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Ozet

Bu caligsmanin amaci, 6. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basarilar
ile problem ¢6zme basarilar1 arasindaki iligskiyi incelemektir. Bu amagla,
calismada nicel bir yontem olan korelasyonel arastirma modeli kullanil-
mistir. Bu baglamda ¢aligmanin 6rneklemi, anlamli veriler elde edebilmek
icin amagsal ornekleme ile Dogu Anadoluda ki bir ilde sinavla 6grenci
alan bir devlet okulundaki 94, 6. sinif 6grencisinden olugmaktadir. Calis-
mada veri toplamak amaciyla Okudugunu Anlama Basar1 Testi (OABT)
ve Problem Cozme Basar1 Testi (PCBT) gelistirilip uygulanmistir. Elde
edilen verilerin sonuglar1 arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini kont-
rol etmek i¢in korelasyon analizi kullanilmistir. Korelasyon analizi sonu-
cunda 6rneklemdeki 6grencilerin okudugunu anlama ve problem ¢dzme
basarilar1 arasinda anlamli bir iliskinin oldugu goriilmektedir. Matematik
derslerinde problem ¢6zerken Polya’nin (1957) problem ¢6zme basamak-
larindan ilki olan problemi anlama basamaginda daha ¢ok durulmasi ge-
rektigi soylenebilir.
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6.Smmif Ogrencilerinin Okuma Anlamadaki Bagarilart ile Problem Cozmedeki Basarilart
Arasindaki Iligki

THE RELATIONSHIP BETWEEN 6TH
GRADE STUDENTS’ SUCCESS IN READING
COMPREHENSION AND THEIR SUCCESS IN

PROBLEM SOLVING

Abstract

The aim of this study is to investigate the relationship between reading compre-
hension skills and problem solving skills among students at 6th grade. For this
purpose, correlation research type that is a quantitative model was used in this
study. In this context, we carried out the study by sampling with a total of 94
students who were selected by special exam at secondary school from a province
in the Eastern Anatolia Region in order to obtain a meaningful data. In the study,
Reading Comprehension Test and Problem Solving were developed and applied
to collect the data. The correlation analysis is used to find out the meaningful
relationship between the results. According to the analysis, it has been found that
there is a meaningful relationship between the students’ reading comprehension
and problem solving skills. Understanding problem that is the first process steps
of Polya’s problem solving is focused in Math lesson.

Keywords: Problem, problem solving, problem solving success, reading
comprehension, 6th grade
GIRIiS

Bir¢ok kisiye gore matematik; hayati zehir eden derslerden, anlagilmasi
ve ¢Ozlilmesi giic problemlerden, insan1 tedirgin eden sinavlardan olusan
korkulu bir riiya olarak diistinlilmektedir. Bazilar1 i¢inse matematik; her
yerde var olan, hayati anlamlandiran, ¢oziilmesi gii¢ olan problemleri ko-
laylastiran ve sevilen bir ders olarak goriilmektedir. Sevilen bir ders ol-
masinin sebebi anlamaktir. Insanlar anlayabildikleri seylere ilgi duyarlar.
Anlayamadiklar1 durumlara karsi ise olumsuz bir tavir gosterirler (Ta-
tar ve Soylu, 2006). Insanlar matematik dersini anlayamadiklari igin bu
derse karst olumsuz tavir gostermektedirler. Olumsuz tavirlarin bir bas-
ka sebebi de 6grencilerin problem ¢ézme basarilar1 hakkindaki olumsuz
diisiincelerdir (Tatar ve Soylu, 2006). Oncelikle 6grencilerin bu olum-
suz tavirlarin1 olumluya c¢evirmek gerekmektedir. Ciinkii iilkemizde il-
kogretimden yiiksekdgretime kadar 6gretim programlarinda matematik,
zorunlu dersler arasinda yer almaktadir. Matematikteki konularin okul
programlarina yansimasini giindelik hayattaki vazgecilmezlik, sosyal ve
teknolojik yasamdaki sorunlarin artmasi etkilemektedir (Sertséz, 2003).
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Ogrencilerin hayatlarinda karsilaria cikacak olan sorunlarin ¢oziimlerini
okul derslerinde 6grenemeyecekleri icin genel anlamda problem ¢dzme
basarilarin1 gelistirmek gerekmektedir. Bu durumda da matematik énemli
bir rol oynamaktadir (Baki, 2020). Matematik egitiminin genel amaclari-
na baktigimizda da 6grencinin iyi bir problem ¢oziicii olarak yetistirilme-
si hedeflenmektedir (MEB, 2018). Problem ¢6zme basaris1 6grencilerin
matematik dersinde 6nemli bir etken oldugu goriilmektedir. Problem ¢6z-
me basarisinin 6grenciler i¢in 6nemli olmasinin bir sebebi de 6grencilerin
giinliik hayatta bir¢cok sorun, giicliik ile karsilagmalaridir. Giinliik hayatta
karsilagilan bu sorun veya giigliikleri problem olarak tanimlayabiliriz.

Problem, kurallar veya teoremler yardimi ile ¢6ziilmesi beklenen soru,
meseledir (TDK). John Dewey problemi insanin inancin1 bulaniklagtiran,
aklini karistiran her sey olarak tanimlamaktadir. Polya (1957) ise problemi
insanlarin belirli bir hedefe en iyi yoldan ulagmak i¢in eylemlerin bilingli
bir sekilde arastirilmasi olarak tanimlamaktadir (Sertséz, 2003). Goriildii-
gii gibi problemin tek bir aciklamasi yoktur. Kisaca problemi ulasilmak
istenen bilgi olarak tanimlayabiliriz. Ogrenilen bilgileri, edinilen becerile-
ri kullanilabilir hala getirmek ise problem ¢dzme olarak tanimlayabiliriz.

Problem ¢6zme, insanin zihnini karistiran durumlar1 ortadan kaldiran bir
stirectir (Baykul, 2009). Bu stirecin insanlarin okul disinda giinliik hayatta-
ki sorunlarina ¢6ziim bulabilmeleri i¢in okulda kazandirilmasi gerekmek-
tedir (Aksoy, 2003). Bir 6gretim yontemi olan problem ¢ézmenin teme-
lini John Dewey atmistir. John Dewey problem ¢ozme siirecini 6 adimda
aciklamaktadir. Bunlar sirasi ile problemin ne oldugunu tanimlamak ve
siirlamak, problem ile ilgili bilgi toplamak, ¢6zlim i¢in hipotezler olus-
turmak, hipotezlerin probleme uygunlugunu test etmek, problemi ¢6zmek
ve ¢oziimii kontrol etmek, bulanan ¢6ziimii uygulamaktir (Dewey, 1991).
Matematik egitimcisi olan George Polya, John Dewey’in sezgisel adimla-
rin1 yeniden yorumlayarak 4 adimda toplamistir. Bunlar sirasi ile problemi
anlamak, ¢6ziim i¢in plan yapmak, plan1 uygulamak ve degerlendirmek-
tir (Polya, 1957). Stevens (1998) ise problem ¢dzme siirecini bes adimda
toplamistir. Bunlar sirasi ile problemi fark etmek ve anlamak, analiz et-
mek, uygun ¢6ziim yollar1 bulmak, bulunan ¢6ziimleri degerlendirmek, en
uygun ¢oziimii uygulamaktir. Cesitli arastirmacilarin belirledigi problem
¢ozme adimlari birbirinden farklidir ancak problem ¢dzmenin ilk adimi
olan problemi anlama asamasinin hepsinde ortak oldugu goriilmektedir
(Ilgin ve Arslan: 2012°den akt. Stevens, 1998). Albert Enistein’ninda de-
digi gibi “Problemin tanimlanmasi, cogu kez ¢oziilmesinden daha 6nem-
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lidir.” Tanimlanamayan, anlasilmayan problem ¢oziilemez. Anlayabilmek
icinde oncelikle dogru bir okuma eylemi yapmak gerekmektedir.

Okuma fiili; yazili kelimelerin duyu organlar1 araciligiyla algilanip, kav-
ranmasina, anlamlandirilmasina ve yorumlanmasi siirecine dayanan zihin-
sel etkinlik olarak tanimlanmaktadir (Ozdemir, 1983). Fikirlerin olugsmasi-
na sekil verir ve fikirleri gelistirir. Okumanin insanlarin var olma sebebini
anlamasinda, bilgi birikimini artirmasinda, sosyal iliskilerini diizenlemesi
gibi 6nemli ve etkili gorevleri vardir (Sever,1982). Bu tanimdan yola ¢1-
karak okuma eyleminin siirekliligi olan bir siire¢ oldugunu sdyleyebiliriz.
Ayrica okumanin verilen bir metnin anlamlandirilmasi olarak tanimlaya-
biliriz. Bireylerin bu anlamlandirabilme eylemini ger¢eklestirirken bilgiler
arasinda iligki kurmalari, yorumlayabilmeleri, sorgulayabilmeleri, elesti-
rebilmeleri, degerlendirebilmeleri gibi becerileri gosterebilmeleri beklen-
mektedir (Ozeng, 2021). Bu becerilerin tiimii okudugunu anlama basarisini
etkilemektedir. Okudugunu anlama bagarisini gelistirmek i¢in bu beceriler
ogrencilere ilkokuldayken verilmeye baslanir. Okuma yalniz basina etkili
degildir. Okumanin anlamli olmas1 gerekmektedir. Okudugunu anlama
bazi asamalar1 icermektedir (Ozeng, 2021). Bunlar;

A. Anlami Bulma Asamasi: Kelimelerin, climlelerin, paragrafin, met-
nin anlamini bulma ve dil bilgisi, yazim kurallarinin kullanim yerle-
rini bilme.

B. Anlami Kavrama Asamast: Sekil, kroki, grafik, resim ve sembol-
lerin anlattiklarin1 ¢evirebilme. Anlami bireyin kendi climleleriyle
anladig1 kadariyla yorumlayip, aciklayabilmesi. Anlamdan sonuglar
cikarabilme, 6zetleyebilme vb. intikal sonuglara varabilme.

C. Anlami Degerlendirme Asamasi: Anlami analiz- sentez yapabilme,
yazidaki diislincelerle okuyucu diisiincelerini karsilastirarak degerlen-
dirip sonuca ulasabilme (Gtines, 2004).

Bu tanimlardan yola ¢ikarak okumanin ve okudugunu anlama becerisi-
nin 0gretim programlariin énemli bir pargasini olusturmaktadir. Daha da
0zele inerek matematik egitiminin ve problem ¢ézme siirecinin de 6nemli
bir pargasini olusturdugunu sdyleyebiliriz (Goktag, 2010). Okudugunu
anlama basarisinin problem ¢dzme basarisinin 6nemli bir pargasi oldugu
PISA gibi sinavlarin sonuglarinda da goriilmektedir (Kasap, Dogan ve Ko-
cak, 2021). PISA biiyiik 6l¢ekli ve cagdas egitim sistemlerinden beslenen
bir programdir (Bozkurt, 2014). Bu 6zelliginden dolayr PISA’nin sonug-
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larindan yararlanilarak genel kapsamda Tiirk egitim sisteminin daha 6zele
inerek okuma egitimi siirecinin gelistirilebilecegi diisiiniilerek Bozkurt’un
(2014) yaptig1 calismada PISA sinavlarindaki basar1 da okudugunu anla-
ma basarisinin etkili oldugu goriilmektedir.

Konu ile ilgili alanyazina bakildiginda birgok arastirmacinin farkli simif
diizeylerinde cinsiyetin, okumanin, okuma aligkanliginin, anlama becerisi
ile problem ¢6zme basarisi arasinda bir iligki olup olmadigini inceledik-
leri goriilmektedir. Alanyazinda okuma siklig1 ile not ortalamasi arasinda
(Yilmaz, 2012) ve sayisal ders basarilar1 ile okuma aligkanlig1 arasinda
(Berkant ve Tiizel, 2017) pozitif yonli bir iliskiye ulagilmigtir. Saragog-
lu’nun (2021) yaptig1 ¢alismada okuma becerisinin gelistirilmesi 6gren-
cilerin tiim derslerdeki basarilarint olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.
Bu ¢alismalarda daha ¢ok okuma aligkanliginin basariya etkisi iizerinde
duruldugu goriilmektedir. Yapilan bagka aragtirmalarda okudugunu anla-
ma becerisiyle problem ¢6zme becerisi arasinda pozitif yonde bir iliskinin
var oldugu goriilmektedir (Sertséz, 2003; Tatar ve Soylu, 2006). Alanya-
zin incelendiginde okuma ile ilgili beceriler ve matematik basarisi arasin-
da pozitif yonlii bir iligkisi oldugu goriilse de bazi ¢alismalarda bdyle bir
iliskinin olmadig1 goriilmektedir. Ornegin; Karakilic ve Arslan’in (2019)
calismasinda 6grencilerin kitap okuma diizeyleri ile problem ¢dzme be-
cerileri arasinda pozitif yonlii bir iliskinin olmadig1 goriilmektedir. Ayn1
sekilde Bernabini, Bonifacci ve Jong’un (2021) ¢alismasinda okuma bece-
risinin matematik bagarisina dogrudan bir etkisi olmadig1 goriilmektedir.

Literatiir incelendiginde genellikle yapilan ¢alismalarda okuma aliskanli-
g1 ile ders basarilar1 arasindaki iliskiye bakildigi goriilmektedir. Problem
¢ozme becerisiyle okudugunu anlama becerisi arasindaki iligskiye bakilan
calismalarda ise ¢ok cesitli sonuglara ulagilmistir. Yapilan PISA gibi si-
navlarin sonuclarindan ve liseye gecis sinavlarindaki beceri temelli soru-
lardan okudugunu anlama bagarisinin problem ¢dzme basarisini etkiledigi
diisiiniilmektedir (Kablan ve Bozkus, 2021). Bu sebeplerden dolayi 6. s1-
nif 6grencilerinin okudugunu anlama basarisi ile problem ¢dzme basarilar
arasinda nasil bir iligki oldugu arastirilmaya ¢alisilmistir. Bu amag dogrul-
tusunda ¢alismanin arastirma sorusu su sekildedir:

6. Smif Ogrencilerinin Okuma Anlamadaki Basarilar1 ile Problem
Cozmedeki Basarilar1 Arasindaki Iliski nedir?

» 6. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basarisi ne diizeydedir?
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» 6. sinif 6grencilerinin problem ¢dzme basarisi ne diizeydedir?

» 6. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basarisi ile problem ¢6z-
me basarisi arasinda bir iliski var midir?

YONTEM

Bu arastirmada, 6. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basarilariyla
problem ¢d6zme basgarilart arasinda olan iliski incelendigi i¢in nicel aras-
tirma yontemlerinden korelasyonel arastirma modeli kullanilmistir. Ko-
relasyonel aragtirma modeli, iki veyahut daha ¢ok degisken arasinda bir
iliskinin var olup olmadigin1 incelemektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2021).

Orneklem

Bu ¢alismanin evrenini Dogu Anadolu bolgesinde 6grenim gdren ortao-
kul 6grencileri olusturmaktadir. Calismanin 6rneklemi anlamli veriler elde
edebilmek i¢in amacsal 6rnekleme yontemi ile 2021-2022 egitim-6gretim
yilinda Dogu Anadolu’da ki bir ilde bulunan devlet okullarindan bir ta-
nesinde 6grenim goren tiim 6. siif (toplamda 5 sube) 6grencileri olus-
turmaktadir. Arastirilmak istenilen okudugunu anlama basarisi veya prob-
lem ¢6zme basarisinin dgrencilerde bulunmasi arastirmayi1 daha anlamli
kilacagindan ortaokula sinav ile 6grenci alan devlet okulu tercih edilmesi
orneklemi amagsal 6rneklem kilmaktadir. Toplam 97 6grenci ile caligmaya
baslanmis ancak 6grencilerden tigii ¢esitli nedenlerle (okul 6gretmenleriy-
le goriisiilerek yeterli okudugunu anlama becerisine sahip olmama veya
problem ¢dzme basarisini 6lgme testini ¢ozmeme gibi) ¢alismaya katilma-
diklarindan 94 6grenci ile ¢alisma gerceklestirilmistir. Arastirmaya katilan
dgrencilerin isimleri gizli tutularak “O1, 02, 03...” seklinde kodlama ya-
pilmistir. Katilimer 6grencilerin betimleyici 6zellikleri Tablo 1°de 6zetlen-
mistir.

Tablol. Katilimci 6grencilerin betimleyici ozelliklerine iliskin bilgiler

Frekans
Cinsiyet Kiz 56
Erkek 38
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Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada veri toplama amaci ile iki 6lgme araci gelistirilmis ve kul-
lanilmigtir. Bunlardan birincisi 6. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama
basarilarin1 6lgmek amaciyla Okudugunu Anlama Basar1 Testi (OABT)
gelistirilmistir. OABT hazirlanirken 6. smif Ilkdgretim ve Ortadgretim
Kurumlar1 Bursluluk Sinavlarindan (2018/2021 yillar1 arasi) Tiirkce bo-
limiinde sorulan okuma-anlamay1 gerektiren 27 madde olusturularak
MEB’de calisan 2 Tiirk¢e 6gretmeninden uzman goriis istenmistir. Uzman
goriisleri sonucunda; 17 sorunun cevaplari tek ciimle olan metin iginde
diger climlelerle iligkili olmadigindan, sadece mecaz anlam bilgisini 6l¢tii-
giinden, yorumlama ve ¢ikarimda bulunma kazanimini karsilamadigindan,
sadece kelime bilgisini 6l¢tiiglinden okudugunu anlama sorusunu temsil
etmeyecegi i¢in ¢ikarilmasi gerektigi, doniitleri alinarak madde sayis1 10°a
distirtilmiistiir. Olusturulan testteki maddelerin i¢ tutarliligini 6lgmek i¢in
KR-20 hesaplanmigtir. KR-20’nin tercih edilmesinin sebebi dogru cevaba
1 ve yanlis cevaba 0 puan verilen yani iki kategorili puanlanabilen mad-
delerden olusan testin i¢ tutarliligini hesaplamak icin kullanilan bir 6lgme
yontemidir (Atilgan, Kan ve Aydin, 2017). Olusturulan OABT analiz edi-
lirken iki kategorili puanlama yapilmasindan dolay1 bu testteki maddelerin
i¢ tutarliligini 6lgmek i¢in KR-20 hesaplanmis ve 0.50 elde edilmistir. 10
sorudan olustugu i¢in hesaplanan i¢ tutarlilik katsayisi yeterlidir (Web-
Dersanesi, 2010). Olusturulan test tek boyutlu olup okudugunu anlama
becerisi dlgmektedir. Gegerli ve giivenilir olan OABT 6rneklem grubuna
uygulanmistir. OABT Ek-1" de verilmistir.

Ikinci veri toplama arac1 olarak problem ¢6zme basarilarini 6lgmek ama-
ctyla Problem C6zme Basar1 Testi (PCBT) gelistirilmistir. PCBT hazirla-
nirken 6. Siif Ik gretim ve Ortadgretim Kurumlari Bursluluk Sinavlarin-
dan (2018/2021 yillar1 aras1) Matematik boliimiinde sorulan problemlerden
sOzel, okuma-anlama becerisi gerektiren 21 madde olusturularak 2 Mate-
matik Egitimi alaninda uzman ve MEB’de ¢aligan 2 Matematik d6gretme-
ninden uzman goriis istenmistir. Uzman goriisleri sonucunda, 8 sorunun
gorsel agirlikta olan sorularin okudugunu anlama sorusunu temsil etme-
yecegi i¢in ¢ikarilmasi gerektigi ve 3 sorunun kapsadigi konunun (oran)
heniiz islenmedigi i¢in ¢ikarilmasi gerektigi doniitleri alinarak madde sa-
yis1 10’a distiriilmistiir. Olusturulan 10 maddenin konular1 boliinebilme
kural1, ebob-ekok, tam sayilar ve kesirlerle dort islemdir. Olusturulan test-
teki maddelerin i¢ tutarliligin1 6lgmek icin KR-20 hesaplanmis ve 0.60
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elde edilmistir. Elde edilen deger olusturulan testin tek boyutlu olup prob-
lem ¢6zme becerisini dl¢tiigilinii gdstermektedir. Gegerli ve giivenilir olan
PCBT 6rneklem grubuna uygulanmistir. PCBT Ek-2’de verilmistir. Her iki
testten alinabilecek puan en az 0, en fazla 10 puandir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Olusturulan testler secilen 6rneklemdeki 6. siniflara ayni zamanda ve aym

ortam kosullarinda (ses, 151k, 1s1 gibi) bizzat arastirmaci tarafindan uygu-
lanmustir. Ogrencilere dncelikle OABT’yi ¢dzmeleri igin 1 ders saati (40
dk) kadar siire verilmisti. OABT ¢o6ziildiikten sonra 1 ders saati kadar
caligmaya ara verilmis ve sonra PCBT 0grencilere verilerek ¢zmeleri i¢in
1 ders saati kadar siire verilmistir. Olusturulan testler ¢oktan se¢meli oldu-
gu i¢in sans basarisini diisiirmek amaciyla 3 yanlisin 1 dogruyu gotiirecegi
diizeltme formiili uygulanmistir. OABT ve PCBT’deki sorulara verilen
yanitlar, her dogru yanit i¢in 1 puan, her yanlis veya bos yanit i¢in 0 puan
kabul edilerek analiz edilmistir. Caligmaya katilan 6grencilerin her bir
testten aldiklar1 toplam puanlar ve ortalamalar1 hesaplanmistir. OABT den
elde edilen ortalamanin yorumlanmasi i¢in OABT 6l¢ek araliklarinin esit
oldugu ve puan araliginin (Maksimum Deger-Minimum Deger / kategori
sayist = (10-3) / 3 = 2.33) 2.33 oldugu varsayilmistir (Sahin,2013). OA-
BT’den alinan ortalama puan 3-5.33 arasinda ise diisiik diizey, 5.34-7.67
arasinda ise orta diizey ve 7.68-10 arasinda ise yiiksek diizey olarak belir-
lenmistir. PCBT’de ise 6l¢ek araliklarinin esit oldugu ve puan araliginin
(Maksimum Deger-Minimum Deger / kategori sayist = (10-1) /3 =3) 3
oldugu varsayilmistir (Sahin,2013). Hesaplanan ortalama puan 1-4 arasin-
da ise diisiik diizey, 4.01-7 arasinda ise orta diizey ve 7.01-10 arasinda
ise yiiksek diizey olarak belirlenmistir. Bu iki testten elde edilen veriler
ile 6. smif 6grencilerinin okudugunu anlama, problem ¢ézme diizeyleri
ve okudugunu anlama basarilari ile problem ¢6zme basarilar1 arasinda bir
iliskinin olup olmadigina bakilmistir.

Calismada 6. sinif 6grencilerine uygulanan OABT ile PCBT den elde
edilen puanlar nicel veri analiz yontemlerinden betimsel istatistik ile ana-
liz edilmistir. Okudugunu anlama basarilar1 ile problem ¢dzme basarila-
1 arasinda olan iligkiyi anlayabilmek icin elde edilen puanlar SPSS 20
(Statistical Package for the Social Sciences) istatistik programiyla Pear-
son Momentler Carpim Korelasyon Katsayis1 hesaplanmistir. Istatistiksel
analizlerde anlamlilik diizeyi .01 olarak alinmistir. Pearson korelasyon
katsayisi (r), sadece -1 ile +1 arasinda degerler almaktadir. Katsay1 6niin-
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de yer alan isaret iliskinin yoniinii belirlemektedir. Katsayinin 0 ¢ikmasi
degiskenler arasinda bir iliskinin olmadigini +1 ¢ikmasi degiskenler ara-
sinda pozitif yonlii miitkemmel bir iligki oldugunu -1 ¢ikmasi durumun-
da ise degiskenler arasinda negatif yonlii miikemmel bir iliski oldugunu
sdylemektedir. liskinin giiciinii belirmek i¢in Cohen’in (1988) belirledigi
kilavuz g6z oniine alinarak r=.10-.29, r=.30-.49 ve r=.50-1.0 degerleri ¢1k-
mas1 durumunda sirasiyla “kiigiik”, “orta” ve “biiyiik” iliski giicli olarak
yorumlanir (Pallant, 2020).

BULGULAR

Bu boliimde, arastirma probleminin ve alt problemlerin ¢6ziimii i¢in ¢alis-
ma grubundaki 6grencilerden OABT ve PCBT testleriyle toplanan verile-
rin analizleri sonucu elde edilen bulgular yer almaktadir.

“6. smif ogrencilerinin okudugunu anlama basaris1 ne diizeydedir?” alt
problemine cevap verebilmek i¢in 94 6grencinin OABT den aldiklar1 pu-
anlarin ortalamas1 SPSS 20 (Statistical Package for the Social Sciences)
istatistik programiyla hesaplanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 2°de ve-
rilmistir.

Tablo 2. OAT alinan puanlarin ortalamalari

Ortalamay() Standart Sapma (S) N
OAT 6,85 1,87 94

OABT’den alinan ortalama puan 3-5,33 arasinda ise diisiik diizey, 5,34-
7,67 arasinda ise orta diizey ve 7,68-10 arasinda ise yiiksek diizey olarak
belirlenmistir. Tablo 2’de goriildiigi gibi tiim 6grencilerin OABT ye ilis-
kin puan ortalamasi 6,85 olarak tespit edilmistir. 5,34 < 6,85 < 7,67 oldu-
gundan OABT ye iliskin puan ortalamasi orta diizeydedir. OABT nin puan
ortalamasinin orta diizeyde olmasi ¢aligsmaya katilan 6. sinif 6grencilerin
okudugunu anlama basarilarinin orta diizeyde oldugunu gostermektedir.

“6. siif 6grencilerinin problem ¢dzme basarisi ne diizeydedir?” alt prob-
lemine cevap verebilmek icin 94 6grencinin PCBT den aldiklar1 puanla-
rin ortalamasi1 SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) istatistik
programiyla hesaplanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 3’de verismistir.
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Tablo 3. PCBT den alinan puanlarin ortalamalart

Ortalamay() Standart Sapma (S) N

PCBT 4,98 2.02 94

PCBT’den alinan ortalama puan 1-4 arasinda ise diistik diizey, 4,01-7 ara-
sinda ise orta diizey ve 7,01-10 arasinda ise yiiksek diizey olarak belirlen-
mistir. Tablo 3’de goriildiigii gibi tiim d6grencilerin PCBT e iliskin puan or-
talamasi1 4,98 olarak tespit edilmistir. 4,01 <4,98 <7 oldugundan PCBT’e
iliskin puan ortalamasi orta diizeydedir. PCBT’iin puan ortalamasinin orta
diizeyde olmasi ¢alismaya katilan 6. sinif 6grencilerinin problem ¢dzme
basarilarinin orta diizeyde oldugunu gostermektedir.

Calismaya katilan 6. sinif 6grencilerinin OABT ve PCBT ortalama puan-
larinin birbirine yakin ve ayni diizey (orta) araligina diismesi okudugunu
anlama basarisi ile problem ¢6zme basaris1 arasinda bir iliskinin var olabi-
lecegini hakkinda bilgi vermektedir. Fakat bu sonug, ortalamalar arasinda
anlamli bir iligki oldugunu net bir sekilde gostermeyebilir. “6. sinif 6gren-
cilerinin okudugunu anlama basarisi ile problem ¢d6zme basarisi arasin-
da bir iligki var midir?” alt problemine net bir sekilde cevap verebilmek
icin 94 6grencinin OABT ve PCBT testlerinden aldiklar1 puanlar SPSS 20
(Statistical Package for the Social Sciences) istatistik programiyla Pearson
Momentler Carpimi Korelasyon Katsayis1 hesaplanmistir. Elde edilen bul-
gular Tablo 4°de verilmistir.

Tablo 4. Okudugunu anlama basarisi ile problem ¢ézme basarisi
arasindaki korelasyon

Okudugunu anlama basarisi

Problem ¢6zme basarisi Pearson Korelasyon A1%*

P .00

Not: ** =p <.01

6. sinif 6grencilerin okudugunu anlama basarilari ile problem ¢dzme ba-
sarilar1 arasindaki iligkinin belirlenmesi i¢in Pearson momentler ¢arpimi
korelasyon katsayis1 hesaplanmistir. Yapilan hesaplama sonucunda iki de-
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gisken arasinda pozitif yonde orta diizeyde bir iliski oldugu goriilmiistiir
(=41, n=94, p < .01). Iki degiskenin ne kadarlik bir varyans1 paylastigini
belirlemek i¢in korelasyon katsayisinin karesi alinir () (Pallant, 2020).
Burada ==0,17 bulunur. Bu degere gore ogrencilerin okudugunu anlama
basarilari, problem ¢6zme basarilarindaki varyansin %17’sini a¢iklamaya
yardimci olmustur.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Yapilan bu ¢alismada 6. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basarila-
r1 ve problem ¢dzme basarilart arasindaki iligki aragtirllmigtir. Bu amag
dogrultusunda Dogu Anadolu’da ki bir ilde bulunan devlet okullarindan
bir tanesinde 6grenim goren 6. siif ogrencilerine OABT ve PCBT uy-
gulanmistir. Uygulanan OABT nin ortalamasi 6,85 olarak hesaplanmustir.
Yapilan analizler sonucu 6. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basgarisi
orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Uygulanan PCBT’{in ortalamasi ise
4,98 olarak hesaplanmistir. Yapilan analizler sonucu 6. sinif 6grencilerinin
problem ¢6zme basarisi orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Birbirine
yakin ve ayni diizey (orta) aralifina diigmesi okudugunu anlama bagarisi
ile problem ¢6zme basarisi arasinda bir iliskinin var olabilecegini goster-
mektedir. Bu sonu¢ Erdem’in (2016) yaptig1 calismada matematiksel mu-
hakeme becerisi ve okudugunu anlama becerilerinin ortalamalariin ayni
diizey ¢ikmasi ve aralarinda bir iliskinin tespit edilmesiyle uygunluk gos-
termektedir.

Okudugunu anlama basarisi ile problem ¢d6zme basarisi arasinda bir ilis-
kinin oldugunu net bir sekilde gdstermek i¢in Pearson momentler ¢carpimi
korelasyon katsayis1 hesaplanmaistir. Yapilan 6lgme testlerinin sonuglariyla
Pearson momentler carpimi korelasyon katsayist r = 0,41 bulunmasi oku-
dugunu anlama ve problem ¢6zme basarilar1 arasinda istatistiksel olarak
pozitif yonde anlamli ve orta diizey bir etkinin var oldugunu gostermekte-
dir. Bu sonu¢ Erdem’in (2016) yaptig1 calismada matematiksel muhakeme
ile okudugunu anlama basarilar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki-
nin varhigini tespit etmesi ve Glirsoy & Celikoz’iin (2022) yaptiklar ¢alis-
mada 6grencilerin okudugunu anlama becerisi ile problem ¢6zme becerisi
arasinda pozitif yonde anlamli bir iligkinin tespit edilmesiyle benzerlik
gostermektedir. Yine benzer sonuglar Tatar ve Soylu (2006) ¢alismasinda
elde edilmistir.
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Osrencilerin okudugunu anlama basarilar1 ile problem ¢dzme basarilart
arasinda pozitif yonlii bir iliskinin ¢ikmasinin sebebi problem ¢dzme ba-
samaklarindan ilki olan problemi anlama basamaginin okuma — anlama
becerisi ile iligkili olmasi olabilir. Nitekim Tatar ve Soylu (2006) yaptiklar
calisma sonucu bir problemin ¢oziilebilmesi i¢in 6grencinin okuma-an-
lamada bir eksiginin olmamas1 gerektigini belirtmistir. Arsal’in (2009)
yaptig1 ¢alismanin sonucu da problemi okuma ve anlama degiskeninin
problem ¢6zme becerisi iizerinde anlamli bir etkisi oldugundan problem
¢ozmenin ilk ve en dnemli basamaginin problemi anlama oldugunu belirt-
mistir. Benzer sekilde; Aktan, Aslan & Yal¢in’in (2021) yaptiklar1 calisma
sonucunda ise okuma stratejisi egitimini alan ortaokul 6grencilerinin prob-
lem ¢6zme basarilari olumlu yonde gelistigini belirtmislerdir. Dolayisiyla
okudugunu anlayan bir 6grencinin Polya’nin (1957) problem ¢dzme basa-
maklarindan problemi anlama basamagini dogru bir sekilde tamamlayip
problemin ¢oziimiinii gerceklestirebilecektir.

Okudugunu anlama basaris1 ile problem ¢6zme basarisi arasinda anlam-
I1 bir iliski oldugunu gdsteren bir¢ok ¢alisma bulunmaktadir. Ornegin,
Goktas (2010) yaptigi calismanmin sonucunda o6grencilerin  problem
¢ozerken okudugunu anlamada zorlanmp zorlanmama durumlarinda
matematik basarilar: arasmda anlaml bir fark oldugunu ve okudugunu
anlama ile matematik basaris1 arasinda yiiksek bir iliski oldugunu tespit et-
mistir. Oztiirk’{in (2021) yaptig1 calismada liseye gecis sinavlarina (LGS)
hazirlanan 6grencilerin matematik sorularini ¢ozerken yaptiklar1 hatalarin
nedeninin daha ¢ok problemi anlamada yasadiklar1 zorluktan kaynaklandi-
g1 goriilmektedir. Benzer sekilde, Giiler ’in (2013) yaptigi ¢alismada PISA
siavlarinda matematiksel okuryazarligin test edildigi alanda 6grencilerin
daha ¢ok problemi anlamada zorluk yasadiklar1 goriilmektedir. Memnun
& Kanbur’un (2020) yaptiklar1 calismada 6grencilerin okuma anlama dii-
zeylerine gore problem ¢ozme basarilar karsilagtirilmistir. Calisma so-
nucunda okuma anlama diizeyi diisiik olan 6grencilerin problem ¢dzme
becerilerinin gelistirilmesi gerektigi, okuma anlama diizeyi orta olan 6g-
rencilerin problem ¢6zme becerilerinin de orta diizey oldugu ve okuma
anlama diizeyi yiiksek olan 6grencilerin problem ¢dézme becerilinin de
yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu nedenle, okudugunu anlayamayan bir
ogrenci problemi ¢ozerken zorluk yasayacaktir. Okudugunu anlayan bir
ogrenci ise Polya’nin (1957) problem ¢ézme basamaklarindan problemi
anlama basamagini basaril1 bir sekilde gerceklestirebilecektir. Bu durum
problem ¢6zme becerisini olumlu yonde gelistirecektir. Elde edilen bu so-
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nuglar okudugunu anlama basarist ile problem ¢6zme basarisi arasinda po-
zitif yonlii anlamli bir iliskinin oldugunu destekler niteliktedir.

Aragtirmadan elde edilen bulgular ve sonuglar dogrultusunda su oneriler
verilebilir.

* Elde edilen sonuglarda okudugunu anlama basarisi ile problem ¢oz-
me bagarist arasinda iliski oldugu goriilmiistiir. Dolayistyla matema-
tik derslerinde problem ¢6zerken her bir problemde Polya’nin (1957)
problem ¢6zme asamalari olan problemi anlama, ¢éziim i¢in plan yap-
ma, plani uygulama ve degerlendirme basamaklar: teker teker uygu-
lanarak bu basamaklardan ilki olan problemi anlama agamasinda daha
cok durulmalidir. Bunun i¢inde derste ¢oziilecek problem 6nce birkag
ogrenciye okutulmali, akilda tutulmasi zor olan bilgilere tahtaya not
aliarak problemin yazili oldugu kitap-defter kapatilarak birka¢ 6g-
renciden problemi anlatmasi istenebilir.

* 2018 y1linda yapilan degisiklikle liseye gegmek i¢in uygulanan TEOG
(Temel Egitimden Orta Egitime Gegis Sinavi) adi verilen siav yerine
LGS (Liseye Gegis Siavi) ad1 verilen sinav uygulanmaya baglamistir.
LGS matematik sorular1 okudugunu anlama, ¢ikarim yapma, elesti-
rel diisiinme, gilinliik hayat ile iliskilendirme, problem ¢6zme ve akil
yuriitme becerilerini Olgebilecek Ozellikte PISA’daki sorular 6rnek
alinarak hazirlanmaktadir. Bu sorulara beceri temelli sorular ad1 veril-
mektedir. Beceri temelli sorular1 6grencilerin ¢ozebilmesi icin ilkokul
diizeyinden baslanarak derslerde 6grencilerin okuma-anlama basarila-
rin1 gelistirilebilecek etkinliklere yer verilmelidir.

* Literatiir taramasi yapildiginda daha ¢ok okuma aliskanliklar1 ile ders
basarilari arasindaki iliski incelenmistir. Bu ¢alismada ise sadece oku-
dugunu anlama basaris1 ile problem ¢6zme basarisi arasindaki iligki
incelemistir. Bu iliskiyi etkileyebilecek cinsiyet, okul basarisi, sosyo-
ekonomik diizey, okuma aligkanlig1, gibi etkenler arastirllmamistir ve
sadece 6. sinif 6grencileri ile sinirlt kalmistir. Bu konuda diger etken-
leri de i¢ine alan ¢oklu analizler farkli sinif diizeylerinde uygulanarak
literatiire katki saglanabilir.
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6.Smmif Ogrencilerinin Okuma Anlamadaki Bagarilart ile Problem Cozmedeki Basarilart
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EKLER
EK-1
6. SINIF OKUDUGUNU ANLAMA BASARI TESTI

Bu test 10 tane soru icermektedir. Sorularin dogru cevabini bularak sege-
nekler icinde arayiniz. Size gore dogru olan segenegi yuvarlak icine alarak
isaretleyiniz. Yaptiginiz 3 yanlis 1 dogrunuzu gotiirmektedir. Basarilar...

Soru 1)

Bir kamisin iki bogumu arasinda yer alan ortasi bos boliimii keserim. Alt
boliimiinii bir bezle baglarim. Boru seklinde gelen kamisin iginde kil, kum
ve komiir tozu koyarim. Bu maddeleri tek tek koyabilecegim gibi ti¢linii
birden de katmanlar halinde koyabilirim. Hazirladigim bu aritma diizene-
gini musluga baglarim veya musluktan gelen suyu bir hortum yardimiyla
bu filtreden geciririm. Boylece temiz bir su elde edebilirim. Bilimsel ¢a-
ligmalar, organik maddelerce kirletilen sularin 2500 y1l 6nce de bu sekilde
temizlendigini gosteriyor. Ancak unutmayin ki bu filtre, i¢inde kursun gibi
kimyasal kirleticilerin oldugu suyu asla temizlemez.

Bu metinde dile getirilen asagidaki sorulardan hangisine bir ¢oziim
olabilir?

A) Su kaynaklari iklim degisikligine bagli olarak azalmigsa
B) Su kaynaklari, fabrikalarin atiklart ile kirletilmisse
C) ig¢me ve kullanma suyu organik maddelerce kirletilmigse

D) Kentlesme ile birlikte su kaynaklarina olan ihtiyac artmissa

Soru 2) Basar1 ve basarisizliklarimizin nedeni de sonucu da genellikle
kendimizdedir. Oyleyse yiiziinii kendine dondiir. Pireyi deve yapmaya ge-
rek olmadigr agiktir. Ciinkii telaslarin basarisizliklara ilag oldugunu dog-
rusu ben hi¢ gérmedim. Ancak pireleri gormezlikten gelmenin de dogru
olmadig1 aciktir. Unutma ki géormezden geldigimiz kii¢iik sorunlar birike
birike yasam akisimizi degistirebilecek nitelik kazanabilir.
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Bu metinden asagidakilerden hangisi ¢cikarilamaz?
A) Olaylar karsisinda eli ayagi dolasmanin insana bir faydasi olmaz.
B) Onemsizbirseyiabartmaninbasariyabirkatkis1 oldugu sdylenemez.
C) Goz ard ettigimiz ufak problemler ilerde 6niimiize ¢ikabilir.

D) Birey, basarisizligin baska bir olaya veya kisiye baglamaktan ka-
¢inmamalidir.

Soru 3) Kirlangi¢lar; her yil ilkbahar aylarinda Avrupa ve Asya kitalarina,
sonbaharda da Afrika kitasina dogru go¢ ederler. Gilinde ortalama 140 ki-
lometre ucan kirlangiglar, go¢ siiresince yaklagik 10 bin kilometrelik bir
ucusu tamamlamis olur. Kirlangiclar, ilkbaharda 5-6 haftalik bir siirede
gb¢ ederken bu gog siiresi sonbaharda artmaktadir.

Bu metinden “kirlangiclar” ile ilgili asagidakilerden hangisine ulasila-
bilir?

A) Her yil izledikleri gég yollar1 degisir.

B) Gog sirasinda en ¢ok yol alan kus tiiriidiir.

C) Gog ederken konakladiklari yerler aynidir.

D) Sonbahardaki go¢ etme siireleri ilkbahardakinden uzundur.

Soru 4) Insanlar her giin televizyon programlari, filmler ve internet siteleri
gibi farklr iletisim araglartyla medya mesajlarina ulagsmaktadir. Sorumlu
bireyler olarak bizler, medyanin sundugu bu mesajlar1 degerlendirerek
bunlarin arasinda dogrular1 segmeliyiz.

Bu metinde vurgulanan diisiince asagidakilerden hangisidir?
A) Medya mesajlarinin yasamimizi etkiledigini bilmeliyiz.
B) lletisim araglarindan bizse uygun olanlar1 segmeliyiz.
C) Medya yoluyla iletilen mesajlar1 sorgulamaliyiz.

D) lletisim araglarini kullanirken gesitliligi saglamaliy1z.
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Soru5) Kardelen, bembeyaz karlarin arasindan basini yukarit dogru uza-
tan hos kokulu, giizel bir ¢igektir. Karlar1 delerek ¢iktigi i¢in bu adi alir.
Ulkemizin farkl1 yerlerinde yetisen bu cigek “cimburt”, “boynubiikiik” ve
“degirmengiilii” adlariyla da anilir. Nergislere ¢ok benzeyen bu soganli
bitki, cogunlukla daglarda yetisir.

Bu metinde “kardelenler” ile ilgili asagidakilerden hangisine deginil-
memistir?

A) Soganli bir bitki olduguna
B) Begenilen bir kokusu olduguna
C) Farkli bolgelerden goriildiigiine

D) Cesitli renklerinin bulunduguna

Soru 6) Mutluluk, calismak ve sevmektir. Hem ¢alisir hem de sevgi dolu
olursaniz sizi kimse yikamaz. Calisma, belirli saatlerde belirli bir isi para
kazanmak i¢in yapmak anlaminda olan ¢alisma degildir. Kendine ve in-
sanlia bir seyler katmak, kazandirmak anlaminda bir ¢aligmadir. Severek
yapildiginda ise insan1 mutluluga gétiiren bir aktiviteye doniisiir. Severek
yapilan is, kigilere mutlulugun kapilarini agar.

Asagidaki tavsiyelerden hangisi bu sozleri soyleyen birine ait olabilir?
A) Insanliga fayda saglayan ve severek yapacaginiz bir meslek secin.
B) ileride ¢ok para getiren meslekleri tercih edin.
C) Calisma sartlarinin hayatinizi kolaylastirdigi bir meslege yonelin.

D) Size farkli yerlere géorme imkani taniyan bir meslegi segin.

Soru 7) Mors, iri govdeli, uzun dislere sahip bir hayvandir. Karada ylizgec
ayaklarinin iizerinde siirlinerek ilerleyen morslar, iri gdvdelerine ragmen
suyun altinda dans edercesine zarif ve hizli yiizerler. Morslar1 diger de-
niz canlilarindan ayiran sey ¢ok uzun kdpek dislerinin olmasidir. O kadar
uzundur ki ¢ogu zaman boylar1 bir metreye ulasir. Bilim insanlar1 tarafin-
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dan, morslarin burun ¢evrelerinde bulanan sert killarin, dengelerini kur-
malarina, yon bulmalarina yardime1 oldugu diisiiniiliiyor.

Bu metinde “morslar” hakkinda asagidakilerden hangisine deginilmis-
tir?

A) Govdelerinin uzunluguna
B) Beslenme sekillerine
C) Burunlarmin boyutlarina

D) Karadaki yasamlarina

Soru 8) Saglikli ve uzun yasaminin bir¢ok sart1 vardir. Dengeli beslen-
mek, egzersiz yapmak, uyku diizenine dikkat etmek gibi. Tiim bunlarin
icinde saglikli yasamin en Onemli sartlarindan biri olumlu diisiinmeyi
bagarabilmektir. Bunun icin ise diisiincelerimizi kontrol etmemiz sarttur.
Ciinkii olumlu diisiince olumlu konusma yaratir. Ustelik olumlu diisiinme,
hayat kalitemizi de artirir.

Bu metinden asagidakilerden hangisi ¢cikarilamaz?
A) Saglikli yasamak i¢in olumlu diisiinmek ve spor yapmak dnemlidir.
B) Yasama kalitemizi artirmanin bir yolu da olumlu diigiinmedir.

C) Stresle basa ¢ikmak i¢in her seyden 6nce olumlu diisiinmek gere-
kir.

D) Saglikli yasamanin dengeli beslenmek ve egzersiz yapmakla dog-
rudan iliskisi vardir.

Soru 9) Balik gebelikten itibaren anne adaylarina ve ¢ocuklara tavsiye
edilmektedir. Cocuklarin beyin gelisiminin hizli oldugu anne karnindaki
son iki li¢ ay ve 0-3 yas donemi i¢in baligin 6nemi biiyiiktiir. Clinkii balik
eti, protein ve omega bakimindan zengin olmakla birlikte iyot, selenyum,
fosfor, magnezyum ve ¢inko mineralleri agisindan da iyi bir besin kayna-
gidir. Ozellikle uskumru, liifer, somon, hamsi gibi yagl baliklar tavsiye
edilir.

Bu metinde asagidaki sorulardan hangisinin cevabi yoktur?
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A) Ne siklikla tiiketilmelidir?

B) Cocuklar neden balik yemelidir?

C) Onerilen balik tiirleri hangileridir?

D) Baligin besin degeri bakimindan 6nemi nedir?

Soru 10) Giines 15181 sadece doga i¢in bir enerji kaynagi degildir. Giines
15181 insanlarin biyolojik gelisimi agisindan da ¢ok 6nemli. Uyku-uyaniklik
stiresi, hormonlarin diizenli salgilanmasi1 dogal 1518a baghdir. Giindiiz
dogal 1sikla aydinlatilmayan ofislerde calismak insanlarin daha ¢abuk
yorulmasina neden oluyor.

Bu metnin konusu asagidakilerden hangisidir?
A) Enerji tasarrufunda giines 1s1¢1nin dnemi
B) Karanlikta ¢alismanin zorluklari
C) Insanlarin dogadan ve dogalliktan uzaklasmasi

D) Dogal 15181n insan bedenine etkileri

EK -2
6. Sinif Problem Cozme Basar: Testi

Bu test 10 tane soru i¢cermektedir. Sorularin dogru cevabinmi bularak
secenekler iginde araymniz. Size gore dogru olan secenegi yuvarlak icine
alarak isaretleyiniz. Yaptiginiz 3 yanlis 1 dogrunuzu goétiirmektedir. Basa-
rilar...

Soru 1) Uzerinde 36, 42, 58, 60 ve 72 sayilarindan birinin yazili oldugu
kartlarin her birinden beser tane bulunmaktadir. Bu kartlar gorseldeki ku-
tulara tizerinde yazan kurallara gore atilacaktir.
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Ornegin; 36 sayismin yazili oldugu kartlardan I, II, III ve V numarali
kartlara birer tane atildiginda bu kartlardan 1 tanesi agikta kalir.

Bu kartlar verilen kurala gore kutulara atildiginda acikta kalan kart
sayisi kag olur?

A) 8 B)7 Q)6 D)5

Soru 2) Kat numarasinin asagidan yukart dogru birer arttig1 bir binada
giris katinin kat numarasi1 0. giris katinin {istiindeki katlarin numaralari
pozitif tam sayilar ve giris katinin altindaki katlarin numaralari ise negatif
tam sayilardir. Bu binanin otopark katindan asansoére binen Tolga 7. katta
asansOrden inmistir.

Tolga 10 kat yukar ciktigina gore Tolga’nin asansore bindigi otopark
kati1 kag¢inci kattadir?

A) 3 B)-1 C) -3 D)-5

Soru 3) Selda okul bahgesinin zeminine, her bir nokta bir tam say1ya karsi-
lik gelecek ve ardisik her bir nokta arasi 1 birim olacak bigimde gorseldeki
say1 dogrusunu ¢izmistir. Bu say1 dogrusunda A noktasi -12, B noktas1 0 ve
C noktas1 +21 tam sayilaria karsilik gelmektedir.
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Selda daha sonra bu say1 dogrusunun A noktasindan baslayarak A ile B
arasina 2’ser birim arayla, B ile C arasina 3’er birim arayla adimlamaistir.

Buna gore Selda’nin attig1 toplam adim sayis1 kactir?

A) 37 B) 21 Q) 16 D) 13

Soru 4) Bes sinifl1 bir okulda ti¢ sinifin her birinde 12 sira, diger siniflarin
her birinde 10 sira vardir.

Bir siradan en ¢ok 2 6grenci oturabildigine gore bu okulun 6grenci
sayisi en fazla kagtir?

A) 66 B) 108 C) 112 D) 168

Soru 5) Yavuz’un parasi, Cemil’in parasinin ’ inden 1 lira fazladir.
Cemil’in 1856 lirasi olduguna gore Yavuz’un kag liras1 vardir?

A) 1393 B) 1392 C) 1293 D) 1292

Soru 6) Fatma, simitciden aldig1 esit biiyiikliikteki 8 simidi 24 arkadasina
paylastirmistir.

Fatma’nin tiilm arkadaslan esit pay aldigina gore bir arkadasin aldig:
pay bir simidin kagta ka¢idir?

A) B) C) D)1

Soru 7) Kerem’in A sehrinden B sehrine giderken aldigi yol, kilometre
cinsinden es parcalara ayrilarak gorseldeki gibi modellenmistir. Bu yol
boyunca iki mola veren Kerem’in 1. molay1 verinceye kadar aldig1 150
kilometrelik yol, gérselde maviye boyali bolge ile gdsterilmistir.
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Kerem daha sonra 1. molaya kadar aldig1 yolun ‘i kadar yol alip 2. molay1
vermistir.

Buna gore Kerem ikinci moladan sonra ka¢ kilometre yol alarak B
sehrine varmistir?

A) 150 B) 180 C) 195 D) 225

Soru 8) 180 cm ve 216 cm uzunlugundaki iki ¢ubuk, hi¢ artmayacak sekil-
de esit uzunlukta pargalara ayrilacaktir.

Buna gore olusacak parca sayisi en az kagtir?

A) 9 B) 11 C) 24 D) 36

Soru 9) Ceren yaptig1 pastanin ’ ini kendine ayirmis ve geri kalanini iki
arkadasina esit olarak paylagtirmistir.

Buna gore Ceren’in bu iki arkadasindan her birine pastanin kacgta
ka¢1 diismiistiir?

A) B) 0) D)

Soru 10) Bir tarlanin 6nce ’ i, daha sonra kalan kisminin ’ ii sulanmustir.

Bu tarlanin sulanmayan kisminin alan1 400 olduguna gore tamaminin
alami ka¢ metrekaredir?

A) 2400 B) 2100 C) 1800 D) 1500
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