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FEN BILGiSi OGRETMEN ADAYLARININ
OGRENME AMACLI YAZMA ETKINLIKLERI HAKKINDAKI
GORUSLERI: TEK BOYUTTA HAREKET ORNEGI ©
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Bu arastirma, Fen bilgisi ogretmen adaylarinin ‘Tek Boyutta Hareket’ konusunun kav-
ratilmasinda ogrenme amagl yazma aktivitelerinden, mektup yazma ve brogiir hazirla-
ma tekniklerinin kullanilmas: hakkindaki goriislerinin belirlenmesi amactyla yapilmigstir.
Arastirmanin verileri; fen bilgisi 6gretmenliginin 1. Sinifinda okuyan, biri mektup yazan
digeri brogiir hazirlayan iki subenin icinden rastgele secilen 8 ogretmen adaytyla yapt-
lan yar1 yapilandirilmug goriismeler ile elde edilmigstir. Yapilan goriismeler ses kaydina
alinarak, ogretmen adaylarimin verdikleri cevaplar analiz edilmis ve gerekli kodlamalar
yapulmustir. Arastirma sonucunda ogretmen adaylart 6grenme amaglh yazma aktivitele-
rinden mektup yazma ve brogiir hazirlama teknikleri ile konunun pekistirildigini ifade
etmislerdir. Ayrica mektup yazma etkinligine katilan 4 6gretmen adayinin, mektup yazma
ile konunun etkili olarak anlagilmasinin saglandigini, konunun daha kisa siirede ogrenil-
digini diisiindiikleri goriilmiistiir. Brogiir hazirlama etkinligine katilan diger 4 ogretmen
adayt ise; konu ogretiminin brogsiir hazirlamayla yapilmasinin, konuyu gorsellestirdigini,
konu ve ilgili temel kavramlarda kalici 6grenmelerin olustugunu ifade etmiglerdir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Fen Bilimleri Dersi, Fen Okuryazarligi, Yazma, Ogren-
me Amagl Yazma.

Prospective Science Teachers’ Opinions about Writing to Learn: The Case of One
Dimension Motion

Abstract

This study aims to reveal what prospective science teachers think about writing to
learn which techniques are writing letter and preparing brochure while comprehending
the topic of One Dimension Motion. The datas are obtained semi-structred interviews
conducted with eight prospective teachers who are randomly selected out of two
constituted groups, which one of these is writing letter, the other is preparing brochure
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in the first year of science teaching program. The datas are recorded through a voice
recorder, the responses which are answered by prospective science teachers are analyzed
by quoting directly from the interviews and essential codes are created. The results show
that prospective teachers told the topic is consolidated by means of writing letter and
preparing brochure techniques of writing to learn activities. Furthermore it is seen that
4 prospective teachers who joined writing letter activity understood effective learning
and enabled them to get a quick grasp of the subject. Other 4 prospective teachers who
Jjoined preparing brochure activity told that teaching the subject which prepared brochure
provided a graphical representation and permanent learning.

Keywords: Education, Science Lesson, Science Literacy, Writing, Writing to Learn

Giris

Kiiresellesme siireci olan egitim alaninda meydana gelen degismeler, aragtirmacilarin
ve egitimcilerin egitime bakis agisini etkileyerek onlari farkli arayislara stirtiklemistir.
Egitim alanindaki degismelerle beraber egitim kurumlarindaki temel amag, 6grenciye
bilgiyi aktarmaktan ¢ok bilgiye ulagma becerileri kazandirmak haline gelmistir. Yani ez-
berlemekten ¢ok anlayarak 6grenme, karsilasilan yeni durumla ilgili problemleri ¢ozebil-
me ve bilimsel yontem becerilerini gerektirir. Bu 6zelliklerin kazanildig1 derslerin bagin-
da Fen bilimleri dersi gelir (Kaptan ve Korkmaz, 2001). Fen bilimleri dersi bireysel ve
toplumsal gelismelere bilimsel cercevede biiytlik fayda saglar. Stirekli olarak degisen ve
gelisen sartlar altinda etkili ve verimli Fen bilimleri egitiminin yapilabilmesi i¢in bilginin
nasil olustugunun ve 6grenme kavraminin iceriginin irdelenmesi 6nemlidir.

Fen bilimleri dersi 6gretim programinin amact bireysel farkliliklar: ne olursa olsun
biittin 6grencilerin fen okuryazari olarak yetismesidir. Fen okuryazarligi, bireylerin aras-
tirma-sorgulama, elestirel diigtinme, problem ¢6zme ve karar verme becerileri gelistirme-
leri, ¢evreleri ve diinya hakkinda merak duygusunu stirdiirmeleri i¢in fenle ilgili gerekli
olan, beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgilerin biitiintidiir (Milli Egitim Bakanlig1 [MEB],
2006). “Fen okur-yazari olan bir birey, bilimsel gelismeleri anlar; temel fen kavram, pren-
sip, kanun ve teorilerini kavrar ve bunlar1 uygulamaya déker; problemleri ¢ozerken ve
karar verirken bilimsel siirecleri kullanir; bilim ve teknoloji, bilim ve ¢evre arasindaki
iligkiyi ve bunlarin toplumla etkilesimini anlar; daha zengin ve tatmin edici bir yagama
yol acan ilgilere sahip olur” (K&seoglu vd., 2003). Fen okuryazarlig1 saglamak i¢in egitim
ortaminda farkli grenme ve 6gretme yontemleri kullanilmaktadir. Yontemlerin gesitliligi
fazla olmakla beraber son donemlerde siklikla giindeme gelen (Giinel, Hand ve Giindiiz,
2006) fen okuryazarliginin iceriginde yer alan (Hand, Prain, Lawrence ve Yore, 1999)
farkli yazma uygulamalar: bunlardan biridir.

Yazma yaygin kullanilan bir ders caligma faaliyeti olup, en ¢ok bagvurulan Ggretici
etkinliklerden biridir (Klein, 1999). Yazma bir olay1 diisiinme, nedenlerini ortaya ¢ikarma
ve gorlismeleri ifade etmek icin kullanilan bir yoldur (Mason ve Boscolo, 2000). Soziin
kaliciligini saglamast, kusaklardan kusaklara aktarilmasina yardimer olmasi; diistincenin
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acik ve anlagilir bir bicimde hedef kitleye ulastirilmasini beraberinde getirmesiyle yazma,
toplum hayatinin temel iletisim aracidir (Temizkan ve Yalcinkaya, 2013).

Yazma sadece diislincelerin kagit tizerine aktarilmasi degil bilgiyi olusturabilmeye ve
anlamay1 meydana getirmeye yardim eden bir aractir (Yore, Hand ve Prain, 2002). Ya-
zarak 6grenme aktiviteleri 6grencilerin bilimsel kavramlar: 6grenmelerini saglamasinin
yaninda onlarin bilimsel bilgilere erismelerini cesaretlendirmekte ve akil ytiriitmelerine
olanak saglamaktadir (Giinel, Atila ve Buyiikkasap, 2009). Ayrica yazma becerisi 6gren-
cilerin diistincelerini gelistirmelerine, bilgilerini organize etmelerine, dili iyi kullanma-
larina ve zihinsel sozliiklerini gelistirmelerine yardim etmektedir (Gtines, 2007, s.161).
Burada bahsi gecen yazma; 6grencinin, 6gretmenin derste anlattiklarin1 aynen yazmasi ya
da verilen metnin girig, gelisme ve sonu¢ kismindan aynen alintilar yapilarak geleneksel
bir sekilde yazmasi degil (Yildiz, 2012), fikirlerini ifade edebildigi, karsilastirma yapa-
bildigi, akil yiirtitebildigi (Mason ve Boscolo, 2000) geleneksel olmayan yazma sekli
olan 6grenme amacli yazmadir. Geleneksel yazma 6zet yazma veya 6gretmenin soyledik-
lerini yazma olarak nitelendirilir (Yore, Bisanz ve Hand, 2003). Bu yazma tiirii bilginin
yeniden sunulmasindan ¢ok bilginin kopyalanmasini desteklemektedir (Gunel, Hand ve
Prain, 2007). Bu baglamda bilgiyi kopyalamaktan fazlasina ihtiya¢ duyan tist diizey bilis-
sel yetenege sahip dgrencilere hitap etmemektedir (Yore vd., 2003). Geleneksel olmayan
yazma yani 6grenme amacli yazma ise brosiir, siir, poster vb. tlirtindeki yazma aktivite-
leridir.

Ogrenme amagl yazmanim yakin tarihi Emig’e dayanir. Emig (1977) dilin; konugma,
dinleme, okuma ve yazma olarak dort siirecinin bulundugunu ifade etmistir. Bunlardan
konugma ve dinlemenin bir kategori altinda, okuma ve yazmanin ise diger kategori altin-
da toplandigini; konugma ve dinleme formal sistematik 6gretim olmaksizin kazanilirken,
ikinci dil siireclerini olugturan okuma ve yazma ise formal ve sistematik 6grenme gerek-
tigini belirtmistir. Yazmanin ise egsiz bir 6grenme araci oldugunu vurgulamistir.

Son 10-20 yildir, degerlendirmede geleneksel role ek olarak fen 6grenmede kullani-
lan 6grenme amacl yazmaya ilgi artmaktadir. Ogretmenler; ilkokul, ortaokul ve hatta
yliksekokul seviyesinde, fende 6grenme amagli yazma kavramint tam anlamiyla benim-
semiglerdir (Keys, 1998). Ogrenme amagcli yazma aktiviteleri 6grencilerin 6grenmelerine
pozitif katkida bulunarak, onlarin hatirlama, yorumlama, pekistirme ve iletisim kurma
gibi becerilerinin gelisimine yardimci olur (Giinel, Uzoglu ve Biiyiikkasap, 2009). Bir¢cok
aragtirmaci fende 6grenme amacli yazmanin, kavramlarin 6grenilmesini (Rivard, 1994)
ve kavram degisimini kolaylastirdigint (Tynjala,1998; Mason ve Boscolo, 2000) belirt-
mistir. Ogrenme amach yazma, 6grencilerin daha iyi iletisim kuran bireyler olmalarina
yardimet olup, onlart ¢esitli akademik disiplinler ve uzmanlik gerektiren yazma tiirleri-
ne hazirlar (Yildiz ve Biiyiikkasap, 2011). Ogrenci merkezli egitim felsefesini savunan
(ozellikle Piaget, Bruner, Chomsky ve Vygotsky’1n fikirlerini benimseyen) dil uzmanlari,
6grenme amacli yazmanin 6grenme formu oldugu fikrini hemen kabul etmislerdir (Mar-
tin, 1992).
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Literatiir incelendiginde 6grenme amacli yazma ile ilgili calismalar az olup, brosiir
hazirlama tekniginin kullanimina rastlanmamustir. Ogretmen adaylarinin mektup yazma
ve brostir hazirlama ile ilgili goriisme sorularina verecekleri cevaplar fende 6grenme
amacli yazmanin nasil kullanildigina dair, yazmay1 kullanacak 6gretmen ve 6gretmen
adaylarma genis bir profil ¢cizecektir. Bu 6nemden hareketle arastirmanin amaci agagidaki
problem ciimlesine yanit aramaktir:

» [Ikogretim Fen Bilgisi 6gretmen adaylarmin 6grenme amach yazma etkinlikleri hak-
kinda goriisleri nelerdir?

Yontem
Arastirma Y ontemi

Aragtirma nitel arastirma yaklagimlarindan biri olan durum caligmasi (6rnek olay in-
celemesi) olarak desenlenmigtir. Durum caligmasi, aragtirmanin giincel sinirli bir sistem
icerisinde miilakatlar, gézlemler ve dokiiman kaynaklari araciligiyla detayli bilgilerin
toplandigi, durum temalarindan olugan nitel caligsma tiirtidiir (Creswell, 2013). Bundan
dolay1 aragtirma ele alinan durum icerisinde derinlemesine incelenmistir.

Cahsma Grubu

Aragtirma Tiirkiye nin dogusunda bir tiniversitede, 2012-2013 akademik yilinin giiz
doneminde, fen bilgisi 6gretmenliginin 1. sinifinda 6grenim géren 4’ mektup yazma,
diger 4’ii de brostir hazirlama etkinligine katilan toplam 8 6gretmen adayi ile gercekles-
tirilmistir. Ogretmen adaylari rastgele segilmis ve goniillii olmalarina dikkat edilmistir.
Calisma grubundaki 6gretmen adaylarinin kimliklerini gizli tutmak amaciyla, 6gretmen
adaylarindan mektup yazanlara M1, M2, M3, M4; brosiir hazirlayanlara ise B1, B2, B3,
B4 kodlar verilmigtir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama aract olarak aragtirmaci tarafindan onceden belirlenmis ya da gorts-
me sirasinda ortaya ¢ikan konulara gére yeni sorularin sorulabildigi yari1 yapilandirilmis
gorlisme kullanilmistir. Gériisme sorulart arastirmaci tarafindan olusturulmus, 2 uzman
goriisline bagvurulmustur. Caligmaya katilan 8 6gretmen adayimin diginda goriisme soru-
lart 1’1 mektup yazan, digeri brosiir hazirlayan iki 6gretmen adayma uygulamis, alinan
dontitler cercevesinde gortisme sorular1 yeniden diizenlenmistir.

Aragtirma Siireci

Arasgtirmaya katilan iki tane 1. sinif subesinden, bir subeye mektup yazma diger su-
beye brosiir hazirlama etkinligi gerceklestirilmistir. Her iki subeye de ayni yontem ve
teknikle ders anlatilmugtir. {lk once konu ile ilgili temel kavramlar verilmis, daha sonra
konuda yer alan formiillerin ¢ikarilig bi¢imleriyle birlikte 6gretmen adaylarina konu an-
latilmugtir. Bol soru ¢oziimiiyle konu bitirilmigtir. Arastirmacinin sdylediklerini her iki
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grupta defterlerine not almistir. Arastirma ile ilgili 6gretmen adaylarina mektup yazma ve
brogtir hazirlama ile ilgili direktiflerin verildigi yonergeler dagitilmigtir. Ayrica mektup
nasil yazildigi, brogiir nasil hazirlandigr s6zlii olarak anlatilmigtir. Diger yazma tiple-
rinden de kisaca bahsedilmistir. Calismada ‘Tek boyutta Hareket’ konulari i¢in haftada
4 saat olmak tizere 5 hafta boyunca 6gretim zamani1 harcanmistir. Her dersin sonunda;
aragtirmaya katilan siniflardan bir subedeki tiim 6gretmen adaylarinin akran seviyeleri-
nin altinda birine konuyla ilgili mektup yazmalari, ayni sekilde diger subedeki 6gretmen
adaylarmin tiimiinden akran seviyesinin altinda birine konuyla ilgili brogtir hazirlamalari
istenmistir. Yazilan mektuplar ve brosiirler her hafta aragtirmaci tarafindan kontrol edi-
lerek gerekli geridoniitler verilmigtir. Konu bittikten sonra 4’ti mektup yazan, 4’ de
brostir hazirlayan olmak lizere rastgele olarak toplam 8 6gretmen aday1 secilmis, bunlarla
odak grup gortismesi yapilmis, mektup yazma ve brosiir hazirlama etkinlikleri hakkin-
da diistinceleri sorulmustur. Gérlisme esnasinda 6gretmen adaylarindan gerekli izinler
alinarak, ses kayit cihazi ile konugmalar kayit altina alinmistir. Odak grup gortismeleri
yaklagsik 30’ar dakika stirmiigtiir.

Verilerin Analizi

Aragtirmadan elde edilen verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir. Ogretmen
adaylartyla yapilan goriismelerin tamami ses dosyasi seklinde bilgisayara aktarilarak
transkript edilmigtir. Veriler iizerinde gerekli kodlamalar yapilmigtir. Kodlama iglemi
birka¢ kez tekrar edilmistir. Elde edilen benzer kodlar belirli kategoriler altinda topar-
lanmig ve frekanslar1 hesaplanmigtir. Ayrica mektup yazan M1, M2, M3, M4 ile brosiir
hazirlayan B1, B2, B3, B4 6gretmen adaylari ile yapilan goriismelerde dogrudan alintilar
sunulmustur.

Bulgular

Gortisme yolu ile 6gretmen adaylarinin 6grenme amacgh yazma aktiviteleri hakkinda
deneyimleri, tutumlart, diigtinceleri, inanclari, yorumlari, zihinsel algilar ve tepkileri gibi
gozlenemeyen ozellikleri dl¢tilmeye ¢aligilmistir (Yildirim ve Simgek, 2011). Bu amagla
yar1 yapilandirilmig goriisme sorular1 hazirlanarak 6gretmen adaylarina yonlendirilmistir.
Gortisme formunda yer alan sorulara gore veriler, mektup yazma etkinligine katilan 6g-
retmen adaylari ile brogtir hazirlama etkinligine katilan 6gretmen adaylari i¢in ayr1 ayri,
alt1 baglik altinda incelenecektir.

Mektup Yazma Grubu ile Yapilan Goriismeler
Ogretmen adaylarmm mektup yazma ile ilgili diisiinceleri nasildir?

Ogretmen adaylari ile yapilan gériismelerde gretmen adaylarinin “Mektup yazma ile
ilgili diistinceleriniz nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplar analiz edilerek elde edilen
bulgular kodlar halinde Tablo 1° de verilmigtir.
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Tablo 1. Ogretmen Adaylarinin “Mektup Yazma {le flgili Diisiinceleriniz Nelerdir?”
Sorusu Ile Tlgili Gériisleri

Kategori Kod
Konu eglenceli hale gelir.
Konu giinliik hayatta uygulanir.
Derste 6grenilmeyen kisimlar yazma ile 6grenilir.
Yazma ile flgili ~ Yazma ile kendini 6zgiir hisseder.
Diistinceler Konu biitiin hale gelir.
Ogretmenlik duygusu olusturur.

D = =N = W

M3 kodlu 6gretmen aday1 konunun eglenceli hale gelmesini; Muhatabim Fizik dersini
hi¢ anlamayan birisiydi. Bana diyordu ki asla Fizik dersini anlamam. Bu mektubu yazin-
ca dedi ki tek boyutta hareket konusu hakkinda bir seyler olustu. Hem onun icin ¢ok iyi
oldu hem benim icin cok iyi oldu. Hem de bu siirecte ¢ok giildiim, cok eglendim. Konuyu
yazarak anlatmak o kadar eglenceli geldi ki anlatamam.” ifadesi ile dile getirmistir.

M2 kodlu 6gretmen aday1 derste 6grenilmeyen konular1 yazma ile 6grenilecegini su
sekilde aciklamistir; “....Bu siirecte konuyu ogrenmek bana eglenceli geldi. Derste Og-
renmedigimi burada ogrendim. Mektup yazarak konuyu daha iyi kavradim.”

M4 kodlu 6gretmen aday1 yazmanin 6gretmenlik duygusunu yasattigini; “Ogretmen
adayt oldugum icin ilk kez ogretmenlik duygusunu yasadum. Karsimdaki kisi konuyu bil-
medigi icin en ayrintisina kadar ogretmeye calistigum icin, benim icin de cok etkili oldu.”
sozleriyle ifade etmistir.

Ogretmen adaylarimin mektup yazmanin faydalari ile ilgili goriisleri nelerdir?

Ogretmen adaylari ile yapilan gériismelerde 6gretmen adaylarinin “Mektup yazmanin
faydalar1 nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplar analiz edilerek elde edilen bulgular kod-
lar halinde Tablo 2’de verilmigtir.
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Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin “Mektup Yazmanin Faydalari Nelerdir?” Sorusu ile
Ilgili Goriigleri

Kategori Kod

Konuyu giinliik hayatta kullanma

Konunun 6grenilmesini pekistirir.
Konunun daha kisa siirede 6grenilmesi saglanir.
Aragtirma yapmay1 saglar.
Konunun etkili 6grenilmesini saglar.
Konunun kalict olmasini saglar.
Fizik dersine bakig acisin1 gelistirir.
Yazmanin Konunun ayrmtili 6grenilmesini saglar.
Faydalari Yazma yetenegi buna bagh olarak konugma yetenegi
gelisir.
Muhakeme giiciinii gelistirir
Ogrenci okula ve 6gretmene bagl kalmaz.

—_— = = N =N = = RN N |

Hem 6gretmeyi hem 6grenmeyi saglar.

M1, mektup yazmanin konunun 6grenilmesini pekistirdigini; “Bu siirecte tabi ki ko-
nuyu daha iyi kavradik. Ciinkii sadece ogretmenden dinledigini yazmak degil arastirip
yazmakta onemlidir. Bir seyin iizerine gidersen daha iyi ogrenirsin. Ben de yazarak ko-
nuyu hi¢ anlamadigim kadariyla anladim. Yazdikca konuyu cok iyi pekistirdim. Konuyu
pekistirdikce diger mektubumda daha iyi yazdigumi ve ogrendigimi diistintiyorum.” soz-
leri ile dile getirmistir.

M2, mektup yazmanin aragtirma yapmay1 sagladigini su ifadeler ile s6ylemistir. “Yaz-
ma i¢in kapsamli bir arastirma yapmam gerekiyordu. Bu konu hakkinda arastirmayt daha
once bu kadar kapsamli yapmanustim. Mektup yazmaya baglamadan once, mektup yazar-
ken hep arastirma yaptim...... 7

M3 ise mektup yazmanin fizik dersine bakis a¢isini degistirdigini sOyle agiklamistir;
“Bu siire¢ benim fizik dersine bakis acimi degistirdi. Fizik dersine liseden beri onyargim
vardi. Yapamayacagimu diisiiniiyordum. Bu konuyu giizel bir sekilde yazmak icin bayagi
bir arastirma yaptim. Arastirdikca da yazmam kolaylasti. Ve hem konuya hem fizik dersi-
ne bakis acim olumlu sekilde degisti.”

M1, mektup yazmanin yazma ve konusma yetenegini gelistirdigini; “Bir kere ben
yullardir mektup yazmanugtim. Yazma yetenegim gelisti. Buna ek olarak konusma yete-
negimin de gelistigini diigtiniiyorum. Formiillerden, kullamim yontemlerine kadar; cizel-
gelerden, grafiklere kadar hepsini hazirlamayr mektup yazma sayesinde yogunlastim.”
sozleri ile dile getirmistir.
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Ogretmen adaylarimmn mektup yazarken zorlandigi kisimlar nelerdir?

Ogretmen adaylari ile yapilan goriismelerde 6gretmen adaylarinin “Mektup yazarken
zorlandigimiz kisimlar nelerdir” sorusuna verdikleri cevaplar analiz edilerek elde edilen
bulgular kodlar halinde Tablo 3°de verilmistir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarinin “Mektup Yazarken Zorlandigimiz Kisimlar
Nelerdir?” Sorusu ile Ilgili Gértisleri

Kategori Kod f
Hitap yazma 3

Yazmanin zorluklari .
Fazla vakit harcama 1

Ogretmen adaylar1 mektup yazma ile pek zorlanmadiklarini ifade etmislerdir. Sadece
hitabin nasil yazilacagi ve mektup yazarken fazla vakit harcandig ile ilgili zorluk ya-
sadiklarini ifade etmislerdir. M3, hitap yazmada yasadig1 zorlukla ilgili olarak; “Hitap
kisminda zorlandim. Hi¢ mektup yazmamistim. Karsimdakinin hi¢ bilgisi olmadigt igin
mektubuma nasil baslayacagim beni ¢ok zorladi. Onun haricinde pek zorlanmadim” sek-
linde ifade etmistir.

Ogretmen adaylar1 63retmen olduklarinda égrencilerine konuyu égrenmeleri
icin mektup yazdirmayi kullanir mi?

Ogretmen adaylar ile yapilan goriismelerde 6gretmen adaylarinin “Ogretmen oldu-
gunuzda 6grencilerinize konuyu 6grenmeleri i¢in mektup yazdirir misiniz?” sorusuna ve-
rilen cevaplarin analiz edilmesi ile elde edilen bulgular Tablo 4’ de kodlanmuigtir.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarinin “Ogretmen Oldugunuzda Mektup Yazdirir misiniz?”
Sorusu ile Tlgili Goriisleri

Kategori Kod F
Ogrencilere Yazdirilmasi Kullanilir 4

Ogretmen adaylarindan hepsi 6gretmen olduklarinda bu yéntemi kullanacaklarini
ifade etmiglerdir. M2 ve M4 gortislerini sOyle ifade etmislerdir. “Mektup hazirlarken og-
retmen olunca mutlaka bu yontemin kullanmam gerektigini diisiinmiistiim. Gergekten de
glizel bir deneyimdi.”

“Bu sekilde yazmay: sik sik kullanirdim. Insan arastirip yaziyor. Yazdikca ezbercilik-
ten kurtuluyorsun.”
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Mektup yazan 6gretmen adaylar: hangi yazma tiplerini etkili goriiyor?

Ogretmen adaylari ile yapilan goriismelerde 6gretmen adaylarinin “Sizce hangi yaz-
ma tipleri etkilidir?” sorusuna verdikleri cevaplar analiz edilerek elde edilen bulgular
Tablo 5’de kodlanmuigtir.

Tablo 5. Ogretmen Adaylarinin “ Sizce Hangi Yazma Tipleri Etkilidir?”” Sorusu ile

Ilgili Gortisleri
Kategori Kod F
Mektup yazma 4
Yazma Tipleri Brostir hazirlama 2
Poster hazirlama 1
Ozet yazma 1

M2, mektup yazmanin etkili oldugunu su sekilde ifade ediyor; “Mektup yazma cok
faydali. Mektupta uzun uzun anlatma soz konusu. Karsindakiyle konusuyormussun gibi
yazryorsun. Bu yiizden ¢ok etkili oldu.”

M1, Brosiir hazirlamanin da etkili oldugunu; “Brogiirde istedigi gibi yaziyorsun.
Renklendirmelerle siisleyebilirsin. Yazi boyutunu biiyiiklii kiiciiklii yapabilirsin. Brogiir
pek bilmedigimiz bir yontem oldugu icin ilgi cekici yonii de vardir.” seklinde agikliyor.

Ogretmen adaylar1 hangi tip muhataba yazilan mektubu etkili goriiyor?

Ogretmen adaylari ile yapilan goriismelerde 6gretmen adaylarmin “Hangi tip muha-
taba yazilan mektubu etkili goriiyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar analiz edilerek
elde edilen bulgular kodlar halinde Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogretmen Adaylarinin “Hangi Tip Muhataba Yazilan Mektubu Etkili
Goriiyorsunuz?” Tle lgili Goriisleri

Kategori Kod F

Akran seviyesinin altina mektup yazma

. Akran seviyesine mektup yazma
Mubhatap Tipleri vl
Ogretmene mektup yazma

—_ N = W

Kardese mektup yazma

M3, ilk agamada akran seviyesinin altina sonrasinda Ggretmene mektup yazmanin
etkili oldugunu su sekilde dile getiriyor; “Ilk asama da akran seviyemizin altina daha
iyi oldu. Ctinkii temel konular bu sekilde anlatilir. Ama sonraki asamalarda ogretmene
yazma konuyu daha gelistireceginden dolayt ikinci asamada boyle yapilmali.”
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M2, 6gretmene mektup yazmanin etkili oldugunu su sekilde ifade ediyor; “Ogret-
mene yazmak etkili olurdu. Ciinkii konuyu en iist seviyede aciklamaya calisirdim. Daha
donanmimli bir sekilde calismamu saglardi.”

Brosiir Hazirlama Grubu ile Yapilan Goriismeler
Ogretmen adaylarimn brosiir hazirlama ile ilgili diisiinceleri nasildir?

Ogretmen adaylari ile yapilan goriismelerde 6gretmen adaylarinin “Brosiir hazirlama
ile ilgili distinceleriniz nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplar analiz edilerek elde edilen
bulgular kodlar halinde Tablo 7° de verilmistir.

Tablo 7. Ogretmen Adaylarinin “Brosiir Hazirlama ile {lgili Diistinceleriniz
Nelerdir?” Sorusu ile Ilgili Gértisleri

Konunun biitiinliigii saglanir.

Kategori Kod F
Konuyu somutlagtirir. 1

Konu eksikleri fark edilir. 2

Yazma ile Tlgili Kitabi climlelerden ziyade 6zgiin climleler 2
Diistinceler kullanilir. 3
2

2

Konu eglenceli hale gelir.

B3, kitabi climlelerden ziyade 6zgiin climleler kullanilmasini “Yazma etkinlikleri ko-
nuyu anlamamda etkili oldu..... Yazma etkinliklerinde kitaptaki ciimleler yerine kendi
ciimlelerimi kullandim, belki de brogiir hazirlamanin benim icin etkili olmasinin sebebi
de bu.”. seklinde aciklamigtir.

Yine B2, konunun biitiinliigiinii saglamasim su sekilde agiklamustir; “Insan yazarak
daha kolay bilgileri 6greniyor. Ben de yazarken daha iyi anliyorum...... Insan yazdigi
seyleri daha rahat hatirltyor. Brogiir hazirlarken konularin birbiriyle ne kadar iliskili
oldugunu gordiim bu da benim konuyu daha kolay anlamamu sagladi. Yani brogiirii hazir-
larken konuyu planladim, organize ettim. Dolayistyla konu biitiin hale geldi.”

B1, konunun eglenceli hale gelmesini; “Brogiir hazirlarken cok eglendim. Diger
odevlerimden farklrydi bu da konuya ilgimi arttirdi. Konu hakkinda daha iyi bilgi sahibi
olmami sagladigr icin basarumi arttirdi. .. Brogiirler kendimi ifade etme sanst verdi zaten
kendi kelimelerimden olusuyor.” seklinde ifade etmistir.

Ogretmen adaylarmin brosiir hazirlamamn faydalan ile ilgili goriisleri neler-
dir?

Ogretmen adaylari ile yapilan gériismelerde 6gretmen adaylarinin “Brosiir hazirlama-
nin faydalart ile ilgili goriisleriniz nelerdir?” sorusuna verdikleri yazma ile ilgili cevaplar
analiz edilerek elde edilen bulgular kodlar halinde Tablo 8’ de verilmisgtir.
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Tablo 8. Ogretmen Adaylarinin “Brosiir Hazirlamanin Faydalari ile Tlgili
Goriisleriniz Nelerdir?” Sorusu ile Tlgili Diistinceleri

Kategori Kod
Konuyu anlamay1 kolaylastirir

Ogrencinin dikkatini toplar

Aragtirma yapmay1 saglar

Konunun etkili 6grenilmesini saglar

Konunun kalici olmasini saglar

Konunun pekistirilmesi saglanir

Konunun ayrimtili 6grenilmesini saglar
Yazmanin Faydalari Konuyu anlamay1 kolaylastirir

Ek bilgiler 6grenilir

Hem 6gretmeyi hem 6grenmeyi saglar

Konuyu gorsellestirir

[N I e i T NS R O SO I

Konu tekrar1 saglar

B2, brosiir hazirlamanin konunun kalict olmasini ve konuyu anlamay1 kolaylastirmay1
saglamasini; “...... Yazma etkinlikleri bilgilerimi tazelememi sagladi. Yazarken ne bilme-
digimi fark ettim. Brogiir hazirlama ile de tek boyutta hareket konusunu unutmayacagumi
diisiinityorum. Konu ile ilgili bilgilerin yazarak kaliciligina inaniyorum. Ciinkii soz ucar
yazi kalwr. Yazma etkinliklerinden sonra dersi daha kolay anlamaya bagladim...” climle-
siyle ifade etmisgtir.

B1, brostir hazirlamanin ek bilgilerin 6grenilmesini sagladigini su ifade ile izah etmis-
tir: “Insanlarin yazarak daha iyi anladigim diisiiniiyorum. Yazma etkinlikleri bilgilerimi
pekistirdi. Eski bilgilerim iistiine ek bilgiler 6grendim ve bunlart birbiriyle birlestirebil-
dim”

Ogretmen adaylarindan B3, brosiir hazirlamanin konu tekrar1 yapmay1 saglamasini;
“Yazma etkinlikleri sayesinde hem o 6grenciye konuyu ogretmeye calistim hem de kendim
ogrendim. Ona yazarken konuyu tekrar etmis oldum........” seklinde aciklamigtir.

Ogretmen adaylarmmn brosiir hazirlarken zorlandigi kisimlar nelerdir?

Ogretmen adaylari ile yapilan gériismelerde 6gretmen adaylarinin “Brosiir hazirlar-
ken zorlandigimiz kisimlar nelerdir?” sorusuna verdikleri yazma ile ilgili cevaplar analiz
edilerek elde edilen bulgular Tablo 9’ de kodlanmustir.
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Tablo 9. Ogretmen Adaylarmin “Brosiir Hazirlarken Zorlandigimz Kisimlar Neler-
dir” Sorusu Ile Ilgili Gériisleri

Kategori Kod f
Kapak sayfasi olusturma 3

Yazmanin Yazilari brostire sigdirma 1
zorluklari Konuyu brosiirle anlatan 6rneklerin azligi 1
1

Uzun agiklayici ciimleler kullanamama

B4, brostir hazirlamanin kapak sayfasit olusturmadaki zorlugunu; “Bir kere cok dikkat
cekici kapak olusturmanuz gerekiyor. Baslangicta hazirladim. Sinifa geldim daha degisik
kapaklar var. Bu sefer yaris ortamina girdik. Kapagimi degistirdim. Ama ilging, dikkat
cekici kapak sayfast olusturmada cok zorlandim.........” climleleriyle ifade etmisgtir.

Ogretmen adaylar1 63retmen olduklarinda égrencilerine konuyu égrenmeleri
icin brosiir hazirlamay1 kullanir mi?

Ogretmen adaylar ile yapilan goriismelerde 6gretmen adaylarinin “Ogretmen oldu-
gunuzda o6grencilerinize konuyu 6grenmeleri i¢in brosiir hazirlama teknigini kullanir
miydimiz?” sorusuna verdikleri cevaplar analiz edilerek elde edilen bulgular Tablo 10’da
kodlanmustir.

Tablo 10. Ogretmen Adaylarmin “Ogretmen Oldugunuzda Ogrencilerinize Konuyu
Ogrenmeleri I¢cin Brosiir Hazirlama Teknigini Kullanir miydimiz?” Sorusu

ile Tlgili Goriigleri
Kategori Kod f
. ) Kullanilir
Ogrencilere Yazdirilmasi
Kullanilmaz 1

B2, brogiir hazirlamay1 kullanmak ile ilgili s6yle demistir; “Brogiir hazirlamayt ¢ok
Jarkly bir yontem olarak buldum. Tek boyutta hareketi gercekten ¢ok iyi kavradim. Lisenin
basindan beri hep 6gretmen olmak istiyordum. Acaba ogretmen olunca farkl ne tiir akti-
viteler uygularim diye diigiiniiyordum. Bu aktiviteyi kesinlikle kullanirum.”

B4 ise brostir hazirlamay1 kullanmayacagi hakkindaki gortislerini soyle dile getirmis-
tir; “Brogiir hazirlama giizel bir yontem olabilir ama ben ilkogretim ogrencisine uygulat-
may: diistinmiiyorum. Yazma olarak belki mektup yazdirabilirim, giinliik tutturabilirim.
Brogiir hazirlama biraz daha stresli ama biiyiik siniflara daha uygun......."”
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Brosiir hazirlayan 6gretmen adaylar: hangi yazma tiplerini etkili goriiyor?

Yapilan goriismelerde Brogtir hazirlayan 6gretmen adaylarmin “Hangi yazma tiplerini
etkili gortiyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplar analiz edilerek elde edilen bulgular
Tablo 11° de kodlanmugtir.

Tablo 11. Ogretmen Adaylarinin “Hangi Yazma Tipleri Daha Etkilidir?”” Sorusu ile

Ilgili Gortisleri
Kategori Kod f
Mektup yazma 2
Brosiir hazirlama 3
Yazma Tipleri Gtinliik yazma 1
Ozet yazma 1
Siir yazma 1

B1, brosiir hazirlamanin ve siir yazmanin etkili oldugunu su sekilde ifade ediyor;
“Ortaokulda, lise de genelde mektup yazardik. Ama brogiir hazirlama ¢ok yeni ve eg-
lenceli yontem. Brogiir hazirlamanin konunun anlasilabilmesi icin cok etkili bir yontem
oldugunu diisiiniiyorum. Bir de siir yazmak cok etkilidir gibi geliyor bana. Ciinkii konu
hakkinda siir yazarak kelime hazineni zorluyorsun. Konuyu tamamiyla kelimelere doke-
rek anliyorsun.......

B4, mektup yazma ve giinliik yazmanin etkili oldugunu; “Diyelim ki tek boyutta hare-
ket ile ilgili formiiliin citkariuisindan bahsedecegiz, bunu ancak mektup yazma ve giinliik
yazma gibi uzun ciimleler kurabilecegimiz yazma tipiyle aciklayabiliriz” seklinde ifade
etmigtir.

Ogretmen adaylar1 hangi tip muhataba yazilan mektubu etkili goriiyor?

Yapilan goriismelerde 6gretmen adaylarinin “Hangi tip muhataba hazirlanan brosiirii
etkili gorliyorsunuz?” sorusuna verdikleri yazma ile ilgili cevaplar analiz edilerek elde
edilen bulgular Tablo 12’ de kodlanmustir.

Tablo 12. Ogretmen Adaylarinin “ Hangi Tip Muhataba Hazirlanan Brosiirii Etkili
Goriiyorsunuz?” Sorusu Ile ilgili Goriigleri

Kategori Kod
Akran seviyesinin altina brosiir hazirlama

. . Akran seviyesine brogiir hazirlama
Mubhatap Tipleri . .
Ogretmene brostir hazirlama

—_— = N ™»

Babaya brosiir hazirlama
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B2, akran seviyesinin altina ve babaya brosiir hazirlamay1 su sekilde agikliyor; “Og-
retmen olacagim icin akran seviyesinin altina brogiir hazirlamam etkili oldu. Ogretmen
gibi brogiir hazirladim. Bir de babama brogiir hazirlamak isterdim. Babam ticaretle ug-
rastyor. Reklam amacl brogsiir hazirlatiyor. Ben de egitim amacli brogiirii babama sunar-
dim.”

B3, akran seviyesine brostir hazirlamay1; “Akranimizla konu hakkinda bildiklerimiz
yakin. Basit bilmemiz gereken ifadeleri brogiiriimde hi¢c yer vermezdim. Vakit kaybi ol-
mazdi. Asil bize lazim olan kistmlari verirdim” ciimleleriyle ifade ediyor.

Sonu¢

Aragtirmada mektup yazma ve broslir hazirlama grubu 6gretmen adaylari ile yapilan
yart yapilandirilmig gortisme sonuglari incelendiginde, icerik analizi kullanilarak elde
edilen bulgularin, 6gretmen adaylarinin kullandiklar1 bilgilerin onlar icin faydali oldugu
sonucuna varilmistir. Ogretmen adaylar1 6grenme amacl yazma etkinlikleri ile konunun
pekistirildigini ve konunun tekrar edildigini ifade etmiglerdir. Bu sonug; Bozat (2014)
ve Duymaz’in (2011), 6grencilerin 6grenme amacl yazma etkinlikleri ile konuyu pekis-
tirdigi, bilgilerin hatirlatildigi ve tekrarin saglandigi seklindeki gortiglerinin bulundugu
aragtirma sonugclar: ile paralellik gostermektedir. Ayrica goriigme esnasinda ¢gretmen
adaylar1 6grenme amagli yazma ile konunun etkili bir sekilde 6grenildigini belirtmigler-
dir; bu bulgu ise Yildiz ve Biiyiikkasap (2011) tarafindan yapilan arastirmayla benzerlik
gostermektedir. S6z konusu arastirmada 6grenme amagcli yazma etkinlikleri ile 6grenci-
lerin konuyu anladiklar1 saptanmig ve bu aktivitelerin konuyu 6grenmede etkili oldugu
gorilmustiir.

Mektup yazma grubu ile yapilan gortismelerde; ‘Tek Boyutta Hareket’ konusuyla il-
gili mektup yazma; konuyu giinltik hayatta kullanma, konunun 6grenilmesini pekistirme,
aragtirma yapmayi saglama, konunun etkili, ayrintili ve kalic1 6grenilmesini saglama, fi-
zik dersine bakis acgisini gelistirme, yazma ve konusma yetenegini gelistirme, muhakeme
gliclinii artirma gibi durumlarda etkili oldugu sonucuna varilmstir. Yine, bu goriigsmeler-
de 6gretmen adaylarindan 3’ mektubu, muhatap seviyesi olarak akran seviyesinin altina
yazmayt; yazarken daha 6gretici dil kullanma, konuyla ilgili her ayrintiya yer verme gibi
durumlardan dolay1 daha etkili bulmuslardir. Bu sonucta literatiirle uyum icindedir (G-
nel, Uzoglu ve Biiytikkasap, 2009; Yildiz, 2009; Yildiz ve Biiyiikkasap, 2011).

Brogiir hazirlama grubu ile yapilan goriismelerde ise; “Tek Boyutta Hareket’ konu-
suyla ilgili brogiir hazirlama; konuyu anlamay1 kolaylastirma, 6grencinin dikkatini top-
lama, arastirma yapmay1 saglama, ek bilgilerin 6grenilmesine yardim etme, hem Ggret-
meyi hem 6grenmeyi saglama, konuyu gorsellestirme, konu tekrar1 gibi durumlarda etkili
oldugu saptanmugtir. Goriismeler sonucunda 6zellikle brogiir hazirlama etkinliginde yer
alan 6gretmen adaylarindan her biri, bu etkinlikten keyif aldiklarini dile getirmis, ge-
lecekte Ggrencilerine boyle siradan olmayan yazma uygulamalarini yapacaklarini ifade
etmislerdir. Ogretmen adaylari, Brosiir hazirlamay1 daha énce hi¢ yapmadiklarini dile
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getirerek, bu uygulamanin ¢ok farkli oldugunu vurgulamislardir. Elde edilen bir diger
sonug ise goriismelerde ogretmen adaylari konuyu 6zellikle gen¢ muhataplara yazmay1
daha etkili bulmuglardir. Hand, Yang ve Bruxvoort’da (2007) gen¢ muhataplara yazma-
nin, 6gretmenlere yazarken kullandiklart dilden farkli bir dil kullanmay1 tegvik ettigini
dustinmtslerdir.
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