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Ozet

Bu ¢alismanin amaci; Ortak Bilgi Yapilandirma Modeli (OBYM )'nin Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programi agisindan Fen Bilimler Dersinde uygulanabilirligini tartismak ve
yeni programda yerinin anlasiimasini saglamaktir. Bu amaci gergeklestirmek igin
dokiiman analiz ydéntemine basvurulmustur. Yéntemin dogasi geregi, OBYM ile ilgili
calismalar ve Fen Bilimleri Dersi Odretim Programi incelenmistir. Ayrica uygulamada
olan 2004 Fen ve Teknoloji Odretim Programi ile ilgili yapilan calismalar arastiriimistir.
Ulkemizde yapilandirmaci 6§renme teorisini temel alan Fen ve Teknoloji Odretim
Programi 2005 yilinda kademeli olarak uygulanmaya baslamistir. Bu program; 2013 yili
ile birlikte bazi temel degisiklikler yapilarak, belirli kurama dayali olarak telaffuz
edilmeden, sadece uygulanabilir bir yapiya déniistiiriilmeye ¢calisiimistir. Bu yeni yapi
daha ¢ok pratikten gelen sikdyet, temenni ve oéneriler (izerine kurulmustur. Bu
degisiklikler sonucunda, 2012-2013'iin birinci yariyilindan itibaren kademeli olarak
uygulanmasi planlanan programin adi Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi olmustur.
Yapilan dokiiman analiz sonucunda programda; sosyobilimsel konulara vurgu yapma,
girisimcilik olgusunu gelistirme, bilimin dogasi ve arastirma-sorgulamaya dayali
6grenme stratejisini yaygin hale getirme gibi kavramlarin OBYM'de éne ¢iktigi sonucuna
ulasiimistir. Yeni programa gére hazirlanacak olan Fen Bilimleri Dersinde; 6gretmenlerin
OBYM'yi tanimalari ve derslerinde kullanmalari yeni programin basarili bir sekilde
uygulanmasina katki saglayacagi diistiniilmektedir.
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Giris

Bilim ve teknolojideki gelismeler toplumlarin olumlu yoénde ilerlemelerine yol
acmaktadir. Bilgi ¢caginin yasandigl giinimiizde elde edilen bilgilerin istendik olarak insanlara
sunulmasi ve insanlarin bu bilgileri yasamlarinda kullanmalari 6gretimin temel amaglari
icerisinde yer almaktadir. Bu amagla, 6gretimin nasil daha iyi gergeklesebilecegine yonelik her
gecen giin yeni yaklasim, yéntem veya teknikler ileri sirilmektedir. Ogretim sireci
programlanirken bu Ogretim tasarimlarindan yararlaniimakta ve program gelistirme slreci
dinamik bir sekilde gerceklesmektedir (Akdeniz, Yigit & Kurt., 2002; Ayas, 1995; Aykag, Kiiglk,
Kartal, Tilkibas & Keskin, 2011; Kirikkaya, 2009; Milli Egitim Bakanlhg[MEB], 2013). Bu
noktadan hareketle, tilkemizde fen bilimleri 6gretim programlari bircok defa glincellemis veya
degistirilmistir. Ulkemizde 2000 yilindan itibaren fen bilimleri 6gretim programlarinda koklii
degisiklikler gergeklestirilmistir. Bu degisikliklerden en 6nemlilerinden biri de 2004-2005
ogretim yilinda ilkdgretim Fen Bilgisi Miifredatinin degistirilmesi ve Fen ve Teknoloji Ogretim
Programinin gelistiriimesidir.

2004 yili Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinin vizyonu; “fen ve teknoloji
okuryazari bireylerin yetistirilmesi” olarak belirlenmis ve program yapilandirmaci 6grenme
teorisi dikkate alinarak tasarlanmigtir (Milli Egitim Bakanhgi[MEB], 2005). 2004 yilinda pilot
olarak uygulanan program, 2005 vyili ve sonrasinda kademeli olarak tim Ulkeye
yayginlastirilmistir. Bu tarihten itibaren bircok arastirmaci tarafindan analiz edilen ve
degerlendirilen programin, bazi sikintilarinin oldugu rapor edilmistir. Yapilan g¢alismalari
dikkate alan Milli Egitim Bakanligi Fen ve Teknoloji Ogretim Programinda revize edilmesini
kararlagtirmistir. Bu dogrultuda bir komisyon kurulmus ve bu komisyon program ile ilgili
yapilan ¢alismalarin sonuglarini dizenleyen bir raporu bakanhga sunmustur. Milli Egitim
Bakanhg bu rapor dogrultusunda 2004 Fen ve Teknoloji Ogretim Programinda baz
degisiklikler yapilmasina karar vermistir. Milli Egitim Bakanhgi'nin 01.02.2013 tarihinde aldigi
karar ile birlikte 2013-2014 6gretim yilindan itibaren 5’inci; 2014-2015 6gretim yilindan
itibaren 3’Uncl siniflardan baslamak ve kademeli olarak uygulanmak Uzere yeni bir Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi hazirlanmistir (MEB, 2013).

Bu program; 6grenme teorileri ve uygulamalari agisindan bitlinctl bir anlayis
benimsemesine ragmen, genel olarak 6grencilerin; kendi 6grenmelerinde sorumlu oldugu,
0grenme sirecine aktif katiliminin saglandig bilgiyi kendi zihninde yapilandirmaya olanak
taniyan arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme stratejisini benimsedigi goriilmektedir (MEB,
2013). Buna karsin 6gretim programinin organizasyon yapisi, merkezi bir yaklasimla degil de
bitiincil ve girift bir sekilde tasarlanmistir. Ogretim siireclerinde 6gretmenlerin 6grencilere
rehberlik etmeleri énerilmistir. Ogrencilerin ise 6gretim siireclerinde sorgulama, arastirma,
aciklama ve tartisma gibi sorumluluklari Ustlenmeleri gerektigi belirtilmistir. Bu programin
vizyonu ise, bireysel farkliliklari ne olursa olsun bitiin 6grencilerin fen okuryazar bireyler
olarak vyetistirmek oldugu ifade edilmistir (MEB, 2013). Fen okuryazari bireyler
yetistirilmesinde dnemli bilesenlerden birisi de "Bilimin Dogasi" kavrami oldugu soylenebilir.
Son zamanlardan vyapilan calismalarin odak kavramlarindan fen okuryazarligin 6nemli
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bilesenlerden biri olarak bilimin dogasini anlamak, fen egitimi icin mutlak ihtiya¢ olarak
gorilmektedir (Aydin, Demirddgen ve Muslu, 2013; Khishfe, 2012; Khishfe & Lederman, 2006;
Lederman, 2007; National Research Council [NRC], 1996).

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda yapilan degisikliklerden birisinin de FTTC
0grenme alaninda oldugu goérilmektedir. Bu 6grenme alanina "Bilimin Dogasi" ve
"Sosyobilimsel Konular" temalari eklenmistir. Bu iki temanin eklenmesine 2004 Fen ve
Teknoloji Ogretim Programi ve Fen ve Teknoloji dersinin bu konularda yetersiz olmasinin
neden oldugu soylenebilir (Okur ve Azar, 2011; Cil, 2010, Kiigiik, 2006). Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programinda gerceklestirilen bir diger degisiklik ise yeni bir dlgme ve degerlendirme
anlayisinin  benimsenmesidir. 2004 yih 6gretim programinda geleneksel 6lgme ve
degerlendirme yaklasiminin yani sira alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklagsimi esas
alinmustir (Milli Egitim Bakanhigi [MEB], 2005). Ancak 6gretmenlerin daha ¢ok geleneksel 6lgme
ve degerlendirmeye basvurmalari, Unitelerde yeterince alternatif 6lgme ve degerlendirme
etkinliklerinin olmasi (Okur ve Azar, 2011) yeni programda geleneksel 6l¢me araglari ile elde
edilen sayisal verilerin tek basina anlam ifade etmeyecegi distnulerek, tamamlayici 6lgme
ara¢ ve tekniklerinin kullanilmasi 6nerilmistir (MEB, 2013). Diger taraftan OBYM'nin
degerlendirme asamasinda stirec odakli etkinliklerin yer almasi, modelin asamalarinda bilimin
dogasi ve sosyobilimsel konulari iceren etkinlikleri de icerdigi gorilmektedir (Bakirci, 2014;
Biernacka, 2006; Ebenezer & Connor, 1998). Bununla birlikte OBYM ile ilgili calismalarin fen ve
teknoloji dersi (Kiryak, 2013; Cepni, Ozmen ve Bakirci, 2012; Bakirci ve Cepni, 2012; Vural,
Demircioglu ve Demircioglu, 2012; lyibil, 2011; Biernacka, 2006; Ebenezer, Chacko &
Immanual, 2004) ve kimya dersi kapsaminda oldugu belirlenmistir (Wood, 2012; Ebenezer,
Chacko, Kaya, Koya & Ebenezer, 2010).

OBYM'nin teorik temelleri Ebenezer ve Connor (1998) tarafindan ortaya atilmistir.
Model temelde teorik kokleri bakimindan; Marton’un 6grenme varyasyonu teorisine ve
Piaget’in kavramsal degisim calismalarina dayandirilmistir (Ebenezer & dig., 2010). Marton’un
O0grenme varyasyonu (cesitlilik) teorisine gore, 6grenme bir olayi farkl yontemlerden anlama
girisimi olarak tanimlanmistir (Ebenezer & dig., 2010). Bu model dort temel asamadan
olusmaktadir. Bu asamalar; Kesfetme ve Siniflandirma, Yapilandirma ve Mizakere Etme,
Transfer Etme ve Genisletme, Yansitma ve Degerlendirme seklinde siralanmustir.

OBYM'nin ilk asamasi olan Kesfetme ve Siniflandirma asamasi; 6grencilerin derse olan
dikkatlerini toplamayi, konuyla ilgili hazir bulunusluk dizeylerini ortaya ¢ikarmayi, konuya
gudllenmelerini ve kendi on bilgilerini sorgulamalarini igermektedir. Bunun yaninda
ogrencilerin konuyla ilgili dlslncelerini 6zglirce ifade etmeleri icin uygun 06grenme
ortamlarinin olusturulmasi énem arz eder. Bu asamada, 6grencilerin konuyla ilgili sahip
olduklari alternatif kavramlar belirlenir ve 6grenciler bilimin dogasi konusundan haberdar
edilirler. Yapilandirma ve Miizakere Etme asamasinda; 6gretmenin rehberliginde 6grencilerin
konuyla ilgili 6n bilgileri dikkate alinarak yeni bilgilerin edinilmesi icin 6gretmen-6grenci(ler)
ve akran-akran goriismeleri gerceklestirilir. Ogrenciler, bu gériismeler sayesinde bilgileri
yapilandirirlar. Béylece 6grenciler bilginin; deney, gézlem ve ispatlama gibi bilimsel metotlarin
yaninda gorisme, paylasma, miizakere etme gibi sosyal boyutlarla da ortaya
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cikarilabileceginin farkina varirlar. Transfer Etme ve Genisletme asamasinda; Ogrenciler
ogrendikleri yeni bilgileri farkli durumlara transfer ederler ve yeni sorunlara uyarlayip, glinlik
yasamla iliskilendirirler. Bu asamada, 6grencilerin sosyobilimsel sorunlari sekillendirmeleri ve
bilimsel distincelerini kavramsallastirmalari saglanir. Ogrenciler kendi fen anlayislarini
teknoloji, toplum ve gevre gibi diger baglamlara transfer etme imkani bulurlar. Boylece,
edinilen bilgilerle, FTTC kazanimlari arasinda baglantilar kurulur. Bunun yaninda, bilimin
dogasi unsurlarindan en az birinin kazandirilmasi amaglanir. Yansitma ve Dederlendirme
asamasinda; 6grencilerin sahip olduklari alternatif kavramlarin bilimsel bilgiler ile degistirilip
degistirmedigine, konuyu etkili bir sekilde 6grenip 6grenemediklerine bakilir. Bu asamada,
O0grencilerin  bireysel gelisimlerini degerlendirmeleri s6z konusu olabilmektedir.
Degerlendirme islemleri, 6grencilerin bilimsel bilgilerinin yani sira bilimsel arastirma
becerilerini, davranislarini, tutumlarini, inanclarini ve sosyal becerilerini de kapsamaktadir
(Bakirci, 2014; Ebenezer & dig., 2010; Biernacka, 2006; Ebenezer & Connor, 1998).

OBYM ile ilgili yurt icinde ve yurt disinda sinirh sayida ¢alismaya rastlanmistir. Yurt
disinda yapilan calismalar incelendiginde; Ebenezer, Chacko ve Immanual’in (2004), OBYM
esasl ylritilen bir derste, Ogretmen gorislerine dayali olarak dersin etkililiginin
belirlenmesine; Biernacka’nin (2006), ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin hava olaylari Gnitesi
kapsaminda bilimsel okuryazarliklarinin gelismesinde OBYM'nin etkisinin belirlenmesine;
Ebenezer ve dig. (2010), OBYM ile 7. sinif 6grencilerinin bosaltim sistemi konusuyla ilgili
alternatif kavramlarinin giderilmesine; Wood’un (2012), OBYM ile lise 6grencilerinin asit-
bazlarla ilgili kavramsal degisimlerine ve fen basarilarina etkisinin incelenmesine yonelik
calismalar yiruttikleri tespit edilmistir. Diger taraftan Tirkiye'de yapilan calismalar
incelendiginde, iyibil (2011)'in, OBYM ile 7. sinif 6grencilerine enerji kavraminin dgretilmesine;
Vural, Demircioglu ve Demircioglu’nun (2012), asit-bazlar konusunun 6gretiminde OBYM'ye
gdre materyallerin gelistirilmesi, uygulanmasi ve degerlendirilmesine; Cepni, Ozmen ve
Bakirc’'nin (2012), OBYM’ye gére 6. sinif "Isigin Madde ile Etkilesimi ve Yansima" konusuna
uygun Ogretim materyallerin gelistiriimesine; Bakirci ve Cepni’'nin (2012), OBYM’nin 5E
o0gretim modeli ile benzerlik ve fakhliklarinin karsilagtiriimasina, Kiryak (2013)'in, OBYM'nin 7.
sinif 6grencilerinin su kirliligi konusundaki kavramsal anlamalarina etkisine yénelik calismalara
ulasilmstir.

OBYM ile ilgili yapilan calismalarin sonuglari incelendiginde; modelin alternatif
kavramlarin giderilmesinde etkili oldugu, kavramsal degisimi, kavramsal anlamayi sagladigi ve
bilimin dogasinin unsurlarinin 6gretilmesinde etkili oldugu anlasilmaktadir. Yeni programda
bilimin dogasi, sosyobilimsel konulara vurgu yapma, girisimcilik olgusunu gelistirme ve
destekleme, arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme stratejisini yaygin hale getirme gibi
kavramlarin 6n plana ¢iktigi gortlmektedir. Bu acidan dislintldigliinde bu kavramlar yeni
programin felsefesi gibi algilanmaktadir. Yeni programda 6ne ¢ikan bu kavramlarin OBYM'de
one ¢ikmis olmasi bu modelin yeni programin vizyonu, temel yaklasimi, amaci, 6lcme ve
degerlendirme acisindan irdelenmesinin 6nemli oldugu duslintilmektedir. Bu calismanin
problemini "Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin vizyonu, temel yaklasimi, amaci, dlgme
ve degerlendirme o6gelerin icerigi ile OBYM'nin dogasi ne kadar ortlismektedir?" ifadesi
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olusturmaktadir. Bu baglamda c¢alismanin amaci; OBYM'nin Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi agisindan Fen Bilimler dersinde uygulanabilirligini tartismak ve yeni programda
yerinin anlasiimasini saglamaktir.

Yontem

Arastirmanin Deseni:

Bu ¢alismada dokliiman analiz yontemi kullaniimistir. Dokuman analizi ydntemine uygun
olarak ylrttilen calismalarda icerik coziimlenmesi teknigi ve genel tarama teknigi olmak lizere
iki farkh teknikten yararlanilabilmektedir. Genel tarama teknigi literatlir taramasi olarak da
isimlendirilmektedir. icerik ¢éziimlemesi teknigi daha cok meta analiz ile 6rtiismektedir
(Karasar, 2005). Bu ¢alismada dokiiman analiz yontemi altinda genel tarama (literatlr tarama)
teknigi kullanilmistir. Bu dogrultuda éncelikli olarak; Fen Bilimler Dersi Ogretim programi ve
Ortak Bilgi Yapilandirma Modeli ile ilgili mevcut kayit ve belgeleri toplanarak belirli norm veya
sisteme gore incelenmistir. Bu stirecte en dnemli konu arastirmacinin kaynaklardaki bilgileri,
objektif olarak sunmasidir (Cepni, 2010).

Arastirmanin Kapsami:

Bu calismada; Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nin organizasyon yapisinin Ortak
Bilgi Yapilandirma Modelinin dogasina uygunlugu tartisilmaktadir. Veriler, Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programinda benimsenen vizyon, ogretim vyaklasimi, amaglar, dlgme ve
degerlendirme yaklasimi temalari esas alinarak analiz edilmistir. Bu kapsami elde etmek igin
amaciyla arastirma doért asamada gergeklestirilmistir.

Birinci asamada; Ortak Bilgi Yapilandirma Modeli (OBYM) ile ilgili literatlir taramasi
gercgeklestirilmistir. OBYM ile ilgili yurt icinde ve disinda yuratilen galismalara ulasiimistir.
OBYM ile ilgili bu calismalar; amag, yontem, orneklem, veri toplama araglari ve sonuglar
basliklari altinda siniflandiriimistir. ikinci asama olarak; 2004 Fen ve Teknoloji Ogretim
Programi ilgili yapilan doktora tezleri, ylksek lisans tezleri, makale ve bildiriler incelenmistir.
Bu calismalardan elde edilen sonuglar analiz edilmistir. Ugilincii asamada ise Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programinda benimsenen vizyon, 6gretim vyaklasimi, amacglar ve dlcme ve
degerlendirme yaklasimi incelenmistir. Son asamada ise, Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programinda yer alan bu temalar ile OBYM'nin teorik temelleri kiyaslanmistir.

Bulgular ve Yorum

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nin vizyonu; “Tim 6grencileri fen okuryazar
bireyler olarak yetistirmek” belirlenmistir. Fen okuryazar olan bireylerin bazi temel bilgi, beceri
ve davranislara sahip olmasi gerekmektedir. Fen okuryazar olan 6grenciler; bilgiyi arastirir,
sorgular ve bilginin zamanla degisebilecegini bilirler. Bilgiyi bilissel becerileri ve elestirel
dislinme becerileri yoluyla elde ederler. Bu bireyler, bilginin zihinsel olarak islenmesinde,
icinde bulunan toplumun kaltird, orf ve adetleri, dini inanglari ve hatta toplumun yapisinin
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etkilerinin farkindadirlar (MEB, 2013). Bu baglamda, Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nin
vizyonunun gerceklesmesinde, 0Ogrencilerin bilimin dogasinin unsurlarina iliskin gorus
gelistirmeleri 6nemli gorilmektedir. Dolaysiyla, bu vizyonun gerceklesmesinde bilimin
dogasinin  unsurlarini  kazandirmayr hedefleyen 6gretim  modellerinden birisinin
kullanilmasinin  6nemli oldugu sdylenebilir. OBYM'nin asamalarinda bilimin dogasinin
unsurlarini blinyesinde barindiran etkinliklerine yer verilmesi énerilmektedir. 2005 yilinda
uygulama konulan Fen ve Teknoloji Ogretim Programinin égrencilerin bilimsel bilgi ve bilimin
dogasina yonelik goriislerde yeterli dizeyde degisiklik olusturmadigi tespit edilmistir (Yigit,
Alev, Aksan ve Ursavas, 2010; Cil, 2010; Kiigik, 2006). Bu baglamda, Fen ve Teknoloji dersinde
bu modelin kullanilmasinin  yeni programinin vizyonunun gergeklesmesine katki
saglayabilecegine inaniimaktadir.

Fen bilimleri dersi 6gretim programinda arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme
yaklasimi temel alinmistir. Yani program; derslerin planlanmasi ve uygulanmasinda 6grencinin
aktif, 6gretmenin rehber ve yonlendirici olacagl 6grenme ortamina vurgu yapmaktadir (MEB,
2013). OBYM yapilandirmaci 6grenme kuramini esas alan bir 6grenme modeli olmasi
nedeniyle modelin esas alindigi 6grenme ortaminin programin hedefledigi bir 6§renme ortami
ile ortlistugl soylenebilir. Nitekim modelin bltiin asamalarinda 6grencilerin aktif, 6gretmenin
rehber oldugu ydntem ve tekniklere bagvurulmaktadir. Ornegin birinci asamada beyin firtinasi
tekniginden, ikinci asamada bilimsel tartismadan yararlanilan OBYM'ye dayali bir 6gretimin
yeni programa uyumlu oldugu séylenebilir.

Yeni Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin amaglari ile OBYM'nin dogasi biiyiik élciide
ortiismektedir. Hem programda hem de 6gretim modelinde; 6grencilerin fen bilimleri dersi
hakkinda temel bilgileri elde etmeleri, bilimsel sitire¢ becerilerini gelistirmeleri ve bilimsel
arastirma yontemini 6grenmeleri, fen-teknoloji-toplum-gevre arasindaki iliskiyi kavramalari
Onem arz etmektedir. Bunun yaninda hem program hem de OBYM’de; isbirlik¢i 6grenmeyi
benimseyen, girisimci, elestirel dislnebilen 06grenciler yetistirilmesi amaglanmaktadir
(Bakirci, 2014; Ebenezer & Connor, 1998; MEB, 2013). OBYM'nin ikinci asamasi olan
"Yapilandirma ve Miizakere Etme" asamasinda; 6grencilere isbirlikgi 6grenme aliskanhgi
kazandirilmasi icin kiglk gruplar seklinde 6grenme aktivitelerine katilmalari 6nerilmektedir.
Bu gruplar olusturulurken, modelin birinci asamasinda 6grencilerin gorusleri dogrultusunda
olusturulan fenomenografik kategoriler dikkate alinmaktadir (Ebenezer & Connor, 1998). Belki
de OBYM'nin, 5E 6gretim modelinde ayrilan noktalarinda birisinin de bu oldugu soylenebilir.
Ayrica 6grenciler bilginin sadece deney, gozlem ve ispatlama gibi bilimsel metotlara dayali bir
sekilde degil de ayni zamanda gérisme, paylasma, mizakere etme gibi sosyal tekniklerle de
ortaya cikarilabilecegini fark eder (Ebenezer & Connor, 1998). Diger taraftan OBYM'nin (i¢lincl
asamasinda; bilimin dogasi unsurlarinin ele alinmasi ve sosyobilimsel konularin tartisiimasi
programin amaclari ile de ortlismektedir. OBYM'nin ikinci ve lglinci asamalarinda
gerceklestirilen etkinlikler sonucunda 6grencilerin elestirel diisinme becerilerini gelistirilmesi
ve empati kurma yeteneklerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir. Bu baglamda diisiindiiglinde
OBYM'nin dogasi ile yeni programin amaclarinin benzerlik gosterdigi ifade edilebilir.
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OBYM'’de farkli 6grenme alanlarinin da gelistiriimesi hedeflenmektedir. Fen-Teknoloji-
Toplum-Cevre (FTTC) 6grenme alanin kapsaminda bilimin dogasi unsurlarina ve sosyobilimsel
konulara yer verilmistir. Ogrenciler 6grenme siireci sonunda, bilim insanlarinin hayal giicii ve
yaraticihklari ile bilimsel bilgileri sekillendirdiklerini fark ederler. Bu model, 6grencilerin
bilimsel bilgilerin zamanla degisebilecegine ve fen konularinin 6gretimi sirasinda deneylerin
onemli bir role sahip oldugunu anlamalarina odaklanmaktadir. Ogrencilerin; bilim insanlarinin
bilimsel bilgileri elde ederken gozlem ve gikarimlardan yararlandiklarini fark etmeleri de bu
modelin teorik temelleri arasinda gosterilmektedir. Bu durum, bu modelin teorik temellerinin,
bilimsel bilginin sosyal olarak yapilandiriimasini ve yapilandirma sirecinde bircok farkli
yontemin uygulanmasini kapsadigina isaret etmektedir. Bunun yani sira, yeni programda
onerilen bilimsel tartismalar yoluyla da bilginin sosyal olarak yapilandirilabilecegi agiktir.

Sosyobilimsel konular, OBYM'nin teorik temelleri arasinda yer almaktadir (Bakirci, 2014).
Bu konular, fen konulariyla iliskili olup tartismali sosyal konulardir. Bu konular birgok farkli
¢6zim igeren iyi yapilandiriimamis, acik uclu problemlerdir (Demiral, 2014; Sadler, 2004).
Toplumu ve bilimi ilgilendiren; adli tip, klonlama, alternatif enerji kaynaklarindaki ¢alismalar,
CERN deneyleri, bilgisayar ve uzay teknolojisi, genetigi degistirilmis Grlnlerin kullaniimasi,
kiiresel 1sinma gibi konular 6gretim programlarinda yer verilen sosyobilimsel konulara 6érnek
teskil etmektedir (Demiral, 2014; Sadler & Zeidler, 2009; Sadler, Chambers & Zeidler, 2002).
Bu konulara gelismis bircok (ilkenin 6gretim programlarinda yer verilmistir. Ulkemizde halen
uygulamada olan 2004 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinda sosyobilimsel konulara
yer verilmesine ragmen, bu konular yeterince irdelenmemis ve tartisiimamistir. Bu nedenle
yeni Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda, sosyobilimsel konular daha ayrintili bir sekilde
ele alinmistir (MEB, 2013). Dolayisiyla OBYM, 6grencilerin ¢evre egitimi gibi toplumsal
sorunlari incelemelerine ve bu sorunlara ¢6zim ararken elestirel disiinme becerilerini
kullanip Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC) arasindaki karmasik etkilesimleri fark etmelerine
olanak tanimaktadir (Kiryak, 2013). Bununla birlikte bu modele uygun olarak gergeklestirilecek
O0gretim sonucunda, 6grencilerin yerel ve ulusal diizeydeki toplumsal ve cevresel problemlere
¢Oz(im Onerileri sunma becerilerinin gelisecegine inanilmaktadir (Biernacka, 2006; Ebenezer &
Connor, 1998). OBYM'nin Uglincli asamasi; dogrudan ya da dolayh olarak sosyobilimsel
konularin ele alinip tartisilmasina olanak tanimaktadir. Bu baglamda, OBYM’nin FTTC 6grenme
alani kapsaminda ele alinan sosyobilimsel konularin 6gretilmesinde etkili olabilecegi
soylenebilir.

Ogretim programlarinin amagclarina sadece birtakim &gretim modelleri ve ydntemler
kullanilarak ulasilmasi oldukga giictiir. Bunun yaninda 6gretim programlarinin felsefesini
anlayan ve uygulayabilen 6gretmenlere de ihtiya¢c duyulmaktadir. Programlarin okullardaki
uygulayicilart 6gretmenlerdir. Bu konuda o6gretmenlere biylik gorevler dismektedir. Bu
gorevlerden belki de en Onemlisi; programin felsefesine uygun 6grenme yaklasim ve
modellerini arastirmalari, ©6grenmeleri ve derslerinde uygulamalaridir. Bu kapsamda
o0gretmenlerin, Fen Bilimleri dersinin 6gretiminde kullanilabilecek yeni 6gretim modeli ve
stratejilerden haberdar olmalari 6nem tasimaktadir. Teorik temelleri Fen Bilimler Dersi
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Ogretim programiyla blylk oranda 6rtlisen OBYM'yi 6gretmenlerin derslerinde kullanmalari
durumunda programin amaglarina daha kolay ulasilabilecegi soylenebilir (Bakirci, 2014).

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin 6lgme ve degerlendirme anlayisinda;
ogrencilerin sireg icerisinde izlenmesi, yonlendirilmesi, 6grenme glgliklerinin belirlenerek
giderilmesi, kalici ve anlamli bir 6grenmenin saglanmasi olusturmaktadir (MEB, 2013). Yani
siirec odakli bir degerlendirme anlayisi benimsenmistir. 2005 Fen ve Teknoloji Ogretim
Programinda ise, geleneksel dlcme ve degerlendirmeyi dislamamakla beraber, siire¢ odakl
degerlendirme anlayisinin benimsendigi soylenebilir (MEB, 2005). Yeni programda, geleneksel
Olcme araglari ile elde edilen sayisal verilerin tek basina anlam ifade etmediginden yola
cikilarak, tamamlayici 6lgme arag ve tekniklerinin kullaniimasi 6nerilmektedir (MEB, 2013).
Diger taraftan OBYM'nin 6lcme ve degerlendirme anlayisi incelendiginde, geleneksel dlgme
degerlendirme tekniklerinin 6grencilerin kavramsal diizeydeki bilgilerini ve kavramsal
degisimlerini 6lgmede yetersiz kalacagl belirtilerek tamamlayici 6lgme ve degerlendirme
tekniklerinin kullanilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Halbuki tamamlayici 6lgme ve
degerlendirme teknikleri siireci de degerlendirir. Kavramsal degisim sirecinde 6lcme
degerlendirme 6grencinin yalnizca ne 6grendigi lizerinde degil bilgiyi nasil 6grendigi, nasil
kesfettigi, zihninde nasil yapilandirdigi Uzerinde durulur. Bu agidan bakildiginda yeni
programin dlgme ve degerlendirme anlayisinin, 2004 Fen Teknoloji Ogretim Programinin
olcme ve degerlendirme anlayisindan farki ise, stire¢ odakli degerlendirmeye daha ¢ok vurgu
yapmis oldugu gorilmektedir (MEB, 2013). Yeni program ile 2004 Fen Teknoloji Ogretim
Programinin 6lgme ve degerlendirme anlayisindan farki, yeni programda daha ¢ok
tamamlayici 6lgcme araclarinin kullanilmasinin 6nerilmesidir. OBYM'de tamamlayici dlgme
araclarinin kullanilmasi 6nerilmekte ve geleneksel 6lgme araglarina karsi ¢ikilmaktadir. Bu
durum, yeni program ile OBYM'nin 6lgme ve degerlendirme anlayislarin bliylik oranda
ortlstigini gostermektedir.

Fen ogretiminde; bilimin dogasi unsurlarinin kavratilmasi, fenomenografi kavramsal
degisim, 6lgme ve degerlendirme 6nemli gérilmektedir. OBYM’nin bu kavramlarin 6gretimine
odaklanmasi modelin 6nemine isaret etmektedir. OBYM’nin esas alindigi 6gretim siiregleri;
bilimin dogasinin kavratilmasi, fenomenografi, kavramsal degisim, FTTC kazanimlari ve
sosyobilimsel konulara iliskin kazanimlar lzerine yogunlasmaktadir. Bu disiincelerden
hareketle OBYM'nin, tilkemizde 2005 yilinda itibaren uygulamada olan Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programi'nin dogasi ile OBYM'nin kullandigi bilimin dogasi, sosyobilimsel konular,
bilim ve teknoloji gibi kavramlarin programin terminolojisi ile 6rtlismesi nedeniyle 6gretim
programimiza oldukca fazla katki saglayabilecek bir boyuta sahip oldugu da sdylenebilir.

Sonuglar

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin; temel yaklasimi, vizyonu, amaci ve 6lgme
degerlendirme anlayisi Ortak Bilgi Yapilandirma Modeli (OBYM)'nin teorik temelleri biyik
oranda benzerlik gosterdigi sonucuna ulasiimistir. Bu kapsamda yeni programa gore
hazirlanmis/hazirlanacak Fen Bilimleri dersinde herhangi bir 6grenme modelini esas alan
0grenme modelinin vurgulanmadigi gorilmektedir (MEB, 2013). Bu durum, Fen Bilimleri
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O0gretmenlerinin derslerinde 6gretim model ve yontem segiminde serbest birakildigi seklinde
yorumlanabilir. Diger bir ifadeyle; Fen Bilimleri 6gretmenlerinin, fen 6gretiminde konunu
dogasina uygun 6grenme model ve yontem sececegi anlamina gelmektedir. Fen ve Teknoloji
dersinin 6gretiminde etkisi test edilmis olan OBYM’nin (Bakirci, 2014; Kiryak, 2013; lyibil,
2011), Fen Bilimleri dersinde kullanilmasi programin basarili olmasina katki saglayacagi
sonucunu ortaya koymaktadir.

Fen ve Teknoloji dersinde 5E 6gretim modeline gore ders islendigi ve bu 6gretim
modelinin etkililigi ile ilgili bircok calisma bulunmaktadir (Ornegin; Kiiciik, 2011; Sahin, 2010;
Ozsevgeg, 2006). OBYM ile 5E 6gretim modeli biiyiik oranda értiistigii (Bakirci, 2014; Bakirci
ve Cepni, 2012) distnildiginde, OBYM esas alan bir fen 6gretiminin en az 5E 6gretim modeli
kadar etkili olacagina inanilmaktadir. OBYM'yi, 5E 6gretim modelinde ayiran énemli noktalarin
ise yeni programda 6ne c¢ikan bilimin dogasi, sosyobilimsel konular ve fenemonografiyi
merkeze almasidir (Bakirci ve Cepni, 2012). Bu agidan bakildiginda yeni programin basariya
ulasmasinda OBYM'nin, 5E 6gretim modelinden daha fazla katki saglayacagi sonucunu ortaya
koymaktadir.

OBYM ile ilgili gcalismalarda 6grencilerin kavramsal degisimini saglamada ve bilimin
dogas! konusunda goris gelistirmelerinde etkili oldugu belirlenmistir (Bakirci, 2014; Kiryak,
2013; Wood, 2012; lyibil, 2011; Ebenezer & dig., 2010). OBYM’nin esas alindigi dgretim
sureclerinde, 6grencilerin akademik basarilarinin ve kavramsal anlamalarinin gelistirilmesi 6n
gorilmektedir. Bu acidan bakildiginda, OBYM'ye dayali fen 6gretiminin 6grencilerin akademik
basarilari ve kavramsal anlamalari Gzerinde etkili olabilecegi seklinde yorumlanabilir. Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nin égrencilerin akademik basari ve kavramsal anlamalari
Uzerinde yogunlasmis olmasi 6gretmenlerin Fen Bilimleri dersinde OBYM'yi kullanmalari ile
programin daha basarili bir sekilde uygulanmasina katki saglayacagi sonucuna ulasilabilir.

OBYM'nin 8lgme ve degerlendirme anlayisinin, Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin
Olgcme ve degerlendirme anlayisi ile bliylk oranda 6rtiistigli sonucuna varilmistir.

Oneriler

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin; temel yaklagimi, vizyonu, amaci ve dlgme
degerlendirme anlayisi dikkate alindiginda Ortak Bilgi Yapilandirma Modeli (OBYM)'nin teorik
temelleri ile bliylk oranda benzerlik gosterdigi sonucuna ulasiimistir. Dolaysiyla yeni program
ile OBYM'nin teorik temellerinin benzerlik durumunu uygulamada goérmeleri igin Fen Bilimleri
O0gretmenlerinin modeli derslerinde kullanmalari, teori-uygulama iliskisinin gorilmesi
gerekmektedir.

Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda FTTC &grenme alanina bilimin dogasi ve
sosyobilimsel gibi konularin eklendigi gorilmdistir. Yeni programa eklenen bu konularin
OBYM'nin dogasi ile blylik oranda ortiismesinden dolayi Fen Bilimleri dersinde alternatif bir
o0gretim modeli olarak kullanilabilir.
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Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda ve OBYM'de 6n plana ¢ikan bilesenlerinden biri
olan bilimin dogasi ve sosyobilimsel konulara yonelik 6lgme araglarinin gelistirilmesi ve
kullanilmasi 6nerilmektedir. Boylelikle, yeni programin ve OBYM'nin bilimin dogasl,
sosyohilimsel konular tGzerindeki etkisi daha net olarak anlasilabilir.

Yeni programin dogasiyla biylik oranda ortiisen OBYM'yi 6gretmenlerin tanimasi igin,
bu modelin uygulamalariyla ilgili 6gretmenlere hizmet ici egitim verilmesi ve 6grencilerin aktif
katiliminin saglandigl 6grenme ortamlari olusturmalari igin tesvik edilmeleri 6nerilmektedir.
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