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Ozet

Bilimsel okuryazar birey yetistirme amaci 2007’den bugiine ortadgretim
programlarinda temel fen egitim amaci olarak 6nemli bir yer almaktadir. Teorik
degisimlerin uygulamada yerini alabilmesinde &gretmenlerin benimsemis olduklar
egitim anlayislari kilit rol oynamaktadir. Pek ¢ok ¢alisma 6gretmenlerin alana ve alan
egitimine yénelik anlayislarinin gergeklestirilen egitim reformlarinin basarili olmasinda
anahtar rol oynadigini belirtmektedir. Bu noktadan hareketle bu ¢calismada ortaégretim
fen alan &6gretmenlerinin bilim egitiminde benimsedikleri amaglar belirlenmistir.
Fenomenografik bir durum ¢alismasi olan ¢alismada, sekiz fen alan 6gretmeninin fen
egitiminin amacina yénelik gériisleri; yari yapilandiriimis gériismelerin yani sira yillik
ders plani, ziimre 6gretmenleri toplanti tutanadi, yazili sinav érnedi vb. dokiimanlarin
analizi sonucunda elde edilmistir. Katilimcilardan elde edilen veriler Roberts’in (1988)
analiz cercevesinde belirttigi dért boyut (bilime, gretmen, 6grenci ve topluma bakis) géz
6niine alinarak analiz edilmistir. Analizler sonucunda katiimcilarin fen egitim
amaglarinin  kapsam ve benimsedigi anlayis bakimindan farkhliklar barindirdigi
gériilmektedir.

Anahtar Kelimeler; Fen egitimi, bilim egitiminin amaci, ortatgretim alan
o6gretmenleri

Giris
Egitim tarihi incelendiginde; uluslararasi anlamda bilim egitimin énemi ve amacina

yonelik bakis acgisinin politik, ekonomik ve cevresel dinamiklerin etkisi ile pek cok kez degisim
gecirdigi gorulmektedir. Tirk Egitim sisteminde gerceklesen degisim ve gelismelerinde
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uluslararasi yaklasimlar ile etkilesim icerisinde gergeklestigi, 1945 yilindan itibaren Avrupa
etkisinden gikarak ABD’deki egitim yaklasimi ve uygulamalarinin egitim sistemine glgli etkileri
oldugu gorilmektedir (Akytiz, 1999). 1900’li yillarin basinda uluslararasi egitim anlayisinda
teorik temelli, bilim egitiminin asil yerinin Universiteler olarak gorildiigl, 6grenciyi bliylk
oranda yuksekogretime hazirlamaya yonelik bir yaklasim hakimken bugiin toplumun genelini
kapsayan, alan bilgisinin yani sira elestirel diislince ve sorgulamaya 6nem veren bir egitim
yaklasimi gostermekteyiz (Leite,2002; DeBoer, 2008). Bu degisimi tarihsel siliregte
inceledigimizde ilk cagdas atiimin Sputnik | uydusunun uzaya firlatilmasi ile basladig
gorilmektedir. Rusya’nin bu blyik basari Amerika Birlesik Devletleri egitime verdigi degeri
sorgulamasina yol agmis ve Project 2061 ile kiiresel anlamda egitimde reform hareketlerini
baglatmistir.

Soguk savasin ardindan toplumun bilim alaninda ¢alismasina ilgi uyandirmak 6nem
kazanmistir. Bu doénemde toplumsal yasamin gereklerini yerine getirecek bireysel gelisim
Uzerinde duruldugu dikkat ¢ekmektedir (DeBoer, 2008; NSSE, 1960). 1958 Rockefeller
Brothers Fund tarafindan yayinlanan rapor incelendiginde; niikleer enerji, uzay arastirmalari,
hiicre biyolojisi gibi alanlarda gergeklesen bilimsel ve teknolojik gelisimlere deginmekte iken
egitim kisminda bireylere bu degisimi nasil ulastirilacagi ve bunu nasil kullanir hale
gelebilecekleri tGzerinde durulmaktadir. Toplumun yetenekli ve yiiksek egitimli bir ziimreye
ihtiyaci vardir. Tim bunlar dolayisi ile teknik anlamda tecribeli bilim insanlari, matematikgiler
ve miihendislere ihtiya¢c duyulmaktadir. ilgili bilimsel alanlarda ¢alisan istihdamini arttirmak
icin bireyin biligsel yapisini gelistirerek, bilim insani yetistirme amacinin 6n planda oldugu bu
donemde Ulkedeki yetenekli bireylerin bulunup uzman olarak yetistirilmesi amaclandigi
goriulmektedir (DeBoer, 1991). Donem Tiirkiye'sine baktigimizda da bu degisimin etkilerini
gormek mumkindiar. 1964 yili, Glkemizde de Amerika’da oldugu gibi genele yaygin bir fen
egitimi yerini O0zellesmis, sinirli sayida 6grencinin alindig1 fen liselerine birakmistir (Somel,
2007). Egitim amaclarina bakildiginda ‘memleketin ihtiyac duydugu alanlarda yliksek vasifli fen
adamlari ve arastirmacilar yetistirmek’ amacinin dile getirildigi gérilmektedir (Aydin, 1997).
1990l yillara gelindiginde ise belirli bir zimre egitimi sonrasi kazanilacak egitimli seckinler
yerine ‘Herkes icin bilim’ anlayisinin 6ne ciktigi gortlmektedir. Bu donemde halkin tamaminin
bilimsel bilgiye ihtiyac duydugu yaklasimi benimsenmektedir (DeBoer, 1991). Bu sistemde,
bilimsel okuryazarligin tim 6grenciler igin kazandirmak temel amag olarak 6ne ¢ikmistir.
Bilimsel okuryazarlik kavrami ile birlikte uzun vadede halkin bilime olan yaklasimini arttirmak
ve karsilastiklari bir probleme yonelik elestirel dislinerek bilingli kararlar verebilmelerini
saglayacak beceriler kazandirma o6n planda tutulan genel amag¢ olmustur (AAAS, 1989).
Ulkemizde gerceklesen son 10 yildaki degisimlere baktigimizda 2007 yilindan itibaren
kademeli olarak ortadgretim programlarinda bilimsel okuryazarlik anlayisinin temel egitim
amaci olarak 6gretim programlarinda yerini aldig1 gorilmektedir (Milli Egitim Bakanhgi, 2007;
2013). Bilimsel okuryazarlik olarak anilan bu yeni egitim yaklasimi ile birlikte bilimin dogasi,
fen egitiminin odak noktasi haline gelmis ve egitim sireci igerisine dahil edilmesi dnem
kazanmistir (Bell ve Lederman, 2003; Meichtry, 1999).
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Egitim alaninda gergeklesen tim bu reformlarin uygulanabilirligi ise egitim sisteminde ki
stratejik konumu bakimindan 6gretmenlere baglidir (Klapper, Berlin ve White; 1994).
Ogretmen inanglar (izerine yapilan pek cok arastirma, dégretmenlerin egitim ve 6gretime
yonelik benimsedikleri inanglarin sinif igi uygulamalarini ve gergeklestirilen reform amaglarina
ulasiimasinda anahtar rol oynadigini belirtmektedir (Fullan, 1991; Fullan ve Miles, 1992; Lantz
ve Kass, 1987; Pajares, 1992; Sikes, 1992). Dikkat edilmesi gereken bir nokta da 6gretim
programlarindaki teorik amaglarin 6gretmenlerin sahip olduklari inang ve yaklagimlar ile
uyumlu olmadigi takdirde 6gretmenlerin mevcut eski anlayislari korumaya ve yiritmeye
devam etmeleridir (Bailey, 2000). Bu nedenle 6gretmenlerin benimsedikleri egitim amaci ve
yaklagimlarini 6grenmek mevcut 6gretim programi degisimlerinin teorik olmaktan gikarak
uygulanabilir olmasi igin 6nemlidir. Buna karsin; ulusal ve uluslararasi ¢alismalar
incelendiginde fen alan 6gretmenlerinin 6gretim karakteristiklerine yonelen ¢ok c¢esitli
¢alismalar olmasina karsin fen egitiminin amacina yonelik distinceleri ve bunlarin fen bilimleri
egitimi Gzerine etkileri hakkinda ¢ok sinirli sayida ¢alisma bulundugu gorilmektedir.

Bu noktadan hareketle bu galismada ortadgretim fen alan 6gretmenlerinin bilim
egitiminde benimsedikleri amaglar kéken aldiklari anlayis ve kapsami bakimindan analiz
edilmesi amaglanmistir. Ulkemizde fen bilimleri egitiminin &nemli hedeflerinden biri olan bilim
okuryazari yetistirme konusundaki durumuna isik tutacaktir.

Yontem

Arastirma Deseni ve Calisma Grubu

Bu arastirmada, nitel arastirma desenlerinden fenomenolojiye dayali bir durum
calismasidir. Nitel gelenegin 6zline uygun olarak ¢alismada sayisal veriler ve neden-sonug
iliskilerinden ¢ok katilimcilarin bilim egitiminin amacina yoénelik benimsedikleri amaglar
derinlemesine analiz edilerek anlamlandiriimistir. Arastirmaya 2 fizik, 3 Biyoloji ve 3 Kimya
alanindan olmak lizere toplam 8 fen alan 6gretmeni katilimci olmustur.

Tablo 1 Katilimcilarin demografik 6zellikleri

Katilimci  Alani Ogretmenlik Deneyimi  Okul Tiirii

Mert Kimya 9 Anadolu Lisesi

Senay Kimya 14 Anadolu Ogretmen Lisesi
Selen Kimya 6 Ozel Okul

Hilya Fizik 16 Anadolu Lisesi

Serkan Fizik 13 Anadolu Lisesi

Simge Biyoloji 11 Anadolu Lisesi

Oya Biyoloji 10 Ozel Okul

Sevgi Biyoloji 6 Anadolu Lisesi

Fenomonolojik ¢alismalarda, sire¢ boyunca uzun siireli ve birden fazla gorisme
gercekleseceginden katilimci sayisinin 10’u gegmemesi beklenmektedir (Yildirim ve Simsek,
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2006). Bu nedenle katilimcilarin seciminde sayidan c¢ok, slire¢ boyunca yasadiklari deneyimi
ayrintili bir sekilde paylasacak kisilerin tercihi 6l¢lit O6rnekleme yontemi ile segilmistir
edilmistir. Katilimcilarin demografik 6zelliklerine yonelik bilgiler Tablo1l’de yer almaktadir.
Tablo incelendiginde de goriilecegi Gzere iki katilmci 6zel okul (Selen ve Oya), geri kalan yedi
katilimci ise Anadolu lisesinde gérev yapmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Fenomenografiye dayali bir durum galismasi olan bu ¢alismada; birden fazla veri toplama
yontemi kullanilarak veri gesitliligi saglanmistir. Bu veri kaynaklari; yiiz yiize ve telefon aracilig
ile gerceklestirilen gortismelerin analizleridir. Bu calismada ana veri kaynagini Luft ve Roehrig,
(2007) tarafindan gelistirilen ‘Ogretmen inanglari Gériisme Formu’ uygulanarak
gerceklestirilen yari yapilandirilmis goriismeler olusturulmustur. Toplamda 52 saatlik goriisme
analiz edilmistir.

Veri Analizi

Yari yapilandiriimis gériismelerden elde edilen veriler, Roberts’in (1988) belirttigi dort
boyut (bilim, 6gretmen, 6grenci ve topluma bakis) géz oniline alinarak analiz edilmis ve
kategorilere ayrilmistir. Roberts’in tarihsel analiz ile ortaya koydugu amaclardan higbiri icin
egitim icin en iyi demek mimkin olmamakla beraber toplumsal degisime ayak uyduran
mifredat amaclari olarak siralanmaktadir (Hodson, 1990). Bu arastirmada Roberts’in
belirledigi yedi temel amaci ve bu amaglarin bilime, 6gretmene, 6grenci ve topluma yonelik
bakis agilarina yonelik 6zellikleri su sekildedir:

a) Giinliik yasam ile basa ¢ikma

Fen egitiminin glinlik yasamda karsilasilan problemlere ¢6ziim liretmek ve hayati
kolaylastirmak icin gerekli oldugu vurgusu, glnlik problemlerle basa c¢ikma olarak
isimlendirilirmistir. Bu kategori altina ki egitim amacinda; deterjanlar nasil is gérmektedir?,
hastaliklarla nasil micadele edilir gibi glinlik yasamda kullanilmasinin amaglanan bilgilerin
dgrencilere kazandirilmasi 6n plandadir. Ornegin kimya egitimi; evde ya da otomobilde
karsilasilabilecek bir kimyasal siireci, fizik egitimi ise cesitli ev aletlerinin nasil ¢alistigina
yonelik bilgi kazandirma amacina sahiptir. Ogrenciler pratik uygulamalara dékebilecekleri,
yasamlarini kolaylastiracak bilgileri 6grenmektedirler. Ogretmen ise dogal ve insan yapimi bu
olgu ve olaylari bilimsel siire¢ yaklasimi ile agiklayan ve o ortami saglayan kisi olarak
goritlmektedir. Amacin bilime yonelik bakisi, glinliik olaylari ve yasami kontrol altina alacak
anlam sistemi olarak tanimlanirken toplumsal dizenin; mekanik islerini yapabilen, kendisine
bakabilen, girisimci, bilgili, bireylere ihtiya¢c duymaktadir.

b) Bilimin yapisi

Bu tip 6gretim amacinin karakteristik 6zelligi; bilimin kendi iginde nasil buyldigi ve
gelistigine dair mesajlar igermesidir. Kanitlarin ve teorilerin etkilesimli dogasi, bilimsel bilginin
degisiminin nasil oldugu, modellerin yapisi gibi bilimin dogasina dair pek cok boyuta yonelik
inanclarin dgrenciye kazandirilmasi bu egitim anlayisinda én plandadir. Ogretmen, ilgili alan
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bilgisini bilimsel bilginin dogasina iliskin mesajlar verecek sekilde analiz eden ve dersi bu
amacla hazirlayandir. Bu 6gretim vurgusuna ornek olarak 2007 Biyoloji 6gretim programi
verilebilir. Yeni 6gretim programinda bilgi kazanimlari ile iliskilendirilmis olarak bulunan beceri
kazanimlari ile programin egitim amaci bilimin yapisi vurgusunu gostermektedir (Han, 2013).

c) Bilim, teknoloji ve karar verme
Gunlik yasam ile basa ¢cikmanin aksine pratik uygulamalarda bilimin sinirlari, bilim ile

teknoloji arasindaki farklar ile kisisel ve politik karar alma siirecinde bilimsel / teknolojik karar
verme slireci vurgusu ise bilim, teknoloji ve karar verme ismi adi altinda tanimlanmistir. Bilime
yonelik anlayisi incelendiginde bilim teknoloji Gretmek icin vardir. Bireyi ve ¢evremizi kontrol
etme istegimizin bir yansimasi, teknoloji ile yakindan iliskili ve sosyo bilimsel konularda giderek
iliskilidir. Ogrenci; akill, bilimsellige ve pratik uygulamalara dayal kabul edilebilir teknolojik
kararlar vermek isteyen kisidir. Ogretmen ise bilim, teknoloji ve karar verme siireci arasindaki
karmasik etkilesimin bilgisini hem de baglantilarini 6grencide gelistiren kisi iken toplum;
sosyobilimsel problemler hakkinda karar siireclerinin bilincinde olan insanlarin, bu kararlarin
nasil verildigini anlamasini saglayarak halkin (ve bilim insanlarinin) kendi kendini yok
etmesinden korunmaya ihtiyaci vardir.

d) Bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimi

Bilimsel slire¢ becerilerinin gelismesi ve bireyin karsilastigi problemlerde bilimsel
sorgulama becerilerini kullanarak ¢6zim aramasi vurgusu ise bilimsel slire¢ becerilerinin
gelisimi olarak isimlendirilmistir. Bu egitim anlayisinin daha c¢ok silire¢c bazli bir yaklasim
oldugunu belirten Roberts, amacin herhangi bir alan hakkinda bilgi birikimi edindirmekten
ziyade bilimsel stireclerde ki temel yeterlilikleri (bilissel —merak etme, sorgulama, nedenleme
vb.- ve psikomotor —deney, gézlem vb. uygulamalara yonelik fiziksel beceriler-) kazandirmak
oldugunu vurgulamistir. Fiziksel ve kavramsal islemlerin dogru kullaniminin bir sonucu olarak
meydana gelen bir yapi olan bilimsel slregleri uygulamalari igin gesitli etkinlikler diizenleyen
ogretmen toplumun ihtiyaci olan sorunlara karsi bilimsel stireg becerilerini kullanarak yaklasan
kisiler olmalari icin 6grencilerin uzmanligini arttirmaktadir.

e) Dogru bilgiler sunmak
Roberts’in belirtmekte oldugu besinci egitim amaci vurgusu ise dogru bilgiler sunmak

olarak adlandiriimaktadir. Bilimin slirecinden cok triinlerine vurgu yapan bu egitim amacinda;
bilimsel topluluk tarafindan kabul edilen kimi fikirlerin, Grlinlerin ve streglerin 6grenilmesi
temel amagtir. Bu yaklasimda bilim; dogal olaylar ve olgular hakkinda gelistirilmis en iyi anlam
sistemidir. Egitim siireci icerisinde dogru olarak adlandirilan bilimsel bilgilerin 6grenilmesi 6n
planda tutulmakta ancak bilimsel bilgilerin sorgulanmasina yer verilmemektedir. Bilimin
Urettigi bilgiler kesin degismez dogrulardir. ‘Dogru oldugu icin 6gren” mesaji verilen bu amaci
Roberts (1988), simdi 6gren sonra sorgularsin yaklasimi olarak tanimlamaktadir. Ogretmen,
O0grencinin hatalarini tanimlayan ve dizelten kisidir. Ziman (1968); bu amaca sahip fen
o6gretmeninin temel isinin gerekli ders planinin hazirlanmasi, takip edilmesini saglamasi, dogru
bilgiye giden yolda uyarilarda bulunmasi olarak tanimlamaktadir. Ogretmen, mevcut 6gretim
programini takip ederek ders planini hazirlamakta ve uygulamaktadir. Ogrenci ise bilgileri
dogrulatmaya ve yeniden diizenlemeye ihtiyaci vardir.
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f) Agiklamalar lireten birey

Bilimin bireyden bagimsiz olmayan kultlr ve insanla etkilesim halinde olan bir ¢alisma
alani oldugu vurgusu ise aciklamalar lreten birey olarak adlandiriimistir. Bu yaklasimda
bilimde 6znellik vurgusu 6n plandadir. Bu 6gretim vurgusuna 6rnek olarak Harvard Project
Physics calismasi verilmektedir. Egitimde bilim tarihinin, katalog ¢ikarma yaklasimindan ziyade
bilimin gelismesi ve ilerlemesinde 6znelligin, hayal giici ve yaraticihigin roliini vurgulama
hedefine sahip bir bilim tarihi yaklasimi bu egitim amacinin vurgusudur. Bilimsel bilgi ve
driinler, insan UrlinG olarak olusturuldugu doénemin tarihsel yapisindan ve fikirlerinden
etkilenmektedir. Dogru bilgiler sunma vurgusunun aksine bilim tartismasiz, degismez
gercekler degildir. Ogretmen, 6zgirlikcli bir egitim yaklasimini benimseyerek dgrencilerin
bilimsel bilgiler tGizerindeki olasi pek ¢cok etkiyi tartistirmahdir.

g) Saglam bir temel
Son olarak, gelecekte alinacak bilim egitimi icin temel olusturma amaci saglam bir temel

vurgusu olarak isimlendirilmistir. Ornegin, ilkokul egitimi sirasinda ortaokul seviyesinde
ogrenilecek bilgilere zemin olusturacak 6n bilgilerin sunulmasi ya da lise egitiminde verilen fen
egitiminin amacinin Universite egitimi i¢in gerekli zeminini olusturmak temel amag olarak
gorilmektedir. Ogrenci, bilimi biitiini ile 6grenmeye ihtiyaci olan ve isteyen, 6gretmen ise
potansiyel bilim insanlarini yetistiren, karmasik bilgi ve beceriler i¢in gerekli temeli olusturan
kisidir. Bilimsel slire¢ becerisi yaklasimindan ayiran en belirgin 6zelligi sonu¢ odakl olmasidir.
Sonug topluma bilim insani yetistirmektir.

Bulgular

Analiz sonucunda, katilimcilar bes farkli kategori altinda toplanmistir. Tablo 2, fen egitim
amaclari ¢ercevesinde katilimcilarin dagilimina yonelik genel 6zeti sunmaktadir. Tabloda sag
sutun ilgili kategoriye yonelik katilimcilarin 6érnek alintilarini igerirken, sol sitin katilimcilarin
dahil oldugu fen egitim amaci kategorisini sunmaktadir.

Tablo2 incelendiginde de goriilmektedir ki katilimcilar tarafindan en cok benimsenen fen
egitim amaci, giinliik yasam ile basa ¢cikma kategorisi altinda toplanmistir (Mert, Serkan, Sevgi
ve Hilya). Bu kategoride; o6grencilere glinliik yasamlarinda kullanabilecekleri, onlara fayda
saglayacak bilgileri 6gretmek ortak hedef olarak gorilmektedir. Bu kategorideki gorislerde
ortak olarak bir fayda sadlama beklentisi dikkat cekmektedir. Ogrencinin yasaminin herhangi
bir diliminde —evinde, isinde, arabasinda- edindigi bilgiyi kullanabilir hale gelmesi birincil
amactir. Arastirmaya dahil olan iki fizik 6gretmeninin her ikisi de bu kategori altinda yer alacak
amaglar belirtmislerdir. Yasamin kendisinin fizik oldugunu belirten katilimcilar bireylerin fizigi
ve fizigin kurallarini bilir olmalarinin yasamlarini kolaylastiracagini dile getirmislerdir.

Tablo 2 Bulgular Ozet Tablosu

Fen Egitim Amaci

- Katihmci Ornek Alinti
Kategorisi
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Dogru bilgiler sunma

Selen

Simge

...miifredat déhilinde vermemiz gereken bilgiler var. Onlar ddhilinde
ders planimi olusturmaya ¢alisiyorum

...konu ile ilgili teorik bilgi vermek. Goriilen en somut hedef bu, konu bitirmek
eksik konu kalmamasi

Glnlik yasam ile
basa ¢ikma

Sevgi”

Serkan®

...viicudun yapisi, neden asitli gidalar tiiketmek zararli vs. gibi seyler hakkinda
fikir yiiriitebilmesi... Diger yandan da YGS-LYS gibi simavlara hazirlamak...
...bdyle kabataslak fikri olsa digsarida sikinti yasadiginda buldugu ¢éziim yolunun
sebebini bilebiliyorsa benim igin yeterli... Giinlitk hayatta sordugu ¢ozdiigii
problemin fizik problemi oldugunun farkina varip daha zorlarint ¢ozebilecek.

Hulya”

...telefonunu, televizyonunu, radyosunu kullanirken elektrik manyetizma konusu
karsisina ¢ikiyor. Giinliik hayatta bir sekilde bunlart dgreniyor olmasi lazim
bunlar ¢ok temel.

Mert"

...Mermerin iizerinde demir pasi lekesi var onu ¢rtkarmak i¢in hizmetliye dneride
bulunabilsin... ¢tkarum yapmak icin ugragsmasin, 0 anki durumdan kendini
kurtarsm. Bir sey ¢ikarip ta illaki bu bu nedenle oluyor, bunu agiklamaya gerek
yok. Oraya tartismaya gelince bir kimyaci bulurum onunla tartigirim.

Bilimsel siire¢
becerilerini
gelistirme

Oya"

...kendi viicudundaki seyleri merak etmesini bilmenin ona verdigi mutlulugu
kesfetmesini saglamaktir. Bunu ogreniyorum ¢iinkii bunu égrenmek giizel, isime
tam olarak yaramayacak hani evde yemek yaparken bu isime yaramayacak belki
ama ben bunu biliyorum... Degismeyen ya da mutlak olan seyleri ogrenmek
olmamali yani amag hani nihai hedef o bilgiye ulagsmak olmasa gerek. Ona giden
yolda ¢ok onemli

Bilimsel temel
olusturma

Senay”

... bilime heves duymalar istek duymalari, arastirma yéntem ve tekniklerini
ogrenmeleri diye diisiiniiyorum Ciinkii bizim amacumiz belki iyi bir kimyaci
yetistirmek kimyager yetistirmek bulus yapan kisiler yetistirmek

* Ust simgesi; * olanlar ikincil bir egitim amaci olarak son siniftan itibaren {niversite sinavina hazirlik amacini én

planda tuttuklarini belirtmislerdir.

Mert; ginliik yasaminda karsilastigi olaylari kimya bakis acisi ile idrak edip kendisini o
anki durumdan kurtaracak ¢6ziim bulabilirligi kimya kiltiiri edinmek olarak tanimlamaktadir.

Ogrencilerin giinliilk yasamlarini idame ettirecek bilgiye sahip olmalarini yeterli olarak

gordigind, cikarim yapmanin kimyacilarin isi oldugunu belirterek 6grencilerin gelecegin

kimyacilari olarak yetistirmek gibi bir amaci olmadigini belirtmistir. Sevgi ise karsilastig

problemlere ¢o6ziim Uretecek yeti kazanmayi entelektiiel bir birikim olarak betimlerken

amaglari icerisinde hayati kolaylastirma ve edinilen bilginin yasamda bir fayda saglamasi

gerekliligi ortaya ¢itkmistir. Sevgi'nin bilimsellik kavramina yikledigi anlam ile egitim amaci

arasinda da paralellik tespit edilmis olup kendisi icin insanliga fayda saglayan, ise yarayan

beklentisi icermesi gerektigini soylemistir.

“.. Cocugun c¢evresinde karsilastigi problemlere kendisini ¢6zebilecegi bilimsel bir yeti
saglamaktir amacim...Bilimsel bilgi ise yariyordur. insanlarin hayatinda ise yarayip insanlara bir
katkisi olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Bilimsel bilginin mutlaka bir katkisi vardir insanin yasamina
diye diisiiniiyorum” (Sevgi, Bilimsel bilgi nedir?)

Bir diger dikkat ¢eken nokta ise dogru bilgiler sunma amaci disindaki katilimcilar igin 11.

siniftan itibaren Universite sinavina hazirlanmaya odakli bilgi ve soru ¢6zimi benimsemis

olduklari egitim amacinin 6niine gecmektedir.

“..9-10.sinifta ¢ocuk o kadar 6nemsemiyor ama 11.sinifa geldiklerinde ¢ocugun en énemli
birinci amaci sinavi kazanmak ve dolayisi ile cocuga proje 6devi ya da sinif tartismasi vs. miimkiin
dedil. Son sinifta ister istemez amaglarimiz bu yénde degisiyor.” (Oya, Biyoloji Odretmeni)

Ogretmenlerden kimisi icin 6grenci veya ailelerin beklentilerini karsilamaya yénelik

olarak kendini gosterdigi gorUlmistir. Bu dis beklentiyi karsilamaya yonelik hissedilen

mecburi yukamlillk hissini en iyi yansitan katilimcilardan biri Sevgi olmustur.
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“.. 6gretmen deyince sindirim sisteminden ¢ikmis sorulari ¢ézen anlasildigi icin béyle bir
misyon yiikleniyor sana ve bu misyonu yerine getirmen gerekiyor. Bunu yapmak, o kaliba girmek

zorundayim. Her ne kadar 6gretim programinda farkli yazsa da “(Sevgi, Biyoloji).

Serkan ise sinav gergegi olarak belirttigi bu durum dolayisi ile sinav icin dogru bilgileri
Ozetleyen bir 68retmen roll Ustlendigini belirtirken, Sevgi bu roll dis beklentilerin etkisi ile
Ustlenmek zorunda kaldigini aslinda kendi inancinin bu yonde olmadigini belirtmistir.

“..11.siniflara gelindiginde isler degisiyor. Dersin amaci degisiyor amag, agik séyleyeyim 11
ve 12.sinifta daha ¢ok bu notlari (hazirladigi dershane notlarini belirtir) cocuga vermeyi ¢alisiyorum.
Kisaca 6zetleyip sinava yénelik bir 6zel ders gibi bir sey oluyor... “ (Serkan, Fizik)

Siklikla dile getirilmis olan ikinci bir fen egitim amaci ise 6gretim programinda yer alan
bilgilerin eksiksiz bir sekilde ve zamaninda tamamlanmasini 6n planda tutan dogru bilgiler
sunma kategorisi olmustur. Siirecten ¢ok sonug¢ odakl bir yaklasim s6z konusu olan bu
kategoride, bir takim bilimsel otoriteler tarafindan kabul edilmis (ders kitaplari, 6gretim
programlari, bilim topluluklari vs.) alan egitiminde yer alan dogrularin 6grenciler tarafindan
o6grenilmesini amaclayan bu yaklasim i¢in konularin tamamlanmasi mevcut teorik bilgilerin
bilinmesi 6n plandadir. (Bakiniz Tablo 2). Analizler sonucunda biri kimya digeri biyoloji
alanindan olmak uzere iki katihmci (Selen ve Simge) yer almistir. Her iki katihmci icin de
o6gretim programindaki konulari zamaninda eksiksiz bir sekilde bitiren, 6grencilerin yanlis
bilgilerini tespit edip yerine dogrularini sdyleyen bir 6gretmen profili cizmistir. Selen, 6gretim
programinda yer alan kazanimlari sadece bilgi kazanimlariile sinirlarken bilimsel stire¢ becerisi
kazandirmanin mevcut Ogretim sisteminde muimkin olmadigl inancinda oldugunu dile
getirmistir.

“.. genel amag, ézellikle MEB kazanimlarina gére (bilgi kazanimlarindan bahsedilmektedir)
olabildigince fazla bilginin hangileri kazanilmis ya da kazaniimamis onu sorgulamak... ben
inanmiyorum Tiirkiye’de sentez analiz degerlendirme kazanimlarinin basarili olarak verilebilecegine
ya da hani sistem zaten éyle bir sey getirmiyor.” (Selen, Kimya, Ogretmenin Rolii nedir?)

Senay, gelecegin bilim insanlarinin yetismesi icin gerekli bilissel ve psiko-motor
becerilerin kazandiriimasini amaglar icerisinde belirtirken Oya ise 6grencilerin bilimsel

dustiinme becerilerini gelistirmeyi egitim amaci olarak tanimlamistir.

“Benim icin 6grencilerin bilgiyi depolamaktan cok bilgiye, bilime heves duymalari istek
duymalari, arastirma yéntem ve tekniklerini 6grenmeleri diye diisiiniiyorum. Ciinkii bizim amacimiz

kimya egitimi belki iyi bir kimyaci yetistirmek kimyager yetistirmek bulus yapan kisiler yetistirmek.

(Senay, Kimya).

Oya; bilgiye ulasma yollarini bilen, bu bilgiyi kullanarak yeni bilgilere ulasan, sorgulayan
bireylere ihtiyaci oldugunu, 6gretmenin; donanimli ve sorgulayan bir rol model olmasi
gerektiginin Uzerini gizmistir. Bir fayda amaci olmaksizin dogayl anlamaktan ve bir seyleri
bilmekten zevk alan bireyler yetistirmeye 6nem verdigini belirten Oya i¢in amag sorgulayan ve

elestirel duslinen bireylerdir.

“ Genel olarak bence diinyay! ve kendisini merak etmesini, bilmenin ona verdigi mutlulugu
kesfetmesini saglamaktir... illa isine yaramak zorunda degil ama ben bunu anladim ve bu beni
tatmin etti diyebilmeli. ...Degismeyen ya da mutlak olan seyleri 6grenmek olmamali yani amag
hani nihai hedef o bilgiye ulasmak olmasa gerek.. Merak eden sorgulayan bireyler
yetistirebiliyorsaniz 6nemli olan budur ...” (Oya, Biyoloji).
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Oya, bilimsel okuryazar birey olabilmenin bir 6n kosulu olarak toplumun sorgulayan
bireylere ihtiyac duydugunu belirtirken Senay, toplumun ihtiyaci olan bulus yapan
kimyagerlerin yetismesi igin sorgulayici egitim amacini 6ne g¢ikarmistir. Bilimin merakla
basladigini belirten Oya’nin egitimde de merak duygusunu 6n planda tuttugu gorilirken Sevgi
gibi bilimsellik kavrami ile fen egitim amacinda paralellik gérilmustar.

...Bilimin temel amaci herkesin merak ettigi seyi éncelikle kendisi icin 6grenmesidir. Merak
etmeyen bir bilim adami ya da kendini merakini tatmin etmek icin ugrasmayan bir bilim adami
oldugunu diisiinmiiyorum ben.” (Oya, Biyoloji, Bilimin Amaci).

Analizler sonucunda ortaya cikan bir diger bulgu ise kimi katilimcilarin temel hedeflerinin
yani sira ikincil hedeflere de sahip olmalaridir. Ornegin giinlik yasam ile basa ¢ikma
kategorisinde yer alan Sevgi, kendi inanci olmamasina karsin dis beklentilerin etkisi nedeniyle
Ogrencilerin Universite sinavina hazirlanmasina yardimci olmak gibi bir amaca da sahip
oldugunu belirtmistir. Ayni kategoride yer alan Serkan igin de 11.siniftan itibaren Universite
sinavina hazirlamayi amaglari igerisinde dahil etmistir. Her iki katilimci da 11.siniftan itibaren
temel fen egitim amaclarini bir kenara koyarak Universite sinavina hazirlama hedefine
yonelmislerdir.

“ Kimya egitiminde 6grenci éncelikle ilgi duymasi lazim, kimyaya ilgi duyduktan sonra
arastirma yapmayi égrenmesi lazim. Kimya ile ilgili buluslari yapmalidir. Dersler uygulamaya
yénelik olarak laboratuvar dersleri olmalidir. Sinava yénelik editimden uzak durmaliyiz. Universite
sinavi buna gére diizenlenmeli. Ben, iiniversite sinavindan ziyade cocuklari baska kulvarlara
cekmeye calisiyorum... (Senay, Kimya, Ogretime bakis).

Buna karsin gelecegin bilim insanina saglam temel olusturma kategorisindeki Senay,
Universite sinav sisteminin yol actigi kaygidan bahsetmesine karsin amaclari icerisinde

Universite sinavina hazirlamanin olmadigi dikkat ¢ekmistir.
Tartisma ve Sonug

Tarihsel analiz ile tanimlanan amaglarin higbiri icin tam olarak en iyi / dogru amag¢ demek
mimkiin olmamakla beraber toplumsal degisime ayak uyduran mifredat amaclari olarak
siralanmaktadir (Hodson, 1990). Buna karsin Roberts (1995); isimlendirdigi egitim amaclarinin
farkh bakis agilari altinda bir arada toplanmaya ve degerlendirilmeye acgik oldugunu
belirtmistir. Matthews (1994); tarihsel slirecte 6gretim programlarinda ki amaclarin teorik,
uygulamali ve baglamsal olmak Uzere Uc farkli anlayistan beslendigini belirtmektedir. Fen
O0gretmenlerinin benimsemis olduklari egitim amaglarinin analizinin sonucunda amaglarin
kdken aldiklari anlayis ve kapsamlari bakimindan alan yazini destekler farkhliklar gérilmustir.
Dogru bilgiler ve bilim insani i¢in saglam temel olusturma amaci; uzman odakl durusu ve bilgi
edinmenin 6n kosulu olarak ilgiyi tanimlamasi nedeni ile teorik bir anlayis géstermektedir
(Klopfer ve Champagne, 1990). Bunun yani sira amaglar igerisinde kapsam bakimindan bir
takim farkhklar gorGImistir. Amagclar igerisinde; ‘égren ¢iinkii dogru’ yaklasimindan
beslenmekte olan dogru bilgiler sunma amaci, bilimsel kavramlara yogunlasan ve 6grencilerin
glinlik yasam uygulamalarina ¢ok dikkat etmeyen 6zelliklere sahip olmasi nedeni ile en dar
kapsamli amag olmustur. Alan yazin incelendiginde de ilgili amacin geleneksel egitim amaclari
icerisinde tanimlandigi gérilmektedir (Van Drien, 2008). Teorik amaglar igerisinde yer almakta
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olan bir diger amag olan Bilim insani icin Saglam Bir Temel amaci ise bilginin yani sira bilim
insani olabilmek igin gerekli sorgulama, ¢ikarim yapma gibi hedefleri ile bilim insani yetistirme
beklentisini de icerdiginden teorik amaclar icerisinde en genis kapsamli ama¢ olmustur.
Bilimsel slireg becerisi ile bilim insani yetistirmek i¢in saglam temel olusturma amaci arasinda
kapsam bakimdan bir farkhlik gériilmemesine karsin temel aldigi anlayistan kaynakh topluma
bakis acisinda farklilik gostermistir. Bilimsel stire¢ becerisinde toplumun bilimsel okuryazar
bireylere ihtiyaci varken saglam temel igin toplumun bilim insanlarina ihtiyaci vardir
(Roberts,1988). Alan yazinda belirtilen bu farklilik, Senay ile Oya’nin amaclarinda ki topluma
bakis agisinda gorilen farklihg destekler niteliktedir. Uygulama anlayisindan kdken alan
amaglarda ise glinlik yasam ile basa ¢itkma amaci; ¢ok yonli, teknik bilgiden ziyade giinlik
yasamda uygulanabilecek temel bilgilere yogunlasirken bilgi yaninda uygulama kapsamini
eklemesine karsin bu bilginin sorgulanmasi, bilgiyi kullanarak gikarimda bulunmak gibi daha
ust bilissel amaglari icermedigi gorilmustur. Bilimsel diisinme becerisi kazandirmak gibi bir
amaci bulunmadigi goriilen bu amag, kapsam bakimindan dogru bilgilerin bir Ust dizeyinde
yer almistir. Bilimsel siireg becerisi kazandirma amaci ise elde edilen bilimsel bilgiler kadar bu
bilgilere ulasma yollarina da odaklanarak glinlik yasamda bu distinme yapisini kullanarak
sorgulama, ¢ikarim da bulunma gibi uygulamanin arkasinda ki bilimsel stireclere odaklanmasi
ile daha genis kapsamli bir durus sergilemistir. Bilimsel Siire¢ Becerisi ve Bilim insani igin
Saglam Temel Olusturma amaglarinin ise anlayis bakimindan birbirinden farkl olmakla birlikte
kapsam bakimindan farkhlik tespit edilmemistir. Her iki amacta diger amaclara gére daha genis
bir kapsam icermektedir. Bir diger dikkate deger sonuc ise katilimcilarin benimsemekte
olduklari egitim amaglari ile bilime olan bakis acilari arasinda goriilen uyumdur. Ornegin Sevgi
bilimi, topluma ise yarayacak Urin Gretmek olarak tanimlarken egitim amacinda da isine
yarayacak bilgileri kazandirma vurgusunu iceren gilinlik yasamini kolaylastirma amacini
benimsemektedir. Buna karsin Oya, bireyin merakini giderme stireci olarak bilimi tanimlarken
fen egitim amacinda da 6grencinin dogayl merak etmesi ve sorgulamasina 6nem verdigini dile
getirmistir.

Sonug olarak; katilimcilarin benimsemis oldugu goriilen egitim amaclarinin teorik yapi
kazandirmaya ve uygulamaya doniik oldugu dikkat ¢cekmistir. Buna karsin; bilimi insani bir
girisim olarak tanimlayan, bilimin kulttrel uygulamalarina, distnsel ve tarihsel gelisimine
odaklanan ‘Herkes icin Bilim’ anlayisini benimseyen baglamsal bir amag belirtiimemeleri dikkat
cekicidir. Ogretmenlerin benimsedikleri amaclarda 90’ yillarin egitim yaklagsimlari devam
etmektedir. Benzer bir sonug¢ Han’in (2013); Ogretim programlari ile 6gretmenlerin
benimsedikleri egitim inang sistemlerini karsilastirdigi ¢alismasinda da 6gretmenlerin
benimsemis olduklari egitim amaglarinin 1998 yilina ait eski 6gretim programi ile daha uyumlu
bir pozisyonda oldugunu belirtmistir.

En genis kapsamli egitim amacinda dahi arastirma siirecine odaklanilirken diisinmenin
bir yolu olarak bilimin ele alinmadigi gérilmustir. Erdogan ve Késeoglu’'nun (2012) bilimsel
okuryazarlk temalari yonliinden ortadgretim programlarini inceledikleri arastirma sonuglari
g0z onlne alindiginda, 6gretim programlarin bu agidan 6gretmenleri pek tesvik etmedigini
sdylemek mimkindir. ilgili ¢calisma; ortadgretim programlarinin égretim programlarinin
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bilimsel okuryazarlik igcin dnemli temalardan biri olan distinmenin bir yolu olarak bilimi ele
almada zayif kaldigina dikkat cekmektedir.

Ozellikle katilimcilarin son siniftan itibaren &grencileri (iniversite sinavina hazirlamak
dgretmenlerin benimsedikleri egitim amacinin dniine gecmektedir. Ogretmenlerin -sinava
dahil olan konularda- uzman birer problem ¢o6ziici konumuna getirecek sekilde dersi
planlamayi 6nemli kilmaktadir (Bastiirk, 2011; Ozgiir,2004; Karakuyu,2008; Yesilyurt ve Gil,
2008; Yurdatapan ve Sahin, 2014). Ogretmenlerin 6gretim siireglerini tasarlamalarinda
Universite sinavindan kaynakli dis baskilarin etkisini gbz ardi etmemek gerekmektedir.

Oneriler

Fizik, kimya ve biyoloji 6gretmenlerinin fen egitiminin amacina yonelik gorislerinin
derinlemesine analizinden elde edilen veri ve sonuglar gbz énlne alindiginda; katilmcilarin
alanlariileiligkili olarak amaglari arasinda bir farkhlik gézlenmemistir. Buna karsin ilgili calisma
nitel bir arastirma yaklasimini benimsediginden bu tarz bir genellemeye gitmek mimkin
olmamakla birlikte ileride yapilacak niceliksel bir arastirma yaklasimi ile okul tird, brans ve
o0gretmenlik deneyimi ile benimsenen amaglar arasinda bir iligki olup olmadigi incelemek
mUamkuinddr.

Arastirma sonuglari, benimsenen amaglarin bilime yonelik bakis acilari ile potansiyel bir
iliskinin varligina dair ipuclari barindirmaktadir. Ogretmenlerin bilimin dogasina yonelik
gorislerinin 6gretim inanglarini etkileyen en 6nemli faktorlerden biridir (Lederman,1992; Nott
ve Wellington,1995). Bu bakis agisi géz oniine alindiginda; gelecek calismalarda iki inang
sistemi arasindaki iliskiye 1sik tutacak daha ayrintili ve derinlemesine arastirmalar, istenen
o0gretim amaclarina ulasilmasinda yol gosterici olacaktir. Fen bilimleri alanindaki 6gretimin en
onemli bilesenlerinden birisi kullanilan ders kitaplaridir. Ders kitaplari ¢esitli komisyonlardan
gecerek kavramsal olarak onaylanmis olan materyallerdir. Ozellikle fen bilimleri egitiminde
bilginin temel kaynagl olarak kabul edilen ders kitaplari, 6gretmenin disinda ve 6tesinde
egitime en blyuk destegi vermekte ve ¢ogu zaman siniflarda uygulanan egitim programinin
belirleyicisi durumuna gelmektedir (Stake ve Easley, 1978). Arastirmalar O6gretmenlerin
derslerinde ders kitaplarini yizde doksani asan oranlarda kullandiklarini ortaya koymaktadir
(Chiang-Soong ve Yager, 1993). Ders kitaplarina olan bu bagimlilik nedeni ile ortadgretim ders
kitaplarinin yansittig egitim amaclari incelenerek giincel yaklasimlara olan uyumlulugunu
tartisabilinir.
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