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Ozet:

Calismanin amaci baglam temelli égretim REACT modelinin Fen Bilimleri dersi Ggretim
programina uygunlugunu incelemektir. Bu ¢alismada 2018 Milli Egitim Bakanhdgi Fen Bilimleri
dersi 6gretim programi incelenmis olup programda Fen Bilimleri dersi hedeflerine ulasabilmek igin
kullanilmasi uygun gériilen 6gretim yéntem ve teknikleri degerlendirilmistir. Programda yer alan
bilissel siire¢ becerilerinin, yasam becerilerinin, miihendislik becerilerinin égrencilere
kazandirilabilmesi icin baglam temelli 6gretim yaklasimi REACT modelinin programa uygunlugu
konusunda degerlendirme ¢alismasi yapilmistir. REACT modeli uygulama basamaklari
incelendiginde 2018 MEB Fen Bilimleri Dersi Odretim Programinda dersin yiiriitilmesinde
kullanilmasi uygun gériilen proje tabanl 6grenme, probleme dayali 6grenme, isbirlik¢i 6Grenme
ve argimantasyon tabanli 6grenme ydntemlerinin REACT modeli basamaklari igerisinde
bulundugu yorumu yapilabilir. Yapilandirmaci yaklasim icerisinde yer alan baglamlarin derslerin
yliritiilmesinde kullanilmasinin 6grencilerin derse karsi ilgisine, basarilarina ve motivasyonlarina
katkisi oldugu bilinen bir gercektir. Bu nedenle baglam temelli 6gretim yaklasimi REACT modeli
Fen Bilimleri 6gretim programinda yer almasi gereken yaklasimlardandir.

Anahtar Kelimeler: Fen egitimi, fen bilimleri dersi 6gretimi programi, REACT

Abstract:

The aim of the study is to examine the relevance of REACT model to science education curriculum.
In this study, 2018 Ministry of National Education Science Education program is examined and the
teaching methods and techniques which are considered suitable for the use of science targets
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have been evaluated. The conformity of the context-based teaching approach REACT model has
been evaluated in order to provide the students with cognitive process skills, life skills and
engineering skills. When the application steps of REACT model are examined, it can be interpreted
that project based learning, problem based learning, and cooperative learning and
argumentation-based learning approaches which are used in the course of 2018 Ministry of
National Education are included in REACT model steps too. It is a known fact that the use of
contexts within the constructivist approach in the teaching of the lessons contributes to the
interest, success and motivation of the students. Therefore, the REACT model of context-based
teaching approach is one of the approaches to be included in the science curriculum.

Keywords: Science education, science teaching curriculum, REACTS

Giris

icerisinde bulundugumuz 21. yizyilda &zellikle bilim ve teknoloji alanlarinda diinya
capinda hizli gelismeler gerceklesmektedir. Artan dinya nifusu ile birlikte insanlarin
ihtiyacglari da artmaktadir. Teknolojik gelismeler olumlu agidan bakildiginda pek ¢ok alanda
konforu da beraberinde getirmektedir. Her gegen gilin konfora alisan insanlar biitiin yasam
alanlarinda daha konforlu Grlinler istemektedir. Bu ihtiyaglari karsilayabilmek igin teknoloji
gelismekte, yeni tiriinler piyasaya siiriilmektedir. Uretilen teknolojik tiriinler alaninda uzman,
Ust dizey bilgi kapasitesine sahip; bilgiyi kullanabilen, iliskilendirebilen, aktarabilen ve
ihtiyaci  karsilayabilecek Urlinler Uretebilme becerisine sahip kisilerce piyasaya
sunulmaktadir. Bu kisiler calismalarini bilimsel bilgi ¢ercevesinde ylritmektedirler. Clinki
teknolojinin gelismesi ancak bilimsel bilgi sayesinde gerceklesebilmekte ve bdylece bilimsel
bilgi cercevesinde ortaya konulan teknolojik aletler hayati kolaylastirmaktadir. Bilimsel bilgi,
bilimsel yontemlerle elde edilen; akil, deney ve gdzleme dayali bilgidir. Bilimsel bilgiye sahip
bireyler (lkelerin bilim ve teknolojide gelismelerini saglayacak glgleridir. Bu nedenle
Ulkelerin bilim ve teknolojide gelisebilmeleri icin bu alanda yetismis bireylere ihtiyaglari
vardir. Ulkelerin ihtiya¢ duydugu insan giiciiniin saglanabilmesi icin bireylerin iyi bir
programda egitim almasi sarttir. Egitim programlari incelendiginde Fen Bilimleri dersi
temelinde bilimsel bilginin yer aldigi gorilmektedir. Ulkelerin kalkinmasinda dnemli yere
sahip olan bilimsel ve teknolojik gelismeler icin bu alanda yetismis bireylere ihtiyag vardir.
Bireylerde bilimsel bilgiyi kullanabilme 6zelligi fen 6gretimi ile gelismektedir (Ozmen, 2004).
Fen ogretimi ile bilgiyi arastiran, isleyebilen, kullanabilen 6zelliklere sahip bireyler yetismis
olur. Cagimizda ulkelerin en blyik glicleri arasinda egitim, bilim ve teknoloji gelmektedir.
Alaninda iyi egitim almis kisiler bilimsel calismalar yapabilme, teknolojiyi kullanabilme ve
katki saglayabilme yeterliliklerine sahiptirler. Bu 6zelliklere sahip kisiler {ilkelerin kalkinmasi
icin oldukca 6nemlidir (Késeoglu & Kavak, 2001).

2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi 6grencilerin bazi becerileri kazanmasini
hedeflemektedir. Yenilenen programda 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen (¢ beceri alani
mevcuttur. Bu beceriler bilimsel siire¢ becerileri, yasam becerileri ve mihendislik
becerileridir. Bilim insanlarinin galismalari sirasinda siklikla kullandiklari deney, hipotez
olusturma, goézlem yapma, inceleme vb. gibi ¢calismalar bilimsel slire¢ becerileri igerisinde yer
alirken iletisim, takim c¢alismasi, bilgiye ulagsma ve bilgiyi kullanma konularinda analitik
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dislinme gibi calismalar yasam becerileri icerisinde yer almaktadir. Mihendislik becerileri
alaninda ise matematik, teknoloji ve mihendislik tG¢geninde disiplinler arasi bakis agisina
sahip vyenilikgi ¢alismalarla Urlnler ortaya koyabilen bireylerin  yetistirilmesi
hedeflenmektedir. Alan becerilerinden bilimsel siire¢ becerileri ile fen okuryazarlk kavrami ig
icedir. Fen okuryazari bireyler, cevreleriyle iletisim kurarken bilimsel kavramlari fark eden,
bilimsel stre¢ becerilerini aktif olarak kullanan ve bilimin dogasiyla ilgili bilgilere hakim olan
bireyler olarak tanimlanabilir (Oztiirk, 2017).

2005 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programiyla yillardir uygulanan davranisgi kuram
yerini yapilandirmaci yaklasima birakmistir. Ausubel yapilandirmaci 6grenmeyi “égrenmeyi
etkileyen en énemli faktér Ggrencinin mevcut bilgi birikimidir” ifadesi ile tanimlamistir.
Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, bireylerin mevcut bilgi birikimlerinden yararlanarak
siirecte aktif rol alarak 6gretmen rehberliginde yeni bilgilere ulasmalarini hedefler (Ozmen,
2004; Turgut, Baker, Cunningham & Piburn, 1997). Yapilandirmaci 6gretim programlari ile
ogrencilerin bireysel farkhliklari gbz 6nine alinarak butlin 6grencilerin ayni hedeflere
ulasmasi artik beklenmemektedir (Ko¢ & Demirel, 2004). Bu program ile yillik planlarda yer
verilen ortak hedef ve davranis bolimleri 6grencilerin bireysel farkliliklarindan dolayi
gerceklesmesi zor oldugu icin degistirilerek kazanim boliimlerine planda yer verilmistir.
Kazanim ifadesi egitim 6gretim sirecinde 6grencinin kazanmasi beklenen beceri, tutum ve
davraniglarin timinid kapsamaktadir (Cima, 2008; Gelisli, Okur & Ciima, 2009). Davranisgl
yaklasimda temel esas bilgi iken yapilandirmaci yaklasimda 6grencilerin bireysel farkhliklari
ve ilgi alanlari 6nemsenmektedir. Yapilandirmaci yaklasim ile egitim 6gretim faaliyetlerinde
drinden cok siirec énem arz etmektedir. Ogrencilerin diisiinme becerileri ancak kendi
o0grenmelerinde sorumluluk sahibi olduklarinda tam anlamiyla gelisim gosterebilir (Ko¢ &
Demirel, 2004). Yapilandirmaci yaklasimda 6gretmen bilgiyi aktaran degil 6grencilere rehber
pozisyonundadir. Yapilandirmaci yaklasim bilissel, sosyal ve radikal yapilandirmacilik seklinde
ele alindiginda, sosyal yapilandirmacilik icerisinde 6grenme etkinliginin daha basarili
olabilmesi icin 6grenenin yakin cevresinden baglamlarla etkilesim icerisinde olmasi 6nemli
bir 68renme materyali 6rnegidir.

Yenilenen Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda égrencilerin kendi 6grenmesinden
sorumlu oldugu, sirece aktif katiim sagladigi ve arastirma sorgulamaya dayali 6grenme
stratejisi ile derslerin islenmesi gerektigi 6ngorilmektedir. Programda miihendislik, teknoloji
ve matematik becerilerinin bUtlnlestirilerek, o6grencilerin problemlere farkli alanlar
birlestiren bitiincil bir disiince yapisi ile bakmasi hedeflenmektedir. Ogrencilerin disiplinler
arasi disiince yapisina sahip olabilmeleri icin 6gretmenlerin rehberlik yaparak 6grencilerinde
Ust diizey distinme, Urin gelistirebilme, yeni buluslar yapabilme becerilerinin gelismesine
katki saglamalari gerekmektedir.

Son vyillarda yapilan ¢alismalar kavramlarin 6grenilmesinde ve alternatif kavramlarin
giderilmesinde yapilandirmaci yaklasimin yeterli olmadigini gostermektedir. Yapilandirmaci
yaklasim ile ylirttilen fen bilimleri derslerinin fen 6gretimi kazanimlarina istenilen seviyede
ulasamadigi ve fen okuryazari bireyler yetistirilmesinde yetersiz kaldig fark edildigi icin 2005
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Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda yapilandirmaci yaklasim ile derslerin islenmesi
beklenirken 2013’te yenilenen Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi ile arastirma sorgulama
yaklasimi ile derslerin yiritilmesi uygun gorilmiustir. 2018 yilinda yenilenen Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programinda yine arastirma—sorgulama yaklasimi ile derslerin yiritiilmesi
beklenmektedir. Bu baglamda (glincl ve dérdiinci siniflarda fen 6gretiminde yapilandiriimis
arastirma sorgulama yontemiyle, ikinci kademe bes ve altinci siniflarda ise rehberli arastirma
ve sorgulama yontemi ile derslerin ylrttilmesi uygun gorilmektedir. Yedinci ve sekizinci
sinif Fen Bilimleri dersi 6gretiminde ise acik uclu arastirma sorgulama yodntemleri
uygulanmasi istenmektedir. Ayrica 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi incelendiginde
Fen Bilimleri dersi yuritilmesinde probleme dayali 6grenme, proje tabanli 6grenme,
arglimantasyon tabanli 6grenme ve isbirlik¢i 6§renme yontemlerinin kullanilmasina da vurgu
yapildigi gérilmektedir (MEB, 2018).

Yapilan incelemelerde Fen Bilimleri dersi 6gretim programi vizyonunda, bireysel
farkhliklarina  bakilmaksizin  bitin  6grencilerin  fen  okuryazari olarak yetismesi
hedeflenmektedir. Fen egitiminin temel amaglarindan birisi 6grencilerin elde ettikleri bilgileri
glnliik yasam becerilerine ve teknoloji Gretimine donlstirmek icin davranis kazanmasi iken,
digeri bilinmeyenler konusunda tahminde bulunabilme yeteneginin gelistirilmesidir (MEB,
2018). Fen bilimlerinin Ogrenilmesi sirasinda cevre ile etkilesimin saglanmasi, yasamla
baglantinin kurulmasi biiyiik 6nem tasimaktadir. Farkh algilama diizeyine sahip bireyler ortak
yasam alanlarinda benzer yasantilara sahip olurlar. Dolayisiyla egitim 6gretim faaliyetleri
sirasinda bu ortak yasamdan baglamlar olusturulmasi ve bu sekilde ginlik yasamla ilgili
olusturulan baglamlar ile yapilacak formal egitim ve kazandirilmasi hedeflenen kazanima
0grencinin ulasmasi kolaylasmis olur. Choi ve Johnson (2005) yaptiklari galismaya goére
o0grencilerin glnlik yasamla baglam kurdugunda bilime karsi ilgilerinin daha fazla olacagi
seklinde goriis bildirmislerdir. Eger aktarilan bilgi glnlik yasamla vyeterince
iliskilendirilemezse derse karsi ilgi azalmaktadir (Dervisoglu, Yaman & Soran, 2004). ilginin
azalmasi, hem aktarilan bilginin 6grenilmesini zorlastirr hem de beklenen tutum ve
davraniglarin kazanilmasini engeller.

Bu nedenlerle fen Ogretim programinin vizyonu, amaclari, kazandirmasi beklenen
beceriler ve yeterlilikler incelendiginde beklenen 6zelliklere sahip bireylerin yetistirilebilmesi
icin baglam temelli 6gretim yaklasiminin da uygun olabilecegi 6ngorilmektedir.

2018 Fen Ogretim Programinda Yer Alan Ogretim Yontemleri

Probleme Dayali Ogrenme

1960’larin ortalarinda Kanada’daki McMaster Tip Fakiltesi’'nde ilk kez uygulanan
probleme dayali 6grenme geleneksel yaklasima alternatif bir yontem olarak gelistirilmistir
(Bowdish, Chauvin, Kreisman & Britt, 2003; Loyens, Magda & Rikers, 2008). ilerleyen yillarda
pek cok llkede, oOzellikle tip fakiiltelerinde 6grenme ve Ogretme yontemi olarak kabul
gormustir (Mantzoukas, 2007). 1990 yilindan sonra ise ortadgretim ve daha Ust diizey egitim
asamalarinda oldukca yaygin hale gelmistir (Karamustafaoglu & Yaman, 2006). Probleme
dayali 6grenme llkemizde ilk kez 1997 yilinda Dokuz Eyliil Universitesi’nde uygulanmis ve
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gin gectikce bu yontemi uygulayan fakilte sayisi artmistir (Tarhan & Acar, 2007). Bu
yaklasimda bireylerden bilimsel sire¢ becerilerini kullanmalari ve bir bilim insani gibi
calismalari beklenir. Bu yaklasim temelinde 6grenci arastirir, inceler, sorgular ve elde ettigi
verileri kullanarak problemi ¢ézmeye calisir. Ancak 6grenci mevcudunun kalabalik oldugu
siniflarda uygulanmasi ve 6gretmenin 6grencilerle etkilesim kurmasi, siireci izlemesi ve
degerlendirmesi agisindan uzun zaman gerektiren bir 6gretim yontemi oldugu sdylenebilir
(Yaman & Yalcin, 2005). Probleme dayali 6gretim yontemi uygulamalarinin etkili ve verimli
olabilmesi igin lise ve Ust kademelerde uygulanmasinin daha uygun oldugu duisundlebilir
(Gultekin, Karadag & Yilmaz, 2007).

Proje Tabanl Ogrenme

1918 yilinda William Heard Kilpatrick ile proje yontemi olarak egitime kazandiriimis
olan proje tabanli 6grenme yontemi, Dewey ve Bruner gibi egitimcilerin de katkilariyla
gunimiizde uygulanan seklini almigtir. Proje tabanlh 6grenme sirecinde 6grenciler yaparak
yasayarak kendi 6grenmelerini gerceklestirirler. Bu sayede 6grenciler 6zdenetim kazanarak
yasam becerilerini gelistirmis olurlar (Korkmaz & Kaptan, 2001). Bununla birlikte yontemin
bazi sinirhliklari da mevcuttur. Geleneksel sinif uygulamalarina goére proje tabanl 6grenme
uygulamalarinin  degerlendirilmesi olduk¢a zordur (Girgin, 2009). Ogrenciler proje
calismalarini yaparken birden fazla projede gorev alabilmektedir. Cogunlukla grup ¢alismasi
olarak yuritilen proje tabanli 6grenme uygulamasinin bireysel degerlendirilme islemi
karmasik bir yapidadir. Bu durum 6gretmenin isini gliclestirmektedir (Coskun, 2004).

Sirecgten ziyade son Uriintn 6nemli oldugu, kii¢lik grup calismalari seklinde yirttilen
proje tabanli Ogretim yonteminin agirhkh olarak ilkogretim o6grencilerinin birbirleriyle
etkilesim halinde anlamh 6grenmesine katki sagladigi soylenebilir (Giltekin, Karadag &
Yilmaz, 2007).

isbirlik¢i Ogrenme

Ogrencilerin akranlariyla kiigiik gruplar halinde etkilesim icerisinde bulunarak isbirligi
kurarak 6grenme faaliyetinin gerceklesmesini hedefleyen (Jacobsen, Eggen & Kauchak, 2002)
isbirlikci 6grenme yontemi; 6grencilerin toplumda yer edinebilmeleri, derse karsi olumlu
tutum olusturabilmeleri, saygi-6zsaygl gelistirebilmeleri icin 6nemli yaklasimlardan birisidir
(Erdem, 2005). isbirlikci 6grenme calismalarinda gruplardaki 6grenciler gérev paylasimi
yaparak calisabilecegi gibi 6grendiklerini birbirlerine 6gretme seklinde de c¢alismalarini
yiritebilirler.

Argiimantasyon Tabanli O§renme

1650°li yillarda terim olarak kullanilmaya baslanmis olan, Aristoteles’ten giiniimize
kadar dislincelerini ve iddialarini sunmak ve kabul edilebilirligini tartismak amaciyla
yapilmakta olan arglimantasyon yeni bir yontem degildir (Kigik, 2012). Arglimantasyon, fen
okuryazarhginin 6nemli bir parcasi olup (Uluginar Sagir & Kilic, 2013) o6grencilerin
dislinmesini artirarak bilimsel bilginin gelismesinde (Deveci, 2009), 6grencilerde bilimin
ogrenilmesinin yani sira hem dusliinme siirecinde hem de bilimsel akil ylritmede ve
kavramsal anlayisin gelismesinde de 6nemli rol oynar (Chin & Osborne, 2010). Yan ve
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Erduran’a (2008) gore argimantasyon uygulamalari fen bilimleri 6gretimi amaclarina uygun
Ogrenciler yetistirilebilmesi igin olduk¢a ©nemlidir. Argliimantasyon yontemleri ile
ogrencilerin bilimsel stre¢ becerilerini kullanmasini saglayarak gozlem yapan, akil yiriten,
yeni fikirler Greten ve fikirlerini savunabilen bireyler yetistirilmis olur. Argliman konusunda
alan yazinda en ¢ok karsilasilan isimlerden biri Toulmin’dir. Toulmin argiimani anlatmak igin
bir model olusturmustur. Toulmin modelinde argiimanin ¢ ana elemani bulunur. Bunlar
iddia, gerekce ve veridir (Toulmin, 2003). Ana elemanlara yardimci olan elemanlar da vardir.
Bu yardimci elemanlar, gerekceyi gliclendiren destekleyiciler ya da niteleyiciler ve iddiaya
karsi ¢ikilan ¢uritmelerdir (Balci, 2015). Toulmin’in tanimladigi temel bilesenler séyledir:

e Veriler: Argimanda yer alan iddialari desteklemek icin basvurulan istatistiksel bilgi,
ornek olay, haber gibi bilgilerdir.

e iddia: Gergekligi kanitlanacak olan fikirlerdir.

® Gerekcgeler(Garanti): Veriler ve iddialar ile sonuc¢ arasindaki baglantilari
gerekcelendirmek icin 6ne sirilen nedenlerdir (kurallar, prensipler vb.).

e Destek: Temel varsayimlar olup genellikle belirli bir gerekgenin kabul edilebilirligini
destekler.

e Niteleyiciler: iddianin dogru sayilacagi kosullar belirtir, bunlar iddiadaki sinirlamalari
temsil eder.

e Cirutmeler: iddianin dogru olmayacag kosullari belirtir.

Ogrencilerin fen okuryazari olarak yetistirilmesi son yillarda fen egitiminin dnemli
amagclari arasinda gosterilmektedir (MEB, 2013). Fen okuryazari bireyler; arastiran,
sorgulayan, problemlerin ¢oziiminde sorumluluk alan, yaratici ve analitik distnen bir
vizyona sahiptir. Bu becerilerin 6grencilere kazandirilmasi igin 2018 Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programinda probleme dayali dgretim, proje tabanli dgretim, isbirlikci 6gretim,
argimantasyon tabanli 6gretim yontemleri yer almaktadir. Programda yer alan bilimsel slire¢
becerileri( hipotez kurma, tahmin etme, goézlem yapma, test etme vb.) , yasam becerileri
(analitik ve vyaratici diuslinme, girisimcilik, iletisim, takim calismasi, karar verme) ve
muhendislik ve tasarim becerileri incelendiginde Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda
baglam temelli 6gretim yaklasiminin da yer almasi gerektigi diisiniilmektedir. Yasamin
icinden baglamlar kullanilarak derslerin yirutildiglt baglam temelli 6grenme yaklasimi
o0grencilerin sosyal ve kiltirel cevreleri ile etkilesimlerinin gelisimi icin de olduk¢ca 6nemlidir
(Demircioglu, 2008). Baglam temelli 6grenme vyaklasimi ile ©6grenen 06grenciler vyeni
ogrendikleri bilgi ve becerileri nerede, nasil kullanacaklarini da 6grenmis olurlar. Boylece fen
okuryazari birey olma yoninde énemli bir adim atmis olurlar.

Baglam Temelli Ogrenme

Baglam temelli dgrenme ingiltere’nin York Universitesi'/nden bir grup egitimci
tarafindan 1980°li yillarin basinda 6grencilerin kimya derslerine azalan ilgilerini arttirmak
amaciyla gelistirilen bir yaklasimdir. Salters sirketi Londra’da 1394’te kurulan ve tuz ticareti
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yapan bir sirkettir. Sirket, sonralari kaynaklarini genelde fen egitimi Gzerine 6zelde ise kimya
egitiminin gelisimi igin kullanmaya baslamistir. Sirketin 6zellikle kimya egitimine ilgisi tuz ve
kimya endustrisi arasindaki iliskiden dolayr artmistir. Salters sirketi kendi adini tasiyan
O0gretim programi girisimlerini desteklemek icin buyilk bagislarda bulunmustur (Bennett,
Grasel, Parchmann & Waddington, 2005). Baglam temelli 6gretim yaklasimi ilk olarak ‘Salter
Hikayeleri’ ile uygulanmaya baslanmistir. Hikdyeler baslangicta 13 yas ve lzeri 6grenci grubu
icin diizenlenmis sonra ingiltere ve Galler'de 11-18 yas dgrencileri icin fen programi baglam
temelli 6gretim yaklagimina gore diizenlenmistir.

GUnlik hayatta toplum icin 6nem arz eden olaylar baglam temelli yaklasim ile
o0grencilere sunuldugunda 6grencilerin toplumsal olaylara bilimsel bir pencereden bakarak
¢Oziim arayisinda bulunmalari imkani saglanir (Ferchner, 2009). Bu sekilde fen bilimleri ile
toplumsal sorunlar iliskilendirilir ve 6grencilerin derse motivasyonu artmis olur. Bilimsel okur
yazarlk agisindan ilgi ve motivasyon olduk¢a Oonemlidir. Fen bilimleri programinda fen
okuryazarhgl temel amaglar arasinda yer almaktadir. Fen okuryazari birey yetistirmek pek
¢ok Ogretim yonteminin oldugu gibi baglam temelli 6gretim yaklasiminin da amaglar
arasinda yer alir (Gilbert, 2006). Baglam temelli 68renme modelinin temel amaglari;

1. Ogrencilerin fen bilimleri dersine ilgilerini arttirmak,
Ogrencilerin fen bilimleri ile ginlik yasam arasindaki baglantinin farkina
varmalarini saglamak,

3. Ogrencilerde kapsamli fen anlayisi yaratmak,

4. Fen okuryazari bireyler yetistirmek (Karamustafaoglu, Tezel & Sari, 2018) seklinde
siralanabilir.

Bilimsel kavramlar Ogrencinin yakin cevresinden secilmis baglamlar (context) ile
sunuldugunda, 0grencilerin fen kazanimlarini 6grenmeye karsi isteklerinin artmasi
hedeflerine ulasilirken (Barker & Millar, 1999) 6grencinin 6grenme ihtiyaci da rahatlikla
karsilanabilir (Bulte, Westbroek, De Jong & Pilot, 2006) .

Baglam temelli 68renme yaklasimi 6grencilere fen bilimleri ile yasam arasindaki iliskiyi
kurdurarak hem onlarin derse karsi motivasyonunu arttirmayi hem de fen okuryazari bireyler
yetistirebilmeyi saglamis olur (Sozbilir, Sadi, Kutu & Yildirrm, 2007). Baglam temelli
O0gretimde kavramlarin 6gretimi icin konuya baglamlarla giris yapilir (Bennett, Lubben &
Hogarth, 2007). Baglam temelli 6gretim yonteminde dersin islenis slrecinde baglamlarin
konu ile ilgili kavramlardan Once verilmesi gerekmektedir (Bennett, Lubben & Hogarth,
2007). Baglamlar verildikten sonra baglamlar ile kavramlar arasinda iliski kurulur. Bilimsel
kavramlarin 6grenilmesini baglamlar kolaylastiracaktir (De Jong, 2008). Yasam icinden
iliskiler kurularak somutlastirilmis olan fen bilimleri konulari 6gretimiyle 6grencilerde
alternatif kavram olusumlari da énlenmis olur (ilhan, Yilmaz & Dede, 2015). Fen bilimleri
konularindaki kazanimlarda yer alan teorik bilgiler yasam icinden oOrneklerle, teknolojik
aletlerle iliskilendirilerek 6grencilere sunuldugunda 6grenciler edindikleri teorik bilgileri kalici
ve anlamli sekilde 6grenmis olacaktir.
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Baglam temelli 6gretim yapilandirmaci yaklasim igindeki sosyal yapilandirmacilik
kuraminda yer alan 6gretim yaklasimlardandir (Gilbert, 2006). Bu yaklasimin temel amaglari
arasinda 6grencilerin karsilastiklari durumlarda neden-sonug iliskisini gérmeleri saglanarak
ogrencilerin bilgilerini arttirmak yer alir (Bulte, Westbroek, De Jong & Pilot, 2006). Ders
islenisinde kullanilan baglamda olmasi beklenen doért temel 6l¢it bulunmaktadir. Bunlar,
karmasik yapida olmamasi, 6grenciyi 6grenilecek kavramdan uzaklastirici olmamasi, cok
unsurlu olmamasi ve bilindik olmasi seklindedir (Kutu & Sozbilir, 2011). Baglam temelli
o0gretimde baglamlarin iyi kurulmasi olduk¢a 6nemlidir. Olusturulan baglamlar 6grencilerde
merak uyandirmali, 68renmeye karsli istek olusturmali, 6grencilerin arastirma yapmasini, yeni
bilgiler dgrenmesini, 6grendigi bilgileri uygulamasini saglamalidir. Ogrencilerin gergek
hayatta karsilagabilecekleri bilim, teknolojiyi ve toplumu ilgilendiren konularla ilgili
problemleri yapisinda bulundurmalidir (Karamustafaoglu, Tezel & Sari, 2018). Baglam temelli
dort 6grenme modeli mevcuttur. Bunlar; dort asamali model, REACT modeli, Wieringa,
Janssen ve Driel modeli ve FEACA modelidir.

Alan yazin incelemesinde llkemizde baglam temelli 6grenme yaklasiminda en ¢ok
REACT ve dort asamali model uygulamalari oldugu gorilmustdir.

Dért Asamali Model

Keller tarafindan 1987 yilinda gelistirilen ARCS Motivasyon Modeli (Keller & Lehmann,
2006), 6gretim ortaminin etkinligini artirmak icin 6gretim faaliyetinde motivasyon etkenini
belirleyici olarak kullanir. Dért temel boyuttan olusan ARCS motivasyon modelinde her boyut
kendi icinde alt boyutlara ayrilmaktadir (Shellnut, 1996). ARSC adini, temel boyutlari olan
Dikkat (Attention), Uygunluk (Relevence), Gliven (Confidence) ve Tatmin (Satisfaction)
kelimelerinin ingilizce karsiliklarinin bas harflerinden almaktadir.

Tablo 1. ARCS motivasyon modeli boyut ve alt boyutlari

1. DIKKAT 2. UYGUNLUK

Algi uyarilmasi Hedefe yoneltme
Arastirmaya uyariima Gudi uygunlugu
Degiskenlik Yakin ve agina olma
3. GUVEN 4. TATMIN
Ogrenmeye ihtiyac Dogal sonuglar
Basarma imkani Olumlu sonuglar
Kisisel sorumluluk Esitlik

“Yasam Temelli ARCS Ogretim Modeli” adi verilen yeni modelin temel &gretim
yaklasimi kimya dersi kapsaminda asagida verilmistir:

i. Ogrencinin konuya dikkatini cekebilmek icin derse 6rnek olay ve haber gibi bir
baglamla baslanir (Dikkat).

121



ii. Ogrencilerin kimyanin kendi yasamlari ile uygunlugunu fark etmeleri icin kimya
kavramlari ile iligkili baglamlar 6grencilerin deneyimleri ve onbilgileri ile iligkilendirilir
(Uygunluk).

iii. Ogrencilerin derse karsi olumlu tutum olusturmalari ve basari duygusunu yasamalari
icin baglamlari deneme firsati verilir (Glven).

iv. Ogrencilerin i¢sel tatmin duygularinin gelisimine katki saglamak icin 6dillendirme
galismasi yapilir (Tatmin) (Kutu, 2011).

REACT Modeli

Baglam temelli 6gretim modellerinden lilkemizde en ¢ok karsimiza ¢ikan model REACT
modelidir. REACT modeli ilk olarak 1999 yilinda CORD (Mesleki Arastirma ve Gelistirme
Merkezi) organizasyonu tarafindan ortaya konulmustur.

REACT modeli basamaklari ve her basamakta uygulanabilecek yontem, teknik ve
etkinlikler asagida belirtilmistir:

Tablo 2. REACT modeli basamaklari ve uygulama igerigi

Onceki bilgilerin giinliik hayattan secilen baglamlarla iliskilendirilmesidir. Eski

Relating bilgilerin aktiflesmesi 6grencilerin acemi davranislar géstermesini 6nler. Bu
(iligkilendirme) asamada hikaye, video, okuma pargasi, 6rnek olay vb etkinliklerle derse giris
yapilabilir.

Ogrencilere soyut kavramlari somutlastirici aktiviteler yapma firsati sunulur.

.. Ogrencilerin yaparak 6grenmeyi gerceklestirdigi basamaktir. Bu basamakta
Experiencing o . . . .
ogrencilere kesfetme, icat yapma ve deneyim kazanma imkani sunulur.

(deneyimleme) Laboratuar etkinligi, c¢alisma yaprag), proje yapma gibi etkinlikler bu

basamakta yapilabilir.

Laboratuar etkinligi, proje yapma, problem ¢6zme, tartisma, soru cevap gibi
Applying etkinliklerle yiriitiilen uygulama basamagi, konu igerisindeki kavramlarin
(uygulama) etkinlikler icerisindeki baglamlarla 6grenilmesini saglayarak o6grencilerin
bilgiyi ezbere degil 6ziimseyerek 6grenmelerini saglar.

Ogrenciler arasinda paylasma ve iletisim kurma temeline dayanir. Baglam

R temelli 6grenme gercek diinyadan problemleri kapsadigi icin sosyal bir soruna
Cooperating S e o ;
en etkili ¢6zimi isbirlikci gruplar sunabilir. Grupla yapilan proje ve

(isbirligi) performans odevleri, grup tartismalari bu basamakta yer almasi uygun
gorilen etkinliklerdendir.
Bilgilerin derinlestigi basamaktir. Ogrenilen bilgiler farkli alanlara veya
) orneklere transfer edilerek kullanilir. Ogrenciler bir olay baglaminda
Transferring

ogrendikleri bilgiyi, problem ¢6zme stratejisini baska baglamlarda kullanabilir

(transfer etme) ve problemi daha kolay ¢6zebilir. Tartisma, proje degerlendirme etkinlikleri,

calisma yapragi, soru-cevap bu basamakta kullanilan etkinliklerdendir.
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Baglam Temelli Ogretim Yaklasimiyla Yapilan Calismalar

Alan yazin incelemesinde baglam temelli 6gretim yaklasimi Gzerine fizik, kimya, biyoloji
ve fen bilimleri alaninda calismalara rastlanmistir. Fizik alaninda Yayla (2010), Ultay ve Ultay
(2012), Pesman (2012), Hirga (2012) ve Uzun (2013) yaptiklari galismalar sonucunda 6grenci
basarisi Uzerinde baglam temelli yaklasimin olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasmislardir.
Ultay (2014) 6grencilere geleneksel 6gretim ve baglam temelli dgretim yéntemi ile
hazirlanan sorular sormus ve calismasinda Tekbiyik ve Akdeniz (2010) ile benzer sekilde
Ogrencilerin baglamlarla ilgili problemleri daha ilgi g¢ekici bulduklari sonucuna ulagmistir.
Ancak Tekbiyik ve Akdeniz’in (2010) calismalarindaki 6grenciler geleneksel sorulara gore
baglamlarla ilgili sorularin daha zor olduklarini ifade etmislerdir. Tekbiyik ve Akdeniz’in
(2010) yaptiklari calismada baglam temelli 6gretim yontemi uygulanan 6grenciler sorulari zor
bulmus ancak buna ragmen geleneksel yontemle paralel bir basari gostermislerdir.
Geleneksel 6gretim ile baglam temelli 6gretimin 6grenci basarisi lzerine etkisini incelemek
icin yapilan calismada gruplar arasi farklilik bulunamazken, Ultay (2014) calismasinda baglam
temelli 68renme REACT stratejisi ile 6grencilerde kalici 6grenme saglandigl ve alternatif
kavramlarin giderildigi yoninde bulgulara ulagsmistir. Calisma silirecinde 06grencilere
uygulanan  testlerden alternatif  kavramalarin  giderilmesinin  uzun  zamanda
gerceklesebilecegi sonucunu elde etmislerdir.

Baglam temelli 6gretimin fizik alaninda 6grenci tutumlarina etkisi Gzerine Yayla (2010),
Ultay (2011), Ultay ve Ultay (2012), Hirca (2012) ve Pesman’in (2012) calismalari
incelendiginde yasam icinden ornekler islenen baglam temelli 6gretimin 6grencilerin derse
karsi tutumlarina olumlu etkisi oldugu sonucuna ulastiklari gorilmiustir. Baglam temelli
yaklagim ile kimya egitimi alaninda yapilan galismalar incelendiginde Henderleiter ve Pringle
(1999) bir Amerikan Universitesinde analitik kimya dersi laboratuar uygulamalari dersinde
yasam temelli 6gretimin 6grencilerin tutumlarina etkisini incelemislerdir. Deney grubu ile
hazirladiklari senaryolarla ders islerken kontrol grubuyla geleneksel 6gretim yontemleriyle
ders yuratdlmastir. Yasam temelli Ogretimin 6grencilerin derse karsi olumlu tutum
gelistirmelerini destekledigi sonucuna ulasmiglardir. King (2009), 11. sinif 6grencileri ile
kimya dersinde baglam temelli yiritilen dersin etkilerini incelemistir. Etkinlik sonucunda
ogrencilerin okul disi alanlara karsi farkindaliklarinin arttigi, basari seviyelerinde ¢ok yiksek
fark olusturmasa da artis gozlendigi yoniinde bulgular elde edilmistir. Zaman sinirlihg
nedeniyle her bireyin kendini ifade etmesine izin verilme imkaninin olmamasi, yontemin
uygulama slirecinde yasanan sorunlari arasindadir. Bu duruma ¢6zim olarak 6grencilerin
ogretmen ile etkilesim kurarak yazma 6devleri ile desteklenmesinin gerektigi ifade edilmistir.
Ulkemizde de Ceki¢ Toroslu (2011), Elmas (2012), Sunar (2013), Ulusoy (2013) ve Ultay
(2014) baglam temelli 6gretim uygulanan deney gruplarinda 6grencilerin kalici 6grenme ve
basarilarinda olumlu degisim oldugu yoninde bulgulara ulasirken Sadi Yilmaz (2013)
ogrencilerde basari Uzerine anlamli bir fark tespit edememistir. Cigdemoglu (2012) ise
baglam temelli 6gretimin kimya okuryazarligina olumlu etkisi oldugunu belirtmistir. Yasam
temelli 6grenmenin ARCS motivasyon modelinin uygulanmasi alaninda Kutu ve Sozbilir
(2011) galisma yapmistir. ARCS motivasyon modelinin uygulanmasinda tlkemizdeki ilk 6rnek
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olma o6zelligi tasiyan galismalarinda modelin 6grenci basarisi Gzerine olumlu etkisi oldugu,
kalict 6grenmeyi sagladigi ve Ogrencilerin motivasyonlarini artirdigi yoninde bulgulara
ulasirken, o6grencilerin kimyaya karsi tutumlari Uzerinde istatistiksel olarak anlamli
sayllabilecek dlzeyde bir etkisinin olmadigini Sadi Yilmaz (2013) ve Sunarin (2013)
bulgulariyla benzer sekilde elde etmislerdir. Ulusoy (2013) ise baglam temelli 6gretim
yonteminin kimya alaninda 6grenci motivasyonu ve tutumlari (zerinde olumlu etkisi
olduguna yonelik bulgular ortaya koymustur. Ultay, Durukan ve Ultay’in (2015) {niversite
birinci sinif 6grencileri ile kimya alaninda REACT stratejisi kullanarak 6grenci problem
¢ozimlerinde alternatif kavramalari giderme konusunda yaptiklari ¢alismalarinda REACT
stratejisinin 6grenci problem ¢6zimiinin alternatif kavrama olusumunu 6nlemekte etkili
oldugu sonucuna ulasiimistir. Ultay ve Ultay (2014), calismalarinda 32 adet baglam temelli
0grenme yaklasimi ile ilgili arastirmayr kapsamli olarak incelemis, arastirma sonucunda
baglam temelli yaklasim ve REACT stratejisinin fizik derslerinde kullanilmasi gerektigi
yoninde goris belirtmislerdir. Biyoloji alaninda baglam temelli yaklasimin etkileri ile ilgili
yapilan calismalar incelendiginde Cam (2008), Atatiirk Universitesi Bayburt Egitim
Fakiltesinde 6grenim goren sinif 6gretmenligi birinci sinif 6grencileri ile yaptigl ¢alismada
yasam temelli 6gretimin 6grencilerinin biyoloji dersi basarilarina, bilimsel streg becerilerine,
biyoloji dersine karsi tutumlarina karsi olumlu etkisinin oldugu yoninde istatistiksel olarak
anlamli sonuglara ulasirken Girsoy Koroglu (2011) 6gretmen adaylarinin baglam temelli
O0gretimin dogaya karsi yordama gliclerinde 6nemli bir artisa sebep oldugu, Acar ve Yaman’in
(2011) mikroorganizmalar konusunda yaptiklari calismalarinda 6grencilerin derse ilgilerinde
ve Ogrendiklerini yansitabilmelerinde artis oldugu, Gil (2016) baglamlarla yirdatilen
derslerin kalici 6grenmeyi sagladigi yoniinde bulgulara ulasilimistir.

Fen bilimleri alaninda yapilan baglam temelli 6gretim calismalari incelendiginde;

Ramsden (1997), baglam temelli yaklasimla ilgili calismasinda baglamlarla ydritilen
fen derslerini 6grencilerin 6grenmeye deger, ilgi cekici ve eglenceli bulduklari sonuglarina
ulasmigtir.

Choi ve Johnson (2005) Amerika’da ylksek lisans 6grencileri ile yaptiklari calismada
yasam temelli 6gretim yaklasiminin 6grencilerin konulari kavramasina, motivasyonuna ve
o0grenilen bilginin kalicihgina etkisini incelemislerdir. Calisma bulgulari incelendiginde ARSC
motivasyon modeli boyutlarindan sadece dikkat boyutunda artis gozlemlenirken tatmin,
glven ve uygunluk boyutlarinda anlamli fark bulunmamistir. Bilginin kalicihgl ve kavrama
diizeylerinde ise olumlu etkisi oldugu yoniinde bulgular elde edilmistir.

Unal (2008), bir ilkégretim okulunun altinci sinifindaki kontrol ve deney grubunda
toplam 46 6grenci ile madde ve isi konusunda yurittigd calismada deney grubu ile dersler
baglam temelli o6gretim ile vydratilirken kontrol grubunda geleneksel yontem ile
yaritilmustiir. Nicel analiz verilerine gore 0grencilerin 6grenmelerine yasam temelli
ogretimin olumlu etkisi bulgusuna ulasilirken 6grencilerin derse karsi tutumlari (izerine
anlaml bir farklihk gérdlmemistir.
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Demircioglu, Vural ve Demircioglu (2012), asitler ve bazlarin nétrallesmesi kavramini
Ogrencilerin anlamalarina REACT stratejisinin etkisini incelemek igin Ordu Bilim Sanat
Merkezi yedinci ve sekizinci sinif Ustiin yetenekli 6grencileri ile ¢alisma diizenlemislerdir.
Yapilan ¢alismada REACT stratejinin 6grencilerde bilgiyi kavramayi kolaylastirdigi ve alternatif
kavramlarin olusumunu 6nledigi yoninde bulgulara ulasiimistir.

Aktas (2013), altinci sinif 6grencileriyle “Maddenin Tanecikli Yapisi ve Isi” konusunda
bilgisayar destekli gelistirilen REACT stratejisinin 6grenci basarisina etkisini arastirmistir.
Arastirmasi sonucunda REACT stratejisiyle islenen derslerde geleneksel yontemle yiritilen
derslere gore 6grenci basarisi Gizerine istatistiksel olarak anlamli ve olumlu bir etkisi oldugu
sonucuna ulasmistir. Baglam temelli yaklasima dayali REACT 6gretim stratejisiyle yiritilen
derslerin hedef kavramlarin 6grenilmesini kolaylastirdigi ve 06grenildikten sonra da
yapilandirma isleminin devam etmesini saglayarak kaliciligi arttirdigi ve ilgi ¢ekici bir yaklagim
oldugunu belirtmistir.

Sadi Yilmaz, Othan ve Cantimur (2014), besinci ve altinci sinif 6grencileri ile madde ve
Isi konularinin yasam temelli 6gretim yaklasimina gore yiritiilmesinin 6grenci basarisina
etkisini incelemislerdir. Calismalarindan elde ettikleri veriler sonucunda deney grubuna
uygulanan yasam temelli 6gretim yaklasimi ile konunun 6gretiminin 6grenci basarisina etkisi
Uzerine anlamli bir farkhliga rastlamamigslardir.

Akdas (2014), yedinci sinifa devam eden deney ve kontrol grubu toplami 43 6grenci ile
¢alismasini ylritmustir. Calismada insan ve c¢evre Unitesi kazanimlarini yasam temelli
yaklasim etkinlikleri ile yiritmenin 6grencilerinin basarilarina, derse karsi tutumlarina ve
Ogrenilen bilginin kalcihgina etkisi arastirilmistir. Bulgular incelendiginde yasam temelli
0grenme modeline dayal etkinliklerin 6grencilerin akademik basarilarina, bilgilerinin
kalicihigina, 68rencilerin ¢cevreye karsi diisiince ve davranislari tGizerine olumlu etkisi olduguna
yonelik anlamli veriler elde etmistir.

Kistak (2014), sekizinci sinifta o6grenim goren toplam 31 Ogrenciyle yirittigu
calismasinda once Ogrencilerin “ses” Unitesi ile ilgili kavram yanilgilarini belirlemistir. Yasam
temelli 6grenme yaklasimi ile yapilan 6gretimin, 6grencilerin kavramsal anlamalarina etkisini
kavramsal anlama testi ve yari yapilandirilmis gériisme uygulamalariyla incelemistir. Calisma
verileri degerlendirildiginde yasam temelli 6gretimin genis zaman araliginda alternatif
kavramlardan uzak anlamh 6grenme sagladigl, 6grencilerin derse katilimini ve ilgisini
arttirdigi sonucuna ulasmistir.

Kirman Bilgin (2015), REACT stratejisinin 6grencilerin kavram 6grenmesine, kavram ile
baglam arasinda iliski kurmasina ve basarilarina etkisini inceledigi calismasini altinci sinif
ogrencileri ile yilratmustiir. Maddenin yapisi ve o6zellikleri Unitesi kapsaminda yapilan
¢alismanin sonuclari REACT stratejisine yonelik tasarlanan 6gretim materyalinin geleneksel
Ogretime gore 0Ogrencilerin kavramsal degisiminde, fen kavramlari ile baglamlar
iliskilendirme diizeylerinde ve akademik basarisi lizerinde daha etkili oldugunu gostermistir.
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Yildirim (2015), doérdincl siniftaki 18 6grenci ile viicudumuzun bilmecesini ¢ozelim
Unitesi baglam temelli o6gretim REACT modeli uygulamalarinin 6grenme sirecine
yansimalarini nitel ve nicel arastirma verileri ile incelemistir. inceleme sonucunda REACT
modeli uygulamalarinin 6grencilerin akademik basari ve akilda tutma diizeylerinde olumlu
etkisine yonelik istatistiksel olarak anlamli bulgular elde etmistir. Calismada REACT modelinin
Ogrencilerin derse yonelik motivasyonuna olumlu etkisi oldugu, baglamlarla 6gretimin
Ogrencilerde yaraticilik, arastirma, kariyer planlama, iliski kurma, siniflama, modelleme,
bilimsel silire¢ becerileri, gozlem yapma vb. becerileri gelistirdigi yoninde bulgular elde
edilmistir.

Kara (2016), baglam temelli 6grenmenin “Maddenin Degisimi” Unitesinde 6grencilerin
akademik basarilarina, teorik bilgileri yasamlariyla iliskilendirebilme dlizeylerine ve fen
bilimleri dersine yonelik tutumlarina etkisini arastirmistir. Besinci sinifta 6grenim goren 44
O0grenci ile ylrutilen arastirmada “Maddenin Degisimi” Unitesinin O0gretiminde deney
grubuna uygulanan baglam temelli 6gretim yaklasiminin 6grencilerin Uniteye yodnelik
akademik basarilarinda, bilgilerini glinlik yasamlariyla iliskilendirebilme diizeylerinde, fen
bilimleri dersine yonelik tutumlarinda geleneksel yonteme goére daha etkili oldugu ve
ogrencilerin akademik basarilari ile bilgilerini glinlik yasamla iliskilendirebilme dizeyleri
arasindaki olumlu iliskiyi daha fazla arttirdigi sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin yasamla
iliskili baglamlarla yiritilen fen derslerine olumlu tutum sergiledikleri belirlenmistir.

Giines ve Oner (2017), 6rneklemini sekizinci sinifta 6grenim goéren 39 6grencinin
olusturdugu bir ¢alisma diizenlemislerdir. “Canlilar ve Eneriji iliskileri” tinitesinde uygulanan
baglam temelli 6grenme yaklasiminin Ogrencilerin c¢evreye tutumlari (zerine etkisini
belirlemek igin yapilan ¢alismanin tutum olgeginden elde edilen veri analizleri sonucunda
baglam temelli 6grenme yaklasiminin kullanildigi deney grubunun ¢evreye karsi tutumlarinda
kontrol grubuna goére anlamli bir farkliik olmadigi belirlenmistir. Bireylerde beklenen tutum
degisimi icin etkinligin uygulanma siiresinin kisa olmasi nedeni ile olumlu sonug¢ alinamadig,
uzun vadede degisim saglanmasi beklendigi belirtilmistir.

Can (2017), okul 6ncesi 6gretmenligi tGclncl sinif 6grencilerinde madde ve ozellikleri
konusunda var olan alternatif kavramalarin giderilmesi hususunda farkli kavramsal degisim
stratejileri ile zenginlestirilen baglam temelli 6grenme yaklasimi ders materyallerinin,
geleneksel dgrenme yaklasimi ders materyallerine gére etkisini incelemistir. incelemeleri
sonucunda baglam temelli 6grenme yaklasimi ders materyallerinin geleneksel ders
materyaline gore daha basarili oldugu goralmistar.

Derman ve Badeli (2017), dordiinci sinif 6grencileri ile saf madde ve karisimlar
konusunda calisma yapmislardir. Calismalarinda baglam temelli 6gretim yaklasimini 5E
0grenme modeli ile birlikte uyguladiklarinda 6grencilerin fen bilimlerine karsi olumlu tutum
gelistirmeleri ve kavramsal anlamalarini artirmadaki etkisini arastirmislardir. Yaptiklari nitel
ve nicel analizler sonucunda baglam temelli 6gretim yaklasiminin 6grencilerin fene yonelik
olumlu tutum gelistirmelerinde ve anlama dizeylerinde artisa neden oldugu sonucuna
ulasiimistir.
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Yesilyurt (2017), besinci sinifta 6grenim goren 21 6grenci ile yasam temelli 6grenme
yonteminin saglikh beslenme farkindaligi kazandirma (zerine etkisini incelemistir. Deney
grubuna yasam temelli 6grenme modeline gore hazirlanan konu anlatimi, etkinlikler ve
seminer c¢alismalari yapilirken kontrol grubunda da mevcut programa goére dersler
yuratilmustir. Calisma sonucunda yasam temelli 6grenme yaklasimiyla gelistirilen
uygulamalarin  6grencilere  beslenme farkindaligi kazandirilmasina katki  sagladigi
goralmastir.

Ultay, Ultay ve Dénmez Usta (2018), sinif 6gretmeni adaylari ile basit elektrik devresi
konusunda yaptiklari galismada katilimcilar basit elektrik devresi konusunda 5E modeli ve
REACT modeli ile ders plani hazirlamis ve c¢alisma verilerinden REACT modelinin 5E
modelinden daha basarili oldugu sonucuna ulasmiglardir. Calismada sinif 6gretmeni
adaylarinin fen konularini giinlik hayata aktarabilme konusunda bilgilendirilmeye ihtiyag
duyduklari ifade edilerek, 6gretmen adaylarinin derslerinde kullanabilecekleri baglamlari
hazirlamak igin hizmet ici egitim kurslarina katilmalari uygun bulunmaktadir.

Gokce (2018), altinc sinif fen bilimleri iceriginde yer alan “Elektrigin iletimi”
Unitesindeki kavramlarin baglamlarla 6gretilmesinin 6grencilerin derse yonelik basari, tutum
ve motivasyonlari Uzerine etkisini bir ortaokuldaki 50 kisilik altinci sinif 6grencileri ile
arastirmistir. Arastirma sonucunda yasam temelli 6gretim yaklasimi ile derslerin ytrataldagu
deney grubunda istatistiki verilere bakildiginda hem basarilarinda, hem motivasyonlarinda
hem de fene yonelik 6grenci tutumlarinda olumlu yénde farkhlik tespit edilmistir.

Keskin ve Cam (2019), yasam temelli REACT stratejisinin altinci sinif 6grencilerinin
“Maddenin Tanecikli Yapisi” Unitesinde akademik basari ve fen okuryazarligi izerine etkisini
incelemek Uzere galisma yapmiglar ve galisma sonucunda elde ettikleri istatistiksel verilere
gore REACT stratejisinin 6grencilerin fen okuryazarlik becerilerini ve akademik basarilarini
arttirmada etkili oldugunu belirtmislerdir.

Hosbas (2018), baglam temelli 6grenme yaklasiminin yedinci sinif 6grencilerinin fen
bilimleri dersindeki akademik basarisi, bilimin dogasi hakkindaki gorusleri ve bilimsel suirec
becerilerine etkisi Gzerine yedinci sinif 6grencilerinden 50 kisilik 6rneklem ile c¢alisma
yapmistir. Calismada veri toplamak amaciyla “Yasamimizdaki Elektrik Unitesi Basari Testi”,
“Bilimin Dogasi Olcegi” ve “Bilimsel Siirec Becerileri Olcegi” kontrol grubuna 6n test ve son
test olarak, deney grubuna ise 6n test, son test ve kalicilik testi olarak uygulanmistir.
Uygulama sonucunda son test ve kalicilik testi sonuglari degerlendirilmis ve baglam temelli
o0grenme yaklasiminin 6grencilerin akademik basarilarini anlamli bir dizeyde artirdigi, bilimin
dogasi hakkinda goruslerinin arasinda anlamli farkin oldugu, bilimsel siire¢ becerilerine ise
son test ve kalicilik testi puanlarinin birbirine yakin olmasi sebebi ile herhangi bir etkisinin
olmadigi sonuglarina ulasiimistir.

Kiresel gelismeler degerlendirildiginde (ilkemizde Ogretim programlari baglaminda
yetisen bireylerin istenilen yeterliliklere sahip olmadig gériilmiistiir. Ulke gelecegi icin yeterli
donanimlara sahip bireyler yetistirebilmek amaciyla 2004 yilinda davranis¢i kuramdan
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yapilandirmaci kurama gegis yapilmistir. Yapilandirmaci kuram ¢ergevesinde planlar
gincellenmis, 6grenci bireysel farkhliklari dikkate alinarak hedef ve davranig bélimleri yerine
kazanim bolimleri planlarda yerini almistir. Yapilandirmaci kuram cgergevesi igerisinde Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programinda giincellemeler yapilmistir. 2013 yilinda 6gretim
programlari gincellenmis ve fen bilimleri dersi bir yil 6ne c¢ekilerek Uglncl siniftan
baslatilmistir. Yeni fen bilimleri dersi 6gretim programi ile “anlatarak/dinleyerek 6grenme”
yaklasimi, yerini “sorgulayarak/arastirarak 6grenme” yaklasimina birakmistir (MEB, 2013).
Yeni yaklasim ile uygulanan egitim 6gretim faaliyetinde 6grencilerin siirece aktif katiliminin
saglanmasi ile istenilen 6zelliklere sahip bireyler yetismis olacaktir. Fen bilimleri programi
temel hedefleri arasinda 6grencileri fen ve teknoloji okuryazari olarak yetistirmek vardir.
REACT modeli uygulama basamaklari ve yapilacak etkinlikler incelendiginde bu modelin
aslinda problem c¢6zme, proje tabanh 0Ogrenme, isbirlikci 6grenme, arglimantasyon
modellerini kapsayan bir model oldugu goriilmektedir. 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi 6zel amaglari arasinda REACT modeli ile 6grencilerde rahatlikla kazandirilabilecek
bazi 6zel amaglara yer verilmistir. Bahsedilen 6zel amaglarlardan bir kismi asagidaki gibidir:

e Bilgi ve becerilerin ev, is yeri, egitim ve 6gretim ortami gibi cesitli baglamlarda
kullanilmasi ve uygulanmasi icin dnceki 6grenme ve hayat tecriibelerine dayanilmasi,

e Bireylerin farklilasan toplum ve c¢alisma hayatina etkili ve vyapici bicimde
katilmalarina imkan saglanmasi,

e Dogada ve vyakin cevresinde meydana gelen olaylara iliskin ilgi ve merak
uyandirilarak tutum gelistirilmesi,

e Toplumda surdurilebilir kalkinma bilincinin gelistirilmesi,

e Doganin kesfedilmesi ve insan-gevre arasindaki iliskinin anlasiimasi slrecinde,
bilimsel slire¢ becerileri ve bilimsel arastirma yaklasimini benimseyerek karsilasilan sorunlara
¢Ozlim Uretilmesi,

e Gunlik yasam sorunlarina iliskin sorumluluk alinmasini ve bu sorunlari ¢gozmede fen
bilimlerine iliskin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam becerilerinin kullanilmasinin
saglanmasi.

Yukarida belirtilen 6zel amaclar incelendiginde REACT modelinin basamaklarina uyumu
dikkat cekmektedir.

Bir 6gretim yonteminin uygulanmasinda en dnemli etkenlerden birisi de 6gretmendir.
Ogretim yontemi uygulamalari acisindan 6gretmenlerin yaklasima bakisi, hakimiyeti, 6nbilgi
diizeyi vb degiskenler oldukca 6nemli role sahiptir. Alan yazin incelemelerinde 6gretmenlerin
ders 6ncesinde hazirlik slirecinde aktif olmalarinin gerekliligi, konu ile ilgili baglamlarin ders
Oncesinde hazirlanmasi ve sirecte 0Ogrenci ve Ogretmenin birlikte aktif etkilesimle
ylritmeleri gereken bir yaklasim olarak tanimlanan baglam temelli 6gretime karsi bazi
O0gretmenler ve 6gretmen adaylarinda dnyargi oldugu gorilmektedir. Bazi 68retmenlerin ve
o0gretmen adaylarinin yontemi uygulamaya karsi kendi benlik algilarinda olumsuz tutumlari
olabilmektedir. Ayvaci, Ultay ve Mert (2013), 9.sinif fizik dersine giren bir grup fizik
O0gretmeni ile yaptiklari galismada 6gretmenlerin baglam konusunda yeterli bilgiye sahip
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olmadiklari bulgusuna ulasmislardir. Benzer bulgulara Ultay’in (2017) fizik 6gretmen adaylari
ile yaptigl ¢calismada da rastlanmistir. Katilimcilara baglam temelli yaklasim konusunda egitim
verilmis, egitimden sonra yakin ¢evreden baglam problemleri olusturmalari istenmis ancak
katihmcilar problem yazma konusunda istenilen diizeyde basari elde edememislerdir. Sonug
olarak hizmet ici egitim kurslari veya seminerlerle 68retmen ve 0Ogretmen adaylar
bilgilendirilerek yaklasimin 6grenme ortamlarinda nasil uygulanacagina dair 06rnek
uygulamalarla onlara yaklasimi uygulama vyeterliligi kazandirilabilecegi seklinde 6neride
bulunmuslardir. Bu sekilde bilgilendirme egitimleri ile 6gretmen ve 6gretmen adaylarindaki
yaklasima yonelik olumsuz yargi ortadan kaldirilabilir.

Derse hazirlik asamasinda 6gretmenin uygun baglamlari belirleyebilmesi icin arastirma
yapmasi ve belli bilgi birikimine sahip olmasi beklenmektedir. Baglam temelli 6gretim,
O0gretmenlerin gorev ve sorumluluklarinin diger yontemlere gére fazla oldugu zaman ve
emek isteyen bir yaklagimdir. Sinif igi tartismalar ve grup ¢alismalari baglam temelli 6grenme
yaklasiminin fazla zaman alma nedeni olabilir. Ayrica Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programinda konu ve kazanim sayisinin fazla olmasi nedeniyle tim konulari bu yaklasimla
yetistirmek zordur. Yapilan ¢alismalarda yaklagimin en zor kisminin 6grenciler igin dogru
baglamlarin hazirlanmasi oldugu yoniinde gorusler mevcuttur (Girsoy Kéroglu, 2011; Kutu,
2011; Sadi Yilmaz, 2013). Ayrica Ultay ve Alev (2017), fizik 6gretmenleri ile yaptiklari
¢alismada baglam temelli yaklasimi ilgi cekici ve eglenceli bulmalarina ragmen uygulama
slrecinin uzun olmasini sikici bulduklarini ve soru cevap kisimlarinda endiselendiklerini
belirten katilmcilar olmustur. Alan yazinda 6gretmenler kolay bulduklari i¢cin geleneksel
yontem uygulamalari ile derslerini yirittiiklerini belirtmislerdir (ilhan, Dogan & Cicek, 2015).
Sadi Yilmaz (2013), yaptigi ¢calismada baglam temelli 6gretim yaklasimi ile 6grencilerin derse
karsi ilgi, motivasyon ve Ogrenmeleri Uzerinde olumlu sonuglar alinirken yaklagimin
uygulanma sirecinin uzun olmasi, 6grenci icin dogru baglamlari hazirlama ve 6grencinin
baglamla konu arasinda dogru iliskiyi kurabilmesini saglayabilmede sorunlar yasandigini
belirtmistir. Baglam hazirlama konusunda 6gretmenlerin kaynaklardan yararlanmasi baglam
hazirlama sorununun giderilmesine yardimci olacaktir ( ilhan, Dogan & Cicek, 2015).

Baglam temelli 6gretim yaklasimiyla yapilan c¢alismalarda genellikle 6grencilerde
olumlu tutum degisimi godzlemlenmistir (ilhan, 2010; Kutu, 2011; Sadi Yilmaz, 2013).
Baglamlar hayatin icinden 6rnek durumlar olduklarindan 6grencilerin derse karsi ilgilerini
olumlu yonde etkilemektedir. Yakin ¢evresinden baglamlarla iliskili fen 6gretim uygulamalari
ile 6grenciden distinmesi, kavramasi, ¢oziimler sunmasi beklenmektedir. Bu yapisi ile
baglam temelli 6gretim 6grencileri kaliplasmis ezber bilgilerden kurtarmis olacaktir (Mete &
Yildirim, 2016).

Sonug, Degerlendirme ve Oneriler

Alan yazin incelemesinden elde edilen verilere bakildiginda baglam temelli yaklasimin
genel olarak 6grencilerin akademik basarilarini arttirdigi, konu ile ilgili kalici 6grenmeye katki
sagladigi goérulmistir. incelenen calismalarda baglam temelli yaklasimin derse karsi
motivasyon Uzerine olumlu etkilerine rastlandigi halde ¢ogunlukla tutum UGzerine olumlu
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etkisi konusunda anlamli verilere ulasilamamistir. Bireylerde tutum degisiminin kisa stirede
gerceklesmesi ve gozlemlenmesi zordur. Pek ¢ok arastirmacinin uzun sireg igerisinde
ogrencilerin derse kars! tutumlarinda da olumlu yénde degisim olacagina inanmakta oldugu
gorilmektedir. Yapilan galismalar baglamlarla islenen derslerin 6grencilerin daha c¢ok ilgisini
cektigini gostermektedir. Ultay (2011), fizik alaninda REACT stratejisi ile yurittugi
calismasinda ogrencilerin bitlin derslerin REACT stratejisi ile yuritilmesi konusunda
talepleri oldugunu, stratejinin hem fizik hem de bilime karsi olumlu tutum olusumuna katki
sagladigini ifade etmistir. Ancak bazi lise 6grencilerinin baglam temelli 6gretime karsi ¢ok
fazla zaman almasi ve Universite giris sinavina hazirlik sirecine uyumlu olmadigi distinceleri
nedeniyle istekli olmadiklari gorilmustir. Bazi lise 6grencileri yaklasimin ¢ok yorucu ve asiri
bilgi yuklemesi gerektiren bir siire¢ olmasi sebebiyle sinava hazirlikta kendilerine olumlu
etkisinin olmadigl kanisina sahiptirler. Bazi lise Ogretmenleri de uygulama yaptiklan
siniflardaki 6grenci sayisinin fazla olmasindan dolayl bu 6grenme yaklagiminin uzun zaman
aldigini belirtmislerdir.

Alan yazin taramasinda varilan diger 6énemli ¢ikarim da baglam temelli 6grenme
yaklasiminin diger 6grenme-0gretme yaklasim, strateji, yontem ve teknikleriyle birlikte
kullanildiginda 6grenme-6gretme slreglerini zenginlestirerek 6grenme ¢iktilar Gzerinde
olumlu bir etkisi olduguna yoneliktir. Fen bilimleri derslerinde proje tabanli 6grenme,
probleme dayali 6grenme, ishirlik¢i 68renme ve arglimantasyon tabanl 6grenme yontemleri
uygulanmasi uygun bulunan 06gretim yoéntemlerindendir. Ayrica Ogretmen tarafindan
hazirlanan plan cercevesinde formal egitim yaninda informal (mize, okul bahgesi, hayvanat
bahgesi, bilim merkezleri vb) egitimin de gerceklestiriimesinin istenilen nitelikte bireylerin
yetistirilebilmesi icin olduk¢a énemli oldugu gérilmektedir. Ogrencilerden beklenenler;
surecte aktif rol almalari, arastirmalar yapmalari, sorgulayici cercevede fikirler Gretebilmeleri
ve Urettikleri fikirleri uygulamaya doékerek projeler yapabilmeleridir. Baglam temelli yaklasim
problemlerinde okuma becerileri, dislinme ve analiz etme becerilerinin geleneksel
problemlere oranla daha fazla kullanildigi dikkate alindiginda (Tekbiyik & Akdeniz, 2010)
baglam temelli 6gretim uygulamalarina 6gretim silirecinde yer verilerek 6grencilerin
sorgulayarak 6grenme becerileri lizerindeki etkileri ortaya konulabilir.

Baglam temelli 68renme yaklasiminin icinde cesitli 6grenme ve 6gretme stratejileri yer
almaktadir. Proje tabanh 6gretim yontemi ile sinifin tiimiine ulasabilmek ve dénit almak
oldukca zordur. Siniflardaki 6grencilerin bireysel farkliliklari dikkate alindiginda tek basina
proje tabanli 6gretim yontemi uygulanmasi ve bu yontem ile hedeflere ulasilmasi oldukca
glctlir. Problem temelli 6gretim yontemi ilkogretim kademesinde uygulanmasi oldukca giic
ve uzun bir sireg gerektiren bir yontemdir. Problem temelli 6gretim daha ¢ok ortadgretim ve
daha Ust 6grenim kademelerinde uygulanmasi uygun gorilen bir 6gretim yontemidir. Baglam
temelli 6grenme yaklasimi 6grencilerin okulda isledikleri fen konulari ile okul disi unsurlar
arasindaki iliskiyi kurarak teorik bilgileri anlamh sekilde 6grenmelerini saglar. ilkégretim
seviyesindeki 6grencilerin anlamli ve kalici 6grenme faaliyetlerini gergeklestirebilmeleri icin
fen 6gretiminin baglam temelli 6gretim yaklasimi ile yapilmasinin 6gretim faaliyetinin daha
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somut, yasamin icinden olacak sekilde, 6grencilerin tecriibe etmelerine imkan saglayan,
isbirlikci yapida gerceklesebilecegi distinilmektedir. Ayni zamanda oOgrencilerin okulda
ogrendikleri bilgilerin sadece okulda kalmamasini, gercek yasama yansitilmasini saglayan
baglam temelli 06gretim; 06grencilerin etraflarindaki olaylara karsi farkindaliklarinin
gelismesine, problemleri tespit edebilmelerine ve ihtiyaclan belirleyerek ¢6zim O6nerileri
sunabilmelerine katki saglar. Baglam temelli yaklasimda amag 6grencilerin kavram ve yorum
kabiliyetlerini arttirarak, cevresinde gergeklesen durumlarin farkina vararak biligsel siireg
becerilerinin, yasam becerilerinin, mihendislik ve tasarim becerilerinin gelismesini
saglamaktir. Bu nedenlerle baglam temelli 6gretim yaklasimi REACT modeli Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programinda yer almasi gereken égrenme yaklasimlarindandir.

Ultay ve Alev (2017)e gore, 6zellikle aciklama destekli REACT stratejisi geleneksel
O0gretim yontemlerine gore kalici ve anlaml 6grenme Uzerinde oldukga etkilidir. REACT
stratejisi Ogrencilerin fen okuryazarhg), bilissel, yasam ve mihendislik becerilerini
kazanmasina katki saglamasi nedeniyle Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda REACT
stratejisine yer vererek giincelleme yapilabilir. Baglam temelli 6gretimin REACT stratejisi
ogrencilerin Fen Bilimleri dersindeki kalici ve anlamli 6grenme dlzeyini artirdigi igin Fen
Bilimleri dersindeki farkli konularin 6gretiminde REACT stratejisine uygun materyaller
hazirlanip uygulanabilir. REACT stratejisinin, derse hazirlik siirecinde 6gretmenin 6n hazirhk
yapmasl ve uygulamanin zaman alici yapisi dezavantaji gibi gortinlyor olsa bile; fen
o0gretiminde fen okuryazari bireyler yetistirmek amacina hizmet etmesi, 6grencilerin kalici ve
anlamli 6grenmelerine, derse karsi motivasyonlarina, fene yonelik becerileri kazanmalarina
katkisi stratejinin avantajlarindandir.

Baglamsal 6grenme; 6grencilerin problem ¢6zme, sorgulama, akil yiritme, isbirlikci bir
ortamda proje Uretebilme gibi dislinme becerilerini gelistirir (Derman & Badeli, 2017,
Komalasari, 2016). Baglamlar (izerinden yapilan tartismalar 6grencilerin konuya bakisini, bilgi
diizeyini degistirebilmekte, &grencinin derse ilgisini cekmektedir. Ogrenciler baglamlarla
islenen konularda 6grendikleri bilgileri ve kazandiklari becerileri kolaylkla yasamlarina
yansitabilmektedir. Calismada elde edilen veriler dogrultusunda Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi cercevesinde 6grencilerde istendik becerilerin kazandirilmasi icin baglam temelli
O0gretimin  REACT modelinin fen bilimleri 6gretim programinda yer almasi gereken
yaklasimlardan oldugu ¢ikarimina ulasiimaktadir.
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