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Ozet

i

Bu ¢alismanin amaci, ortaokul 8.sinif égrencilerinin "Mitoz ve Mayoz Béliinme'
konusundaki basarilarina ve edindikleri bilgilerin kaliciligina Yapilandirmaci Yaklasimin
7E Ogrenme Modeli’nin etkisini arastirmaktir. Arastirmada 6n test-son test kontrol
gruplu desen kullanilmistir. 2012-2013 egitim-6gretim yilinin birinci déneminde MEB’e
bagh iki farkh ortaokulun 8.siniflarinda d&grenim gérmekte olan 64 Ggrenci ile
ylritilmistir. Veri toplama araci olarak yazarlar tarafindan gelistirilen “Mitoz ve
Mayoz Basari testi” kullaniimistir. Veri analizinde iliskisiz t testi ve ANOVA testi
kullanilmistir. Arastirma bulgularina gére, uygulama sonrasinda uygulanan basari
testinden alinan puanlara gére kontrol ve deney grubu arasinda anlamli farklilik
goriilmiistiir. Sonugta yapilandirmaci yaklasimin 7E Modeli'nin MEB onayli kilavuz
kitapta kullanilan égretim yéntemine gére daha etkili oldugu gériilmiistiir. Mitoz ve
mayoz béliinme konusunun 7E modeline gére anlatilmasinin 6grenci basarisi tizerindeki
olumlu etkileri bu ¢alismayla ortaya koyulmustur. Calismada hazirlanmis olan
etkinlikler ve ders planlari érnek teskil edecek nitelikte olup G6gretmenler tarafindan
kullanilabilir.

Anahtar Kelimeler; Yapilandirmaci yaklagsim, 7E modeli, hiicre bolinmeleri.

Girig

Geleneksel Ogretim yonteminin aksine, egitimciler, yapilandirmacilik olarak
tanimladiklari teknolojiye ve egitime yansimalarina ayak uydurabilecek, ezberci olmayan,
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ogrencinin kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu, bilgiyi zihninde yorumlayan, 6ziimseyen,
onceki bilgileriyle karsilastirarak yeniden yapilandirabilen bireylerin yetistirilebilecegi bir
egitim yaklasimina gegis sirecini baslatmislardir (Salman, 2006).

Ulkemizde de fen programlari yenilenmis, vyapilandirmaci yaklasim temeline
dayandirilarak Ogrencilerin, arastiran, sorgulayan, fen konularini gilinlik yasamiyla
bagdastirabilen, problem ¢ézmede bilimsel yontemleri kullanabilen, bilimsel bakis agisini
yakalayabilen bireyler haline gelmeleri amaclanmistir (Ceylan Soylu, 2011)

Bu yaklasimin temel dayanagi bilginin dogasi ve 6grenmedir (Brooks & Brooks, 1999).
Bilgilerin zihnimize nasil yerlestigine, zihnimizde bu bilgileri nasil isledigimize, ©n
bilgilerimizle celisen yeni bilgileri nasil yapilandirdigimiza cevap aramaktadir (Ozmen, 2004).
Ogretmen burda 6grencinin sahip oldugu bilgi, beceri, kapasite ve 6zelliklerini iyi tanimalidir
(Sasan, 2002).

Fen Egitiminde Yapilandirmaci Yaklasim

Gulnlmuzde egitim alanindaki sorunlarin geleneksel yaklasimlarla ¢6ziilemeyecegi, bu
sorunlarin ¢6zUmi icin yeni yaklasimlarin benimsenmesi gerektigi pek cok arastirmaci
tarafindan kabul edilmistir. Bu yeni yaklasimlarin 6grenciyi merkeze almasi ve 6grencinin
ogrendiklerini glnlik hayatta uygulayabilmesi gerekmektedir. Biitiin bunlarin isiginda fen
egitiminde bircok kuram ve bu kuramlarin uygulanma esaslari ortaya cikmstir.
Yapilandirmaci yaklasimin gelismesine zemin hazirlayan Piaget’in, zihinsel gelisim
kuramindan sonra, anlayarak 6grenme modeli ortaya c¢ikmistir. Bu modele goére, birey
cevresi ve potansiyeline gore dokunma, gérme, isitme, koklama v.b. veriler hakkinda fikir
dretir, bu fikirlerin kullanilabilirliginin yeterli olup olmadigi, cikarimlarinin basarili olup
olmadigini test eder. Bu modelde en onemli unsur 6grenmede 6n bilgilerinin 6nemli
oldugunun vurgulanmasidir (Osborne & Freyberg, 1996). Bu nedenle fen egitiminde de
ogrencilerin anlayarak 6grenmesine firsat veren 6grenmeyi etkiledigi icin 6n bilgilerin ortaya
cikarilmasi gerektigini savunan yapilandirmaci yaklasimin uygulanmasi son derece 6nemlidir.

Piaget’in zihinsel gelisim kuramina dayandirilan yapilandirmaci yaklasim sosyal ve
radikal yapilandirmacilik seklinde ikiye ayrilmistir. Sosyal yapilandirmacilik, Vygotsky
tarafindan gelistirilmis ve hem kiltiirel hem de sosyal olarak diizenlenmis etkinliklerle
bilgilerin yapilandirilabilecegi lzerinde durmustur (Fer, 2009). Bu yapilandirmaci yaklasim
cesidinde sosyal bir grubun ortak karariyla bilgi olusturulur, bireyler bu bilgiye yukledikleri
anlami paylasarak diger kisilerin dlsiince tarzlarindan etkilenebildikleri gibi digerlerini de
etkileyebilirler (Fer & Cirik, 2007). Dolayisiyla bir cocuk diger kisilerle iliski kurarak, isbirligi
saglayarak 6grenmeyi gerceklestirebilir. Cocugun bagimsiz problem ¢ézmeye calismasi ile
yetiskin rehberliginde ya da akraniyla problem ¢ézmeye calismasi arasindaki fark cocugun
gelisim alanini olusturur (Vygotsky, 1978). Radikal yapilandirmacilik, her 6grencinin kendi
kiltur, sosyal gelisim ve sosyal ¢evresine bagh olarak farkli yasantilar gecirdigini, boylece
herbirinin de olaylari kendisine gore anlamlandirdigl gortsiini savunur. Buna gore bilgi
kisinin kendisine aittir (Yasar, 1998).

66



7E modelinin mitoz ve mayoz béliinme konusunda égrencilerin bagarilarina etkisi

Fenin 6grencilere en iyi nasil aktarilacagi, ezber yapan bireyler yerine problemleri
anlayip ¢6zim (ireten ve projeler gelistiren bireylerin nasil yetistirilecegine dair arastirmalar
ve calismalar her gecen giin artmaktadir. Ozellikle yapilandirmaci yaklasimin ezbere dayali
bilgiden kagindigi, bilgiyi 6grencinin yapilandirmasina olanak sagladigi ve 6grencinin aktif
katihmina yer verdigi dislinildigiinde fen egitiminde gozler yapilandirmaci yaklasima
cevrilmektedir.

Yapilandirmaci Yaklasimda Ogretim Modelleri

Yapilandirmaci yaklasimin sinifta uygulama modelleri, 4E, 5E ve 7E seklinde ayrilmistir.
Bu modellerden 4E’nin asamalari; giris, odaklama, miicadele, uygulama; 5E’nin asamalari;
giris, kesif, aciklama, genisletme, degerlendirme; 7E modelininki ise merak uyandirma,
kesfetme, aciklama, genisletme, iliskilendirme, fikir alis-verisi, degerlendirme olarak
belirlenmistir.

5E Modeli, 6grencilerin arastirma merakini artirarak beklentilerini tatmin eden,
bilgi ve anlama i¢in arastirmaya odaklandiracak beceri ve aktiviteleri iceren, bir 6gretim
modelidir. 5E Modeli her asamada 6grencileri aktivite icine dahil ederek onlarin kendi
kavramlarini kendilerinin olusturmalari yoniinde tesvik etmektedir (Martin, 2000).

Merak uyandirma asmasi, soru ve senaryolarla dnbilgilerin ortaya cikarilmaya c¢alisildig
asamadir. Olaylar giinliik aktivitelerle iliskilendirilir. Ogrencilerin bilim adamlar gibi davranip
bilgiyi arastirdig asama, kesfetme asamasidir. Ogrencilere kendi kesifleri hakkinda aciklama
yapma diger asamay! olusturur, genisletme asamasinda 6grenciler yeni sorular olusturarak,
¢6ziim yollarl énerip, deney tasarlayabilirler. Ogrencilerin yapilandirdiklari bilgiyi baska bir
konuya adapte etmesi, iliskilendirme asamasidir. Fikir alis verisi asamasinda 6grenciler, diger
gruptaki arkadaslariyla tartisma ve karsilastirma yapar, degerlendirmede ise Ogretmen
ogrencilerin yeni edindigi kavram ve becerileri uygularken inceler ve onlardaki davranis
degisikliklerinin sebebini agiklamaya calisir (Eisenkraft et al., 2006; Ozmen, 2006; Bybee et
al., 2006; Gonen, Kocakaya & inan, 2006).

Alanyazina bakildiginda, yapilandirmaci yaklasimin o6zellikle 5E modeline yonelik
yapilan calismalar cok fazladir. Ancak 7E modeli ile ilgili calismalar sinirli sayidadir. Bu
calismalarda, 6zellikle 7E modelinin 6grenci basarisina etkisi belirlenmeye calisilirken, bu
modelin 6grencilerdeki elestirel diisinme yeteneklerine olan etkisi ve 6grencilerin 7E
modeline yonelik goruslerinin incelenmesine de yer verilmistir  (Avcioglu, 2008; Cekic
Toroslu, 2011; Mecit, 2006; Yenilmez & Ersoy, 2008).

7E modeline dayali olarak hazirlanan mitoz ve mayoz béliinme ile ilgili etkinliklerin
kisith olan 7E modeli ile ilgili calismalara katki saglayacagi distnilmektedir. Bu agidan
calismada ilkogretim 8.sinif fen ve teknoloji dersi hiicre béliinmesi konusu gliniimiz egitim
sisteminin problemlerine ¢6ziim olabilecegi ve ihtiyaclara cevap verebilecegi disiinllen
yapilandirmaci yaklasim yontemiyle 6grencilere kazandirilmaya c¢alisilmistir.
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Deneysel olarak vyapilacak bu c¢alismanin sonucunda elde edilecek bulgularin;
Yapilandirmaci yaklasim uygulamalarinin fen 6gretmenlerine yol géstermesi, daha verimli fen
ogretiminin gerceklestirilmesine katkida bulunmasi beklenmektedir.

Fen derslerini yapilandirmaci yaklasimla islemek, 6grencilere sorular sorabilecekleri,
deneyler yapabilecekleri, hipotezler kurabilecekleri ve bu hipotezleri test edebilecekleri
ortamlar saglar. Boylece Ogrenciler aktivitelerden ve arkadaslariyla iletisim igerisinde
olmaktan zevk alirlar. Bu deneyimler, tartismalarla desteklenirse 6grenciler bilissel olarak
daha derin 6grenmeler gerceklestirebilir (Avsar, 2009). Bu acidan biyoloji bilimi icinde ele
alinan ve 6grenciler igin soyut sayilabilecek ve anlamakta giglik ¢ekilen mitoz ve mayoz
boélinmeleri konusunun yapilandirmaci yaklasima dayali olarak anlatiimasinin 6grencilerde
derin 6grenmeyi gerceklestirebilecegi diistinilmustir.

Calismanin Amaci

Bu nedenle galismanin amaci, Mitoz ve mayoz boliinme konusunda, yapilandirmaci
yaklasimin 7E modeline dayali hazirlanan etkinliklerin ilk6gretim sekizinci sinif 6grencilerinin
basarisina ve bilgilerindeki kaliciligina etkisinin incelenmesi olarak belirlenmistir.

Alt problemler

i Yapilandirmaci yaklasimin 7E modeline dayali olarak islenen “mitoz ve mayoz
bollinme” konusunun 6grencilerin basarisina anlaml bir etkisi var midir?

ii. Yapilandirmaci yaklagimin 7E modeline dayal olarak islenen “mitoz ve mayoz
bollinme” konusunun 6grencilerin bilgilerindeki kalicihga anlamli bir etkisi var
midir?

Yéntem
Arastirma Deseni

Arastirmada 6n test son test kontrol gruplu desen kullaniimistir. Bu model deneysel
arastirma deseni icerisinde yer alir ve iki grup yansiz atama ile olusturulmustur (Karasar,
2008).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Kars il merkezinde bulunan Kazim Karabekir Pasa
Ortaokulu ve Gazi Ahmet Muhtar Pasa Ortaokul’unda 6grenim géren toplam 64 sekizinci sinif
o6grencisi olusturmustur. Yansiz atama ile secilen Gazi Ahmet Muhtar Pasa Ortaokul’undaki
32 6grenci kontrol grubunu (18 erkek, 14 kiz) ve Kazim Karabekir Pasa Ortaokul’undaki 32
ogrenci deney grubunu (19 erkek, 13 kiz) olusturmustur. Bu okullarda egitim veren
o6gretmenlerle konusulmus, Fen derslerinde yapilan sinavlarin sonuglarina bakilmis ve basari
dizeyi olarak iki okuldaki 6grencilerin benzer oldugu gorilmustlir. Ayni zamanda okullarin
ogrenciye sunduklari imkanlar (bilgisayar, kiitiphane, fen laboratuar sayilari) bakimindan
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benzer olmasi ve her iki okulunda sehir merkezine yakin olmasi durumu da uygulama i¢in bu
iki okulun segimini saglamistir.

Veri Toplama Araglari

Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Mitoz-Mayoz basari testi”
kullaniimistir. Basari testinde, mitoz-mayoz boéllinme konusundaki her kazanimi kapsayan 41
sorudan olusan bir deneme testi hazirlanmistir. Bu basari testinin bilissel basamaklarini
gosteren bir belirtke tablosu hazirlanmistir. Sorular bilissel basamagin bilgi, uygulama, analiz
ve degerlendirme dizeyindedir(14 soru bilgi basamaginda, 8 soru kavrama basamaginda, 6
soru uygulama basamaginda, 4 soru analiz ve 3 soru degerlendirme basamaginda). Dort
secenekli test sorularinin her birinin puani bir puan olarak belirlenmistir. Hazirlanan sorular
fen bilgisi ve egitim bilimleri uzmanlarinca incelenmistir. Olusturulan testin pilot uygulamasi
mitoz ve mayoz bolinme konusunu daha Once islemis olan Fevzi Pasa Ortaokulu
ogrencilerinden 80 kisiye yapilmistir. Pilot uygulama sonucunda test maddelerinin ayiricilik
indisleri, madde guiclik derecelerini belirlemek icin en yilksek puan olandan asag dogru
grubun %27’si Ust; en dislk puan olandan yukari dogru grubun %27’si alt grup olarak
ayrilmistir. Geriye kalan testler analize alinmamistir. Daha sonra her bir maddenin, madde
glclik ve madde ayiricilik glicti indeksi hesaplanmistir. Bunlara dayanarak dlgme giicl dusiik
olan alti madde testten cikarilmistir. Testin son formunda 35 soru bulunmaktadir. Testin
Cronbach Alpha glivenirlik katsayisi .89 olarak hesaplanmistir. Bu durumda testin oldukga
givenilir oldugu soylenebilir.

Uygulama

Uygulama 2012-2013 egitim 6gretim yilinda gerceklestirilmistir. Uygulama siiresince
dersler, kontrol grubunda, arastirmaci tarafindan MEB tarafindan onaylanan 6gretmen
kilavuz kitabina gore islenmistir. Kontrol grubunda dersler islenirken genel olarak, 5E modeli,
soru cevap, analoji, grup ¢alismasi, diiz anlatim yéntemi ve modeller kullaniimistir. Dersler,
deney grubunda arastirmaci tarafindan Yapilandirmaci Yaklasimin 7E Modeli’ne dayali olarak
islenmistir. Deney grubunda yapilan etkinlikleri, kelime avi, balon patlatma, model yapma,
tanilayici dallanmis agac, akrostis calismalari, grup ¢alismasi, deney yapma, bilgi yarismasi,
karikatidr cizme, yapilandiriimis Grid olusturmaktadir. Deney grubunda islenen ders sirasinda
Ogrencilerin etkin katihmlari saglanmis, sinifta grup calismalari yaptirilarak 6grenciler
isbirligine yonlendirilmistir. Tartisma ortami yaratmak amaciyla acgik uglu sorular
sorulmustur. Ogrencilere cesitli etkinliklerin yer aldigi calisma kagitlari ¢ézdiriilerek konuyla
ilgili animasyonlar gosterilip videolar izletilmistir.

“Hicre Bolinmeleri” konusu, kontrol ve deney grubunda haftada 4 ders saati olmak
Uzere 4 hafta boyunca (16 ders saati) islenmistir. Uygulamanin baslangicinda 6n test yapilmis
ve oOgrencilerin seviyeleri belirlenmistir. Uygulamanin sonunda son test yapilmis ve
ogrencilerin basari testinden aldiklari puanlar arasinda fark olup olmadigi belirlenmistir.
Basari testinden yaklasik 10 hafta sonra kalicilik testi uygulanarak 7E Modeli ile 6gretim
yapilan deney grubu ile MEB tarafindan onaylanan 6gretmen kilavuz kitabina gore 6gretim
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yapilan kontrol grubu o6grencilerinin bilgilerindeki kalicilik seviyeleri karsilastiriimistir.
Ogrenci basari puanlarinin karsilastirilabilmesi amaci ile bu testler ayni sorulardan
olusmustur.

Veri Analizi

Calismada deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulamalardan 6nce ve sonra
basari testinden elde ettikleri puanlarin karsilastiriimasinda, %95 gliven araligi ve .05
anlamhlik dizeyine gore aritmetik ortalama, standart sapma, iliskisiz t testi ve ANOVA
kullanilmistir. Anova testi sonucunda goriilen anlamli farklarin deney ya da kontrol
grubunun hangisinin lehine oldugunu belirlemek icin Bonferroni testi yapilmistir.
Arastirmada verilerin analizinde SPSS 18.0 paket programi kullaniimistir. ANOVA ve t testi
oncesinde normal dagilim testi yapilmistir.

Bulgular

Yapilandirmaci Yaklasimin 7E Modeline Dayali Olarak islenen “Mitoz ve Mayoz
Béliinme” Konusunun Ogrencilerin Basarisina Etkisine Yénelik Bulgular

Uygulamalar dncesinde deney ve kontrol grubuna basari testi uygulanarak 6grencilerin
dizeylerine bakilmistir. Uygulamalardan sonra basari testi tekrar bu gruplara uygulanmis ve
7E modeline dayali olarak yapilan etkinliklerin 6grencilerin basarisina etkisi belirlenmistir.
Kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin uygulama Oncesi ve sonrasi basari testinden
aldiklara puanlara iliskin iliskisiz t testi Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1. Basari testinden elde edilen 6n test ve son test puanlarina iliskin iliskisiz t testi

degerleri
Testler Gruplar N X-X SS sd t p
On test Kontrol 32 18.40 2.29 62 49 .62
Deney 32 18.62 1.00
Son test Kontrol 32 24.43 6.75 62 7.97 .00*
Deney 32 34.06 1.01

*p<.05

Tablo 1’e gore, uygulamalar dncesinde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin basari
testinden aldiklari puanlar arasinda anlamli bir farkhhk yoktur (t(62)=. 49, p>.05). Bu
durumda, yansiz olarak secilen bu iki grup arasinda uygulama 6ncesi, hicre bélinmeleri ile
ilgili birbirlerine yakin on bilgilere sahip olduklari soylenebilir. Gruplarin uygulamalar
sonundaki basari testinden aldiklari puanlar arasinda ise anlamli bir farkhlik gortlmusttr
(t(62)=7.97, p<.05]. Ancak anlamli farklihigin deney grubu lehine oldugu tablo 1’e bakildiginda
gorulmektedir (X-Xcontroi=24.43; X-Xdeney=34.06). Bu bulgu deney grubunda gergeklestirilen
6gretimin kontrol grubuna gore daha basarili oldugunu géstermektedir.

Yapilandirmaci Yaklasimin 7E Modeline Dayali Olarak islenen “Mitoz Ve Mayoz
Béliinme” Konusunun Ogrencilerin Bilgilerindeki Kaliciligina Etkisine Yénelik Bulgular
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Uygulamalardan 10 hafta sonra ayni basari testi kontrol ve deney grubu 6grencilerinin
bilgilerindeki kalicihg belirlemek amaciyla tekrar uygulanmistir. Bu amacla kontrol ve deney
grubu 6grencilerinin 6n, son ve kalicihk basari testinden aldiklari puanlara tekrarli dlgiimler
icin tek faktorli ANOVA testi uygulanmistir. Buna iliskin bilgiler tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin 6n, son ve kalicilik basari testinden
aldiklari puanlara iliskin ANOVA testine ait degerler

Gruplar Varyans kaynagi Kareler sd Kareler F p Anlamh
toplami ortalamasi fark

Deney Denekler arasi 57.95 31 1.87 1638.08 .00* 1-2
Olgiim 4830.58 2 2415.29 2-3
Hata 91.41 62 1.47 1-3
Toplam 4979.95 95

Kontrol Denekler arasi 1608.95 31 51.90 23.26 .00* 1-2
Olgiim 582.14 2 291.07 2-3
Hata 775.85 62 12.51 1-3
Toplam 2966.95 95

1: On test 2:Son test 3: Kalicilik testi  *p<.05

Tablo 2’ye bakildiginda, kontrol ve deney grubu 6grencilerinin 6n, son ve kalicilik basari
testinden aldiklari puanlar arasinda anlamli bir farkhlik bulunmaktadir, [F(2,62)=1638,08
p<0.05]. Bu farkin hangi testlerde oldugu yapilan Bonferroni testi ile belirlenmistir. Buna
gore, On test ve son test, son test ve kalicilik, 6n test ve kalicilik testleri arasinda her iki
grupta da farkhlik gérilmustir (Fgeney(2,62)=1638,08 p<0.05; Fyontroi(2,62)=23,26 p<0.05). Her
iki grubun bu testlere ait ortalama puanlari ve standart sapma degerleri tablo 3'te
gosterilmistir.

Tablo 3. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n, son ve kalicilik basari testlerine
ait ortalama ve standart sapma degerleri

Gruplar Testler N X-X SS

Deney On test 32 18.62 17
Son test 32 34.06 17
Kalicihk 32 33.25 .29

Kontrol On test 32 18.40 40
Son test 32 24.43 1.19
Kalicilik 32 21.34 .90

Tablo 3’'te gorildigl gibi her iki grubun da kalicihk testindeki puanlar son testteki
puanlarina gore bir disls gostermistir. Ancak 6n test puanlarina gore kalicilik puanlari daha
ylksektir. Bu durumda uygulamalarin 6grenci basarisini arttirdigi ancak kaliciliklarinda yeterli
bir etki gorilmedigi sdylenebilir. Ogrencilerin bilgilerindeki kalicilik 7E modeli etkinlikleri
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sonucunda deney grubunda %97.62 oraninda gorilirken kontrol grubunda %87.35 oraninda
gorilmustir. Bu durumda 7E modeli bilgilerin kaliciliginda daha etkilidir denilebilir.

Tartisma ve Sonuglar

Hiicre bolinmesi konusu ile ilgili basari testi uygulamalardan Once gruplara
uygulanmistir. Bu 6n testin iliskisiz gruplar t-testi analiz sonuglarina bakildiginda gruplar arasi
anlamli bir fark olmadigi, yani MEB onayl kilavuz kitaptaki 6gretim yontem ve tekniklerinin
kullanildigl kontrol grubu ile yapilandirmaci yaklasimin 7E modelinin kullanildigi deney grubu
ogrencilerinin esit dizeyde olduklari gorilmistir. Uygulama sonrasinda Yapilandirmaci
Yaklasimin 7E Modeli temelli 6gretim goren deney grubu ile MEB onayli kilavuz kitaptaki
O0gretim yontem ve tekniklerine goére Ogretim goren kontrol grubu son test basari
ortalamalari arasinda anlamli bir fark elde edilmistir. Deney grubunun 6n test, son test puan
ortalamalari arasindaki fark X-X=15.34 iken, kontrol grubunun 6n test, son test puan
ortalamalari arasindaki fark X-X=6.03 olarak tespit edilmistir. Bu, Yapilandirmaci Yaklasimin
7E Model’inin, MEB onayl kilavuz kitapta kullanilan 6gretim yontemine gore daha etkili
oldugunu goéstermistir. Her iki grupta da vyapilandirmaci yaklasimin farkh modelleri
kullanildig1 halde deney grubunda kullanilan 7E modelinin daha etkili oldugu gorilmustir.
Burada, 7E modelinin var olan basamaklari ile 6grencileri daha ¢ok etkinlige yonelttigi ve
daha fazla deneyim yasattigl icin 6grencinin bilgileri yapilandirmasinda daha etkili oldugu
soylenebilir. Gruplarin ortalamalarina bakildiginda uygulamalar sonrasinda her iki grubun
basari testinden aldigi puanlarda bir artis oldugu goérilmektedir. Kontrol grubunda da birgok
etkinlik yapilmasi ve uygulamalarin bitiminden hemen sonra basari testinin uygulanmasi
bunda etkili olabilir. Arastirmanin yapildigi tarihten 10 hafta sonra yapilan kalicilik testinde,
Yapilandirmaci Yaklagsimin 7E Model’ine gore 6gretim yapilan deney grubunun MEB onayli
kilavuz kitaba gore 6gretim yapilan kontrol grubu arasinda anlamli bir fark oldugu ve bu
farkin deney grubu lehine oldugu tespit edilmistir. Deney grubunun son testle kalicilik testi
puanlarinin ortalamalari arasindaki fark X-X= 0,813’tlir. Kontrol grubunun son testle kalicilik
testi puanlarinin ortalamalari arasindaki fark X-X=3,094" tiir. Elde edilen bu bulgulara goére
bilginin kaliciigi Yapilandirmaci Yaklasimin 7E Modeli’ ne goére &gretim yapilan deney
grubunda daha iyi oldugu séylenebilir. Génen, Kocakaya ve inan (2006) lise 6grencilerine
elektrostatik konusunda, bilgisayar destekli 6gretim ile yapilandirmaci yaklasimin 7E
modelini karsilastirmis ve bilgisayar destekli 6gretimin basari testinin bilgi ve kavrama
dizeylerinde daha etkili oldugunu ortaya koymustur. Bu durum arastirmanin bulgulari ile
ters dismektedir. Ancak yapilan bircok arastirma da arastirmanin bu bulgularini destekler
nitelik tagimaktadir. Avciglu (2008), calismasinda lise 2. Siniflar lzerinde Newton Yasalari
konusunda 7E Modeli'ne gore etkinlikler diizenlemistir. Calismasinin sonunda bu modelin
o0grenci basarisini arttirdigini ortaya ¢ikarmistir. Kocakaya ve Gonen (2010), 7E modeline
dayali bilgisayar destekli 6gretim uygulamislar ve sonucta bu modelin fizik 6gretmen adaylari
icin fizigin 6grenilmesi icin etkili oldugu sonucuna varmislardir. Mecit (2006) 7E 6grenme
modelinin ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin elestirel disinme yetenegi gelisimine
olumlu etkisi oldugunu ortaya koymustur. Kanl ve Yagbasan (2008) Universite birinci sinif
ogrencileri ile 7E modeline dayali laboratuar uygulamalarini ylritmis ve bu modelin
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ogrencilerin bilimsel stre¢ becerilerini arttirdigi sonucuna ulasmislardir. Siribunnam ve
Tayraukham (2009) c¢alismalarinda, 7E modeline dayal etkinliklerin 6grencilerin analitik
disiincesini, fen 6grenme basarisini ve kimyaya yonelik olumlu tutum gelistirmesini sagladigi
sonucuna ulasmislardir. Elde edilen bu sonuglar, yapilandirmaci yaklagimin 7E 6grenme
modelinin etkililigini ortaya koymaktadir. Bununla beraber, yine birgcok ¢alismada da genel
olarak yapilandirmaci yaklasima dayali olarak hazirlanan derslerin 6grenci basarisi ve
tutumunda olumlu etkileri oldugu gorilmuistir (Boddy, Watson & Aubusson, 2003; Ebrahim,
2004; Wilder & Shuttleworth, 2004).

Mitoz ve mayoz boliinme konusunda, yapilandirmaci yaklasimin 7E modeline dayal
hazirlanan etkinliklerin ilkégretim sekizinci sinif 6grencilerinin basarisina ve bilgilerindeki
kaliciligina etkisinin arastirildigl bu ¢alisma sonucunda, 7E modelinin 6grencilerin basarisini
anlamli bir sekilde olumlu etkiledigi gériilmistir. Ogrencilerin bilgilerindeki kaliciga da MEB
onayl kilavuz kitaptaki 6gretim yontem ve tekniklerine gére diizenlenen etkinliklere gore
daha cok etki ettigi sonucuna varilmistir.

Oneriler

Ogretmen her konuya uygun ders planlamasini yaparak gerekli arag-gereclerin teminini
saglayabilirse ve hazirladig etkinliklerin uygulama siresini etkili ayarlayabilirse zamani etkili
kullanarak daha iyi sonuglar elde edebilir. Bu ¢alismada, yapilandirmaci yaklasimin 5E
modeline gore daha olumlu sonuglar veren 7E modelinin egitim 6gretim ortaminda daha
fazla kullanimina 06zen gosterilmeli, 06gretmenlere bu modele uygun etkinlik
dizenleyebilmeleri icin seminerler verilmelidir.

Mitoz ve mayoz béliinme konusunun 7E modeline gbre anlatilmasinin 6grenci basarisi
Uzerindeki olumlu etkileri bu calismayla kanitlanmistir. Calismada hazirlanmis olan etkinlikler
ve ders planlari 6rnek teskil edecek nitelikte olup 6gretmenler tarafindan kullanilabilir.
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Ek 1

Ornek Ders Plani

Hiicre Boliinmesinin Nedenleri Konusunun 7e Modeline Gore Yapilandirilmasi
Ders : Fen ve Teknoloji

Sinif : 8.Siniflar ( Deney Gruplari )

Unitenin Adi : Hiicre Béliinmesi ve Kalitim

Konu : Hiicre Boliinmesinin Nedenleri ve Amaglari

Sure : 4 Ders Saati

1. Merak Uyandirma

Ogretmen, o6grencilerin 6n bilgilerini ortaya cikarmak ve konuya karsi meraklarini
uyandirmak icin 6grencilerden dagittigi calisma kagitlarinda bulunan hiicre ve organelleri ile
ilgili bulmacayi ¢dzmelerini ve geriye kalan harflerin olusturdugu ctimleyi bularak kutucuklara
yazmalarini ister. Ogrenciler bulmacayr tamamladiktan sonra ogretmen; “Cam Kesigi
Durumunda Ne Yapmak Gerekir? “isimli videoyu 6grencilere izletir. Bu videoda eli kesilen bir
bireyin tedavisi anlatiimaktadir. Ogretmen videoyu yarida durdurarak, “Elimiz bu kadar
kesilmis ve zedelenmisken nasil olur da bir siire sonra kesilen bolge eski haline donebilir?”
diye bir soru yoneltir. Ogrencilerin cevaplarini dinledikten sonra asagidaki sorulari sorar:

Tek bir hiicreden olusmus canlilari biliyorsunuz. Peki bu tek hicreli canlilarin

yumurta ve spermleri olmadigina goére bunlar nasil cogalir?

Su an kullandigimiz sinif eger 80 kisilik olsaydi ders islemekte zorlanirdik. Oyleyse bu

problemi nasil ¢o6zebiliriz?
Sorularin cevaplarinin alinmasinin arkasindan 6gretmen Ogrencilerde videoyu ve sorulan
sorulara verilen cevaplari goz 6niinde bulundurarak hiicrenin neden boliinmesi gerektigini ve
hiicre bélinmesinin amacinin ne/neler oldugunu diisinerek liste halinde yazmalarini ister.

2. Kesfetme

Bu bolimde oOgretmen hiicre boélinmesinin tanimini yaparak o6grencilerden anladiklari
sekilde defterlerini not etmelerini ister. Ogretmenin verdigi bilgiden yola ¢cikarak égrenciler
onceki bolimde yaptiklar listeyi gozden gecirirler. Olusturduklari listeye ek olarak yeni
hipotezler (retip bunlari test ederler. Gozlemlerini, fikirlerini kaydederek arkadaslariyla
tartisirlar. Ogretmen 6grencileri gézlemler ve dinler. Onlara rehberlik yapar. Genis kapsamli
olan su soruyu sorar : “ Hiicre bélinmesinin hiicrenin organelleriyle baglantisi ne olabilir? “
Ogrencilerin cevaplarini alir ve tiim 6grencilerin yorum yapmalarini saglar.

3. Aciklama

Ogretmen 6grencileri 5 er kisilik gruplara ayirir. Onlari grup tartismalarina yénlendirir.
Gruptaki bireyler galisma kagitlarindaki “Listemi Yeniliyorum” béliminde olusturduklari
listelerini karsilastirirlar. Birbirlerine sorular sorarak mevcut bilgilerini degistirip gelistirirler.
Bu noktada kaydettikleri gozlem sonuglarini kullanirlar.
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4. Genisletme

Calisma kagidinda bulunan “Ogrendiklerimi Genisletiyorum” béliimiinde &grencilerin hiicre
boélinmesinin nedenlerini ve sonuglarini 6grenmeleri hedeflenmistir. Bu bolimde hiicre
bélliinmesinin nedeninin anlasilmasi amaciyla bir balonun sisiriimeye ne kadar dayanabilecegi
bir 6grenci tarafindan yapilan deneyle tespit ettirilir. Ogretmen, égrencilerden balonun
patlamasinin sebebi {zerine tartisip birbirlerinin goérislerini  elestirerek goézlemlerini
kaydetmelerini ister.

5. iliskilendirme
Bu bolimde 6gretmen, 6grencileri “Balonum Neden Patladi?” bolimindeki bilgileri ile hiicre

boélinmesi arasinda iliski kurmaya yonlendirerek calisma kagidindaki “Balondan Hiicreye”
adl bolimi doldurmalarini ister.

6. Fikir Alisverisi

Ogretmen dgrencileri 5 er kisilik gruplara ayirarak grup calismalarina yénlendirir. “Balondan
Hiicreye” bolimiinden sonra edindikleri bilgilere ve gelistirdikleri distincelere dayanarak
tartismalarini ister. Ogrenciler calisma kagidindaki “Grubumla Paylasiyorum” bélimiini
doldururlar.

7. Degerlendirme

Ogretmen, yeni kavram ve becerilerini uygulayip uygulayamadiklarini gézlemler. Ogrencilerin
bilgi ve becerilerini degerlendirir. Ogrenciler kendilerini degerlendirebilmek icin calisma
kagidinda bulunan “Nereden Nereye” bélimini yaparlar.

Derse Hazirlik :
Bir sonraki derse hazirlik olmasi amaciyla 6grencilerden bebeklikten simdiki
donemlerine kadar olan gesitli fotograflarinin getirilmesi istenir.
Yapilacak deney icin sogan yumrusu getirilmesi istenir.

Fasulye, barbunya, mercimek, renkli ipler, cesitli boyda digmeler,
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