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Oz:

Bu arastirma, ters yiiz sinif yénteminin 10. sinif égrencilerinin kimya dersi “Asitler, Bazlar ve Tuzlar”
iinitesindeki akademik basarilarina etkisini ve égrencilerin ters yiiz sinif yéntemi hakkindaki
goriislerini almayr amaglamaktadir. Arastirmada nicel ve nitel arastirmalarin bir arada kullanildigi
karma yéntem tercih edilmistir. Calismanin nicel boyutunda 6n test-son test kontrol gruplu yari
deneysel desen, nitel boyutunda ise yazili gériis formu kullaniimistir. Uygulama sonrasi toplanan
veriler incelendiginde bagimsiz 6rneklem t testi sonug¢larina gére kontrol grubunun son test puani
ortalamasi (X=43.0769, S5=16.2794) ile, deney grubunun son test puani ortalamasi (X=58.42886,
$5=15.46069) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhlik tespit edilmistir [tp7)= -2.514,
p=0.019<.05]. Kalicilik testi puanlarinda da deney grubunun kalicilik testi puan ortalamasinin
kontrol grubuna gére daha yiiksek oldugu gériilmiistiir. Bu sonuca gére deney grubu 6grencileri
kontrol grubu 6grencilerine gére daha basarili olduklarindan ters yiiz sinif yénteminin 10. sinif
ogrencilerinin kimya dersi “Asitler, Bazlar ve Tuzlar” (initesindeki akademik basarilarini artirdigi
séylenebilir. Yazili gériis formu verileri analiz edildiginde 6grencilerin yéntem hakkinda olumlu
goriislere sahip olduklari gériilmiistiir.
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Abstract:

This research aims to get the effect of the flipped classroom method on the academic achievements
of 10%" grade students in the chemistry course "Acids, Bases and Salts" unit and to get the students’
opinions about the flipped classroom method. The mixed method, in which quantitative and
qualitative researches are used together, was preferred. In the quantitative dimension of the study,
a quasi-experimental design with a pretest-posttest control group, and a written opinion form in its
qualitative dimension were used. When the data collected after the application were examined, a
significant difference was found between the posttest mean score of the control group (X = 43.0769,
S$S=16.27094) and the posttest mean score of the experimental group (X = 58.4286, SS = 15.46069)
[tiz7) = -2.514, p = 0.019 <.05]. In the retention test scores, it was observed that the average
retention test score of the experimental group was higher than the control group. According to this
result, since the experimental group students are more successful than the control group students,
the flipped classroom method can be said to increase the academic success of 10" grade students
in "Acids, Bases and Salts" in chemistry course. When the results are examined, it is thought that it
would be beneficial to use the flipped classroom method in chemistry lesson. When the data from
written opinion form were analyzed, it was seen that the students had positive opinions about the
method.

Keywords: Flipped classroom method, chemistry education, acids, bases and salts

Giris

Gunlmuzde teknolojide kaydedilen ilerlemeler, hayatimizin her alaninda etkisini
hissettirmekte, egitim kurumlarinda da bu ilerlemelere ayak uydurma ihtiyaci ortaya
citkmaktadir (Kocabatmaz, 2016). Hayatin her alaninda teknolojiyle i¢ ice yasayan bir neslin
egitimde teknolojiyle gelistirilmis ortamlardan faydalanabilmesi beklenmektedir (Banilower
vd., 2013). Bu nedenle egitim sisteminde gorilen eksikliklerden yola ¢ikarak 6gretmen,
O0grenci ve velinin ihtiyaglarina cevap veren c¢agin teknolojisiyle donatilmis 6grenme
sureclerinin tasarlanmasi gerekmektedir.

Egitim sisteminde zaman faktorli 6nemli bir yere sahiptir. Mevcut egitim sisteminde
zaman okulda teorik bilgilerin verilmesi ile ge¢mekte, evde ise alistirmalara dayali ev
ddevleriyle siirecin tamamlandigi gériilmektedir. Ogrencilerin pratik yapmasina zaman
kalmamasi ev 6devleriyle calismalarinin desteklenmesini zorunlu kilmaktadir. Ancak 6grenci,
kazanim ¢alismalarini daha ¢ok evde yapmakta ve takildig noktalarda 6gretmeninden destek
alamamaktadir. Okul disinda yapilacak egitim faaliyetlerinin sadece ev 6devine yonelik
olmadan tasarlanmasi 6grencilerin okuldaki 6grenme siirecine daha etkin bir sekilde katilimini
saglayacaktir. Teknoloji ile yetisen neslin ev calismalarina teknolojik imkanlarla donatilan
sirecin eklenmesinin 0Ogrencileri istenen kazanimlara daha kolay ulastirmasi mimkin
olabilmektedir.

1739 sayih Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. maddesinde belirtilen Turk Milli Egitiminin
Genel Amaglari ile Turk Milli Egitiminin Temel ilkeleri esas alinarak hazirlanan Kimya Dersi
Ogretim Programinda dgrencilerin deney yaparak veri elde etmeleri, bu verileri kullanarak
cikarim yapmalari, yorumlamalari ve genellemelere ulasmalari amacglanmaktadir (MEB, 2018).
Ayrica 6gretim programinin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlarda dersin laboratuvarda
ve etkinlik temelli islenmesinin esas oldugu vurgulanmistir. Ancak alanyazinda 6gretmenlerin
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ders saatlerinin yetersizligi nedeniyle deney yapamadiklarina, deney yapan 6gretmenlerin ise
deneyleri laboratuvar yerine siniflarda yaptiklarina dair bulgulara rastlanmaktadir (Boyik,
Demir & Kog, 2011). Bu yoniyle mevcut egitim sisteminde kimya dersinin laboratuvarda ve
deney esash islenebilmesi icin gerekli zaman ve imkani saglayacak yontemlere ihtiyag
duyulmaktadir.

FATIH Projesi'nin 6grenme ortamlarina sagladigi internet, tablet ve akilli tahtalar ile
Egitim Bilisim Ag’nin (EBA) glinimiiz egitim sisteminde daha etkin kullanilma ihtiyaci
hissedilmektedir. Bu ihtiyaca ¢6ziim bulmak amaciyla egitimdeki yeni teknolojilere en uygun
yontemlerin arastiriimasi ve uygulanmasi gerekmektedir. GlUnlmiiz egitim sisteminin
ihtiyaclarini geleneksel yontemlerin karsilayamamasi teknolojiyle i¢ ice yeni ders ortamlarinin
ve yontemlerin dogusunu hizlandirmistir (Karaca, 2016). Bu olusumlardan biri de son yillarda
dikkat ceken ters yuz sinif yontemidir.

ilk olarak Baker (2000) tarafindan éne siiriilen ters yiiz kavrami, Bergmann ve Sams’in
2007 yilinda derse katilamayan 6grenciler icin olusturduklari video igerikli dersler ile kisa
sirede dikkatleri Gizerine ¢ekmis ve ters yiz sinif yontemi olarak gliniimize kadar gelmistir
(Miller, 2012). Ters yiz sinif yontemi, sinif ortamiyla ev ortaminin yer degistirerek geleneksel
yontemdeki ev 6devinin sinif ortamina tasinmasini amaclamaktadir (Kong, 2014; Tucker,
2012). Bu sayede yontem sinifta isbirlikci ve etkilesimli 6grenmelerin gergeklesmesini esas
almaktadir. Bu yoniyle ters yiz sinif yontemi icin harmanlanmis 6grenme de denilebilir (Staker
& Horn, 2012). Sekil 1’de geleneksel yontemle ters yiiz sinif yontemindeki stire¢ gosterilmistir.

GELENEKSEL YONTEM

- @.

TERS YUZ SINIF YONTEMI

Sekil 1. Geleneksel ve ters yiz sinif ydntemlerinde streg

Yontemin uygulama asamasinda ilk kisim 6gretmenin ders 6ncesinde 6grencilerin sinif
disi bir ortamda calisabilecegi materyalleri hazirlamasiyla baslar. Bu materyaller video ¢ekimi
ile hazirlanmis dersler, sunumlar, calisma yapraklari, web sitesi vb. gibi kaynaklar olabilir. Konu
anlatimlari disinda 6gretmen arastirma sorulart ve sinif disi uygulamalar ile igerigi
zenginlestirebilir. Bu sayede derse baslamadan 6nce soru sorarak veya uygulamalara yoénelik
calismalarin yapilip yapilmadigina bakarak kontrol saglayabilir. Ogrenci ev, kiitiiphane gibi sinif
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disi ortamlarda 6gretmeninin mevcut kazanimlarla ilgili hazirladigi materyallere galisir
(Bergmann & Sams, 2012; Miller, 2012). Bu sayede 6grenci bireysel 6grenme sorumlulugunu
kendi (zerine alir (Seaman & Gaines, 2013). Evdeki ¢alisma esnasinda anlasiimayan, eksik
kalan kisimlar 6grencinin 6gretmenine en ¢ok ihtiya¢ duydugu kisimlar oldugundan bunlarin
takviyesi sinif ortamina saklanir (Stone, 2012).

Uygulamanin ikinci kismi ise konu ile ilgili 6n ¢alismasini evde yapan 6grencinin sinifa
hazir bir sekilde gelmesiyle baslar. Ogretmen dersin basinda evdeki calismalarin yapilip
yapilmadigina dair kontrol yapar. Video dersin izlenip izlenmedigini, arastirma sorulari
verilmisse arastirma yapilip yapiilmadigini yoklar. Konuyla ilgili gerekli bilgiler sinif disi ortamda
ogrenildiginden sinifta etkinliklere yer verilir. Uygulamalar yapilarak problemlere cevap aranir.
Evde Ogrenilen bilginin sinifta uygulama imkaninin olmasi 6grenme kaliciigina da katki
saglayacaktir (Nguyen & Toto, 2009). Siirecte Ogrencinin aktifligi géz Oniine alindiginda
yontemin 6grenci merkezli bir 6gretim sundugu gorilmektedir (Talbert, 2012).

Son yillarda teknolojinin egitimdeki ¢iktilarindan biri olan ters yiz sinif yontemi yeni
olmasi itibariyla alanyazinda bu konuda yapilan ¢alismalarin azligi dikkat ¢ekmektedir. Son
yillarda ulusal literatlirde ters yiz sinif yontemiyle ilgili yapilan arastirmalarin sayisinda artis
oldugu gozlenmektedir. Yapilan arastirmalarin ¢ogunlukla 6gretmen adaylari Uzerinde
olmasinin yaninda (Akdeniz, 2019; Aycicek & Yelken, 2017; Kahramanoglu & Senel, 2018; Kiyicl
& Yildiz, 2016), ilkokul, ortaokul ve lise 6grencilerinin akademik basarilarina ters yiz sinif
yontemin etkisi de incelenmistir (Aydin, 2016; Cakir & Yaman, 2017; Cukurbasi, 2016; Demir,
2018; Giig, 2017; Kalafat, 2019; Nayci, 2017; Oz, 2019; Oztirk & Alper, 2019; Saglam, 2016;
Sahin, 2019; Turan, 2015; Uzun, 2019; Yavuz, 2016; Yildiz, 2017; Yurtlu, 2018). Bunun yaninda
yontemin ddev/gorev stres dizeyi ve 6grenme transferi (Aydin, 2016), zihinsel risk alma ve
bilgisayarca disiinme (Cakir & Yaman, 2017), motivasyon ve performans (Cukurbasi, 2016;
Yildiz, 2017), 6z-diizenleyici 6grenme becerileri (Oztiirk & Alper, 2019), erisi Ustbilis
farkindaliklari ve epistemolojik inanclar (Gogebakan Yildiz & Kiyici, 2016) ve 6z denetimli
0grenmeye hazirbulunusluk Gzerindeki etkisini (Ceylaner, 2016) inceleyen calismalara da
rastlanmistir.

Alan yazinin incelenmesi sonucu ters yiz sinif yontemi ile ilgili fen alanindaki calismalarin
da oldukca az oldugu gorilmustir. Akademik basarilara etkisinin incelendigi calismalarda
yontemin akademik basarilara olumlu etki sagladigi belirtilmistir (Cakir & Yaman, 2017;
Kirmizioglu, 2018; Yurtlu, 2018). Yontemin fen bilimleri dersinde risk alma becerilerine etkisini
inceleyen Cakir ve Yaman (2017), anlamh dizeyde farklihk olmadigi sonucuna ulasmislardir.
Calismada risk alma becerilerinde degisimin uzun zaman alacagi dolayisiyla calismada secilen
5 haftalik siire¢ yerine tim egitim 6gretim yilina yayilan bir calismanin daha etkili olabilecegi
belirtilmistir. Kimya alanindaki bir diger calisma Kirmizioglu (2018) tarafindan 11. sinif
ogrencileri Uzerinde yapilmistir. Calismada geleneksel yontem ile ders islemeye aliskin
ogrencilerin ters ylz sinif yontemine alismalarinin zaman aldigini belirten arastirmaci yeni
uygulamalara karsi 6grencilerin direng gosterdigine dikkat cekmistir. Sinifin fiziksel durumu,
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secgilen materyaller, sirecin planlanmasi faktorlerinin yontemin uygulanmasinda 6nemli
oldugunu vurgulamistir.

Alanyazinda ters yiz sinif yonteminin akademik basarilara anlaml dizeyde etkisinin
olmadigi sonucuna ulasan ¢alismalara da rastlanmaktadir. Calismalar incelendiginde yontem
konusundaki sinirliliklardan birisinin video oldugu, 6grencilerin yontemin sadece videodan
ibaret oldugu yanilgisina distiikleri gériilmektedir. Ogrencilerin yeni uygulamalara ahsik
olmamalari sonucu adaptasyon sorunu yasamalari, yeni uygulamalara direnc gostermeleri gibi
faktorlere de yer verilmistir (Carpici & Alci, 2019; Demir, 2018; Yavuz, 2016).

Ev ve sinif ortaminin yer degistirmesiyle tasarlanan ters yiz sinif yonteminin (Kong,
2014; Tucker, 2012) kimya dersinde 6grencilerin akademik basarilarina yapacagi etki merak
konusudur. Kimya alaninda yapilan ¢alismalarin az olmasi, lise diizeyinde kimya dersinde
akademik basariyi olgen deneysel calismalarin olmamasi ve ileride kimya alaninda yapilacak
calismalara yol gostermesi bu arastirmayi diger arastirmalardan ayiran yondiir. Bu arastirma,
ters yliz sinif ydnteminin kimya dersinde uygulanmasinin saglayacagi avantaj ve dezavantajlar
ve yontem hakkinda 6grenci gorislerinin alinmasi fikrinden yola ¢ikilarak tasarlanmistir.

Arastirma, ters ylz sinif yonteminin 10. sinif 6grencilerinin kimya dersi “Asitler, Bazlar
ve Tuzlar” Unitesindeki akademik basarilarina etkisini ve 6grencilerin ters yiz sinif yontemi
hakkindaki gorislerini almayr amaglamaktadir. Arastirma kapsaminda asagidaki sorulara
cevap aranacaktir:

1. Ters ylz sinif yonteminin 10. sinif 6grencilerinin kimya dersi “Asitler, Bazlar ve Tuzlar”
Unitesindeki akademik basarilarina etkisi var midir?

2. Ters yiz sinif yontemi hakkinda 6grenci gorusleri nelerdir?

Metodoloji

Arastirmanin Yéontemi

Ters yiz sinif ydnteminin 6grencilerin kimya dersi “Asitler, Bazlar ve Tuzlar” Gnitesindeki
akademik basarilarina etkisinin belirlenmesini ve 6grenci gorislerinin alinmasini amaglayan bu
calismada nicel ve nitel arastirmalarin bir arada kullanildigi karma yontem tercih edilmistir
(Creswell, 2014). Orneklemin akademik basarilarini dlgmek adina nicel arastirma yéntemi olan
On test son test kontrol gruplu yari deneysel desen tercih edilmistir. Tum degiskenlerin kontrol
edilmesinin mimkin olmadigl durumlarda tercih edilen bu yontemde gruplar donceden
belirlenmektedir (Akgin vd., 2008). Arastirmanin nitel boyutunda ise 6rneklemin yontem
hakkindaki gorislerini belirlemek icin yazili goriis formu kullaniimistir.

Arastirmanin Orneklemi

Arastirma, 2018-2019 egitim 6gretim yili 2. doneminde Burdur ili Karamanli ilgesinde
bulunan bir devlet lisesinin 10. sinif diizeyinde 6grenim goren 27 Ogrencisi lzerinde
yapiimistir. Orneklem seciminde arastirmacinin gérev yaptigi kurumun ayni olmasi nedeniyle
orneklem grubuna ulasimin kolay olmasi etkili olmustur. Okulda 10. sinif diizeyinde tek sube
oldugundan 6grenciler deney ve kontrol grubu ayrilirken gruplarin basari baglaminda homojen
olmasi icin birinci donem kimya dersi basari puanlarina bakilarak atanmislardir. Bir 6grenci
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“Bireysellestirilmis Egitim Programi’”’na goére 6grenim gordiginden arastirma kapsamina
alinmamis, kontrol grubundaki bir 6grenci ise okula devam etmediginden 6tiri ¢alismadan
cikariimistir. Bireysellestirilmis Egitim Programi kapsaminda egitim géren 6grencinin kontrol
grubu ile sinifta yillik planina uygun bir sekilde ders islemesine devam edilmistir. Deney grubu
altisi erkek ve sekizi kiz olmak Gizere toplam 14, kontrol grubu ise besi erkek ve sekizi kiz olmak
Uzere toplam 13 6grenci icermektedir.

Veri Toplama Araglari ve Siireci

Arastirmada veri toplama araclar olarak “Asitler, Bazlar ve Tuzlar” Unitesiyle ilgili
akademik basarilari 6lgmek amaciyla Akademik Basari Olgegi; ters yiiz sinif ydntemi hakkindaki
gorusleri belirlemek amaciyla da yazil goris formu kullaniimistir.

Akademik Basari Olgegi bes acik uglu, bir coktan se¢cmeli, bir tanilayici dallanmis agac ve
bir yapilandiriimis grid sorusundan olusan toplam sekiz soru icermektedir (Ek 1). Olcek farkl
tip soru tirleri ile 6grencilerin 6grenme siirecinde ortaya cikan eksiklikleri belirleyip
diizeltmeyi amaglamaktadir. Bu nedenle daha avantajli oldugu disinilen alternatif 6lgme
degerlendirme yontemlerine yonelik soru tipleri de 6l¢ekte bulunmaktadir (Baysan, 2019).
Akademik Basari Olcegi’'nin gecerlik ve giivenirligini saglamak icin dlcek iki 6gretim tyesi, dért
kimya o©gretmeni ve iki Turkge Ogretmeni tarafindan incelenmis ve alinan gorisler
dogrultusunda uygun olmayan sorular cikarilarak degisiklikler yapilmis ve 6lcege son hali
verilmistir. Olcegin giivenirlik katsayisi Miles ve Huberman (1994) tarafindan 6nerilen
glvenirlik katsayisi hesaplanmasi yontemine gore 73.333 olarak bulunmustur. Miles ve
Huberman’a (1994) gore giivenirlik katsayisinin 70’in lizerinde ¢ikmasi arastirma igin givenilir
kabul edilmektedir.

Olcekte tiim sorularin dogru cevaplanmasi durumunda 100 tam puan alinmaktadir.
Akademik Basari Olgegi'nde Asit-Baz Tepkimeleri, Asit Yagmurlari, Asitler ve Bazlarla
Calisilirken Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar, Guinlik Hayatimizda Asitler ve Bazlar konularina
ait kazanimlari 6lgmeyi hedefleyen sorular bulunmaktadir. Akademik Basari Olcegi’'ndeki
sorularin Bloom taksonomisi diizeyleri Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Akademik basari 6lcegindeki sorularin Bloom taksonomisi dizeyleri

Soru No Bloom taksonomisi diizeyi

Soru 1 Uygulama

Soru 2 Anlama

Soru 3 Degerlendirme

Soru 4 Degerlendirme

Soru 5 Degerlendirme

Soru 6 Anlama

Soru 7 Yaratma

Soru 8 Yaratma

63



Yazili goris formu, deney grubundaki 6grencilerin ters ylz sinif yontemine yonelik
goruslerini almak amaciyla kullaniimistir. Goris formu, yéntemin en 6nemli avantaj ve
dezavantajlari, sliregte karsilasilan zorluklar, gelecekte yontemin kullanimina yonelik sorular
icermektedir. Yazili goris formunun iki 6gretim Uyesi ve iki Tirkce 0gretmeni tarafindan
incelenmesiyle alinan gorisler dogrultusunda uygun olmayan sorular ¢ikarilmis ve degisiklikler
yapilmistir. Acik uclu sorulardan olusan yedi soruluk gorisme formu uygulamaya hazir hale
getirilmistir.

Ogrencilerde kazanimlarin kalicihginin kontrol edilmesi amaciyla Akademik Basari
Olgegi'nin son test olarak uygulanmasindan 2 ile 8 hafta sonra uygulanabilecegi dikkate
alinarak (Hudson & Sheffield, 1998) alti hafta sonra ayni test kalicilik Olgegi olarak
uygulanmistir.

Pilot Calisma

Arastirmanin pilot calismasi 2017-2018 egitim o6gretim yil bahar déneminde Erzurum ili
Horasan ilgesinde bulunan bir lisenin 10. sinif B subesinde bulunan 32 6grenci ile yapiimistir.
Pilot calismaya katilan 6grencilerin 13’0 erkek, 19’u ise kizdir. Pilot ¢calismada tek grup on test-
son test deseni kullanilmigtir. Ders 6gretmeni tarafindan ders 6ncesinde konuyla ilgili video
cekimleri yapilarak ters yiiz sinif ydntemine uygun materyaller hazirlanmistir. Ogrencilerin
blyik kisminin bilgisayari veya tableti olsa da internet erisimlerinin olmadigi géruldiginden
videolar harici bellek veya tabletlere yiliklenerek 6grencilere verilmistir. Belli araliklarda
ogrencilerle bire bir géristlerek ders videolarini izleyip izlemedikleri sorulmus, aldiklari notlar
kontrol edilmistir. Ogrencilerin bazilari videolarda ders anlatimi sirasinda ses vyanki
probleminin oldugunu belirtmislerdir. Bu yizden asil uygulamada tekrar bir pilot videosu
cekilerek olusan ses yankilari Audio City programiyla giderilmeye c¢ahlsiimistir. Ayrica pilot
uygulamada ders anlatim videosundaki materyal zenginligi ve arastirma sorularinin
o0grencilerin dersi daha iyi anlamalarini sagladigi yoniinde geri donttler alinmis, asil
uygulamada da materyal zenginliginin ve arastirma sorularinin artirilmasina énem verilmistir.
Asil uygulamada videolarin izlenip izlenmedigini daha kolay ve gercekgi gorebilmek igin
cevrimigi bir platforma ihtiyag oldugu anlasiimistir. Bu yonlyle gevrimigi bir platformun da
nasil kullanilacagina dair bilgilendirme toplantisi yapiimasinin gerektigi not edilmistir. Ders igi
etkinlikte 0Ogrencilerin  katiliminin yiksek oldugu gozlemlenmistir. Asil uygulamada
ogrencilerin hepsinin katihmini esit s6z hakki vererek saglamak igin ikili veya lg¢ll gruplarda
sirayla s6z hakki verilmesi uygun gorilmustir.

Pilot calismada o6grencilerden alinan donitler sayesinde uygulamada 6grenci ve
o0gretmen rolleri daha net anlasiimis ve asil calismada yapilacak diizenlemeler not edilmistir.

Asil Uygulama
Ters ylz sinif yonteminin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini 6lgmek amaciyla
“Asitler, Bazlar ve Tuzlar” linitesinden asagidaki kazanimlar uygulama siirecine dahil edilmistir:

10.3.2.1. Asitler ve bazlar arasindaki tepkimeleri agiklar.

10.3.3.1. Asitlerin ve bazlarin fayda ve zararlarini acgiklar.
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10.3.3.2. Asit ve bazlarla galisirken alinmasi gereken saglik ve glvenlik énlemlerini
aciklar.

Ogretim programindaki kazanim ve alt kazanimlara gére hazirlanan ders planinda ders
videolarinin 15 dakikayr gegmeyecek sekilde hazirlanmasi 6ngoérilmdistir. Video derslerden
biri ilcede baska bir lisede ¢alisan kimya 6gretmenine hazirlatilmis ve ¢alismaya katilan
ogrencilerin farkli bir 6gretmenden de dersi dinlemeleri saglanmistir. Videolarda “Siz de
yapiniz” ve “Arastiriniz” boélimleri ile 6grencilere ddevler verilmistir. Egitim Bilisim Agi’ndaki
(EBA) konuyla ilgili egitici ve Ogretici 0zet anlatimlar da videoya eklenmistir. Video
cekimlerinde sadece tahta 6nilinde degil, 6rnek ¢oziimlerine 6grencilerin daha fazla dikkat
etmelerini saglamak igin alistirma kagidina yakin ¢ekim yapilarak ayri bir 6rnek ¢6zme videosu
da hazirlanmistir. Konu akisinda “Suyun pH’si ka¢c olmali?” sorusuna cevap bulmak amaciyla
farkli su markalarindan alinan etiketler videoda incelenerek 6grencilere farkl bir 6grenme
ortami hazirlanmaya calisiilmistir. Hazirlanan 6 derslik video ile ters yiiz sinif ydntemini anlatan
tanitim videosu Edpuzzle ¢evrimici platformuna yiklenmistir (Sekil 2). Hazirlanan video ders
cekimleri 4-15 dakika arasinda alti ders videosundan olusmaktadir. Videolarin hangi konu ile
ilgili oldugu ve siireleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Deney grubuna uygulanan videolarin konulara goére dagilimi

Dersin Adi  Konu Sure (yaklasik)
Ders 1 Asit-Baz Tepkimeleri (N6trlesme Tepkimeleri)-1 14 dakika
Ders 2 Asit-Baz Tepkimeleri (N6trlesme Tepkimeleri)-2 10 dakika
Ders 3 Asitler ve Bazlarla Calisirken Uyulmasi Gereken Kurallar 4 dakika
Ders 4 ¢::t::?|ir:1urlar| ve Asit Yagmurlarini Onlemek icin Alinabilecek 9 dakika
Ders 5 Gunlik Hayatimizda Asitler ve Bazlar-1 6 dakika
Ders 6 Gunlik Hayatimizda Asitler ve Bazlar-2 9 dakika

Hazirlanan videolarin yillik plana uygun olarak ikiser video halinde ve lg¢ haftada
tamamlanacak sekilde 6grencilere ulastirilmasi planlanmustir.

Ders videolarinin 6grencilere ulasip ulasmadigini, izlenip izlenmedigini ve sorulan
sorularin dogru cevaplanma oranlarini kontrol etmek amaciyla Edpuzzle ¢evrimici platformu
kullanilmistir. Kaydolma ve videolara erisim saglama daha kolay oldugu disiintilerek bu
platform tercih edilmistir. Asagida Edpuzzle cevrimici programina yiiklenen ders videolarina
ait bazi ekran gorintileri 6rnek olarak verilmistir (Sekil 2).
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Sekil 2. Edpuzzle ¢evrimigci platformuna yiklenen ders videolari

Ters yiiz sinif ydnteminin uygulanmasinda Edpuzzle gevrimigi platformu gesitli olanaklar
saglamaktadir. Hazirlanan videolar izlenilmeden ileri sarilamamakta, internet sekmesi
degistirildiginde video platform tarafindan otomatik olarak durdurulmakta ve videolar tekrar
tekrar izlenebilmektedir. Ayrica belirli araliklarla “Videoya devam edilsin mi? Devam etmek
icin Evet’i tiklayiniz” duraklari ile konularda 06grencilerin video derslerinin basindan
ayrilmamalari saglanmistir. Ders videolarina EBA’da bulunan ders igerikleri ve konuyla ilgili
ornek sorular da eklenerek o6grencilerin konuyu daha iyi kavramalari amaglanmistir.
Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar platform tarafindan analiz edilerek kayit altina
alinmistir. Hazirlanan videolarda tepeden/iistten ¢ekim yapilarak 6grencilerin 6rnekleri daha
iyi anlamalari amacglanmis ve ornekleri not almayl unutmamalari icin de “6rneklerimizi not
almayi unutmayalim” sekmesi eklenmistir. Ders videolarinda 6grencilere arastirma 6édevleri
de verilerek konu hakkinda arastirma yaparak bilgi edinmeleri ve verilen sorulara cevaplar
bulmalari da amaclanmistir (Ornek ekran gorintileri Ek 2‘de verilmistir). Laboratuvarin ters
ylz sinifa dondstirilmesinden sonra, deney grubu 6grencileri ile ters yiz sinif yonteminin
tarihcesi ve ozellikleri hakkinda bilgilendirme toplantisi yapilmistir. Ayrica Edpuzzle ¢cevrimigi
platformuna girislerin nasil yapilacagl, videolarin nasil izlenecegi, sorularin nasil
cevaplandirilacagi, platformun diger 6zellikleri hakkinda 6grenciler bilgilendirilmistir.
Ogrencilerden videolar ve Edpuzzle cevrimici platformunda takildiklari noktalari senkron
iletisim araci Gzerinden gruba yazmalari istenmistir.

Arastirmanin hazirlik asamasinin tamamlanmasiyla 3 haftalik uygulama asamasina
gecilmistir. Geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunda planlanan konular ile ilgili
Ogretim programina uygun olarak ders islenmistir. Alistirma sorulari ¢oziilerek konularin
pekistiriimesi saglanmistir. Ders 6gretmeninin ¢6zdigl orneklerden sonra yeni 6rneklerin

66



O0grenciler tarafindan c¢ozilmesi istenmistir. Verilen sirede ders Ogretmeni tarafindan
Ogrencilerin drnekleri nasil ¢6zdigu kontrol edilmis ve zorlandiklari durumlarda 6grencilere
yardim edilmistir. Tahtada ¢o6ziilen 6rnek sorulardan sonra, 6grencilere ev 6devleri verilerek
dersler tamamlanmistir.

Ters yilz sinif yonteminin uygulandigl deney grubunda ise konularla ilgili videolarin
dizenlemeleri yapildiktan sonra, videolar Edpuzzle gevrimigi platformuna yiklenmistir.
Ogrencilere belirli siire taninarak videolari izleme durumlari haftalik olarak gevrimigi platform
Uzerinden takip edilmistir. Videolar izlenip 6grencilerin evdeki ¢alismalari tamamlandiktan
sonra laboratuvarda deney grubu ile etkinlikler yapilmistir. Her hafta derse, 6grencilerin evde
video dersini izlerken aldiklari notlar kontrol edilerek baslanmistir. Ogretmen kisa bir tekrar ile
O0grencilere evde izledikleri ders videolarini hatirlatmistir. Verilen basit alistirmalar kontrol
edilerek ve tahtada ¢oziilerek derslere baslanmistir. Her hafta coktan segcmeli soru, eslestirme,
tanilayici dallanmis agac ve cesitli etkinlikler tasarlanarak 6grencilerin konulari kavramalarina
yardimci olunmustur. Deney grubu 6grencileriyle yapilan etkinliklerden biri olan “Asitler ve
bazlarile laboratuvarda ¢alismak isteyen tahtadaki 6grenciye neler tavsiye edersiniz?” etkinligi
Sekil 3’te verilmistir.

Sekil 3. “Asitler ve bazlar ile laboratuvarda ¢calismak isteyen 6grenciye neler tavsiye

edersiniz?” etkinligi

Ters ylz sinif yontemiyle ders islenen deney grubunda yapilan etkinliklerden birisi de
deney etkinlikleridir. Uygulama planina bagli kalinarak 1. hafta “asitlerin karbonatli bilesiklerle
tepkimesi (sirke-kabartma tozu deneyi)”, 2. hafta “titrasyon deneyi”, 3. hafta ise “metallerin
asitlerle etkilesimi ve kullandigi ¢caydanligin tiirline gore uygun kireg ¢oziicl se¢imi deneyi”
yapilarak 6grencilere 6grendiklerini uygulama imkani sunulmustur. Bu sayede 6grencilerin
Bloom taksonomisinde belirtilen uygulama, analiz, yaratim basamaklari bu etkinliklerle
saglanmaya calisilmistir. Etkinlik ornekleri Ek 3’te verilmistir. Bu uygulamalara ait bazi
gorintiler asagida verilmistir.
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Sekil 4a. Deney grubu 6grencileriyle 1. Sekil 4b. Deney grubu 6grencileriyle 2. hafta
hafta “asitlerin karbonatl bilesiklerle “titrasyon deneyi” etkinligi
tepkimesi deneyi” etkinligi

Sekil 4’te deney grubu 6grencileri ile uygulamanin ilk haftasinda yapilan “asitlerin
karbonatli bilesiklerle tepkimesi” deneyine ait resim gdzikmektedir.

Verilerin Analizi

Arastirmada ‘“Akademik Basari Olgegi” ile elde edilen verilerin analizinde bagimsiz
gruplar t testi, yazili géris formundan elde edilen verilerin analizinde ise betimsel analiz tercih
edilmistir. ““Akademik Basari Olcegi”’ sonuclari SPSS 20 programi ile analiz edilmistir. Yazil
goris formundan elde edilen veriler her soru icin ayri ayri frekans verileriyle birlikte ana
temalar altinda toplanmistir.

Etik ile ilgili Hususlar

Yapilan bu calismada “Yiiksekoégretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci
bolimi olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” basligl altinda belirtilen
eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir. Arastirma etigi cercevesinde, calismaya katilan
o0grencilere ders kapsaminda bilimsel bir ¢calisma yapilacagi sdylenmis, calisma ile ilgili kisa bir
bilgi verilmistir. Calismada yer aldiklari takdirde isimlerinin desifre edilmeyecegi konusunda
glivence verilmistir. Calismaya katilmanin gonillik esasina dayandigi isterlerse calismada yer
almayabilecekleri hatirlatiimistir. Tium adaylar gonilli olarak ¢alismaya katildiklarini beyan
etmislerdir. Calismanin ylrutilmesi i¢cin Milli Egitim Mudurligd’'nden gerekli yasal izinler
alinmistir. Calisma icin etik kurul belgesi alinmistir.

Tablo 3. Etik kurul bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi Atatirk Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler

Etik Kurulu
Etik degerlendirme kararinin tarihi : 19.03.2020
Etik degerlendirme belgesi sayi numarasi  : 06
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Bulgular
Bu bélimde akademik basarilara ve 6grenci goriislerine yonelik bulgulara yer verilmistir.

Akademik Basarilara Yénelik Bulgular

Cahsmada olusturulan deney ve kontrol gruplarinin temel kimya bilgilerinin denkligini
test etmek amaciyla, 6grencilerin 2018-2019 egitim 6gretim yili 1. donem kimya ders notlari
karsilastirilmistir. Shapiro-Wilk testi sonuglarina bakildiginda her iki grubun da normal dagilim
gosterdigi belirlenmistir (kontrol grubu icin p= 0,88 ve deney grubu icin p= 0,85). Bagimsiz
orneklem t testi sonuclarina gére kontrol grubunun ders notu ortalamasi (X=50.52, SS= 15.46)
ile deney grubunun ders notu ortalamasi (X=56.02, SS= 15.78) arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkhlik yoktur [t(27)= -0.913, p>.05].

Deney ve kontrol gruplarinin temel kimya bilgileri arasinda istatistiksel olarak bir farklilik
olup olmadigini arastirmak amaciyla 6grencilere 6n test uygulanmis ve verilere bagimsiz
orneklem t testi uygulanmstir. Ogrenci gruplarinin normal dagilim gésterip géstermedigi test
edilmistir. Shapiro-Wilk testi sonuclarina bakildiginda her iki grubun da normal dagilim
gosterdigi belirlenmistir (kontrol grubu icin p=0,888 ve deney grubu icin p=0,556). Bagimsiz
orneklem t testi sonuclarina goére kontrol grubunun 6n test puani ortalamasi (X= 24.15, SS=
5.58) ile deney grubunun 6n test puani ortalamasi (X= 20.78, SS= 5.98) arasinda anlaml bir
farkhlik yoktur [t(27=1.394, p>.05]. Gruplarin kimya ders notlari ve 6n test puanlarina bakilarak
yapilan analizler sonucu temel kimya bilgilerinin birbirlerine denk oldugu varsayilmistir.

Arastirmanin uygulama asamasi tamamlandiktan sonra yontemin akademik basarilara
etkisini lgmek amaciyla 6grencilere son test uygulanmis ve verilere bagimsiz 6rneklem t testi
uygulanmistir. Ogrenci gruplarinin son test puanlarinin birbirinden farkl olup olmadigini tespit
etmek amaciyla gruplarin normal dagilim gosterip gostermedigi test edilmistir. Veri sayisi
30’dan az oldugu icin Shapiro-Wilk testi sonuglarina bakildiginda normallik degeri kontrol
grubu icin 0,248 ve deney grubu icin 0,982 bulunmustur. Deney ve kontrol gruplarinin p
degerleri (p>.05) oldugundan gruplarin son test puanlari normal dagilim géstermektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarinin normal dagilim gosterdigi
belirlendikten sonra varyanslarin homojen oldugu gorilmus, bagimsiz 6rneklem t testi analizi
yapilmis ve sonuglar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Deney ve kontrol gruplarinin son test puan ortalamalari arasindaki farklilk

Degisken Grup n X SS t sd P
Kontrol 13 43.08 16.27

Son test -2.51 25 0.019
Deney 14 58.43 15.46

Tablo 4 incelendiginde bagimsiz 6rneklem t testi sonuclarina gére kontrol grubunun son
test puani ortalamasi (X=43.08, SS= 16.27) ile deney grubunun son test puani ortalamasi
(X=58.43, SS= 15.46) arasinda anlamh bir farklilhk vardir [¢27)=-2.51, p<.05].
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Uygulama sonrasi yontemin 6grencilerin bilgilerinin kalicilig Gizerindeki etkisi hakkinda
bilgi edinmek igin 6grencilere kalicilik testi uygulanmis ve verilere bagimsiz 6rneklem t testi
uygulanmistir. Ogrenci gruplarinin  kalicilik testi puanlarinin normal dagilim gosterip
gostermedigi test edilmistir. Shapiro-Wilk testi sonuglarina bakildiginda normallik degeri
kontrol grubu igin 0,22 ve deney grubu igin 0,46 bulunmustur. Deney ve kontrol gruplarinin
kalicilik testi puanlarinin normal dagilim gosterdigi belirlendikten sonra varyanslarin homojen
oldugu gorilmis, bagimsiz 6rneklem t testi analizi yapilmis ve sonuclar Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Deney ve kontrol gruplarinin kalicilik testi puan ortalamalari arasindaki farklilik

Degisken Grup n X SS t sd P
Kontrol 13 41.38 14.53
Kalicilik testi -1.700 25 0.102
Deney 14 51.29 15.64

Tablo 5 incelendiginde bagimsiz 6rneklem t testi sonuglarina gére kontrol grubunun
kalicilik testi puani ortalamasi (X=41.38, SS= 14.53) ile deney grubunun kalicilik testi puani
ortalamasi (X=51.28, SS= 15.64) arasinda anlamli bir farkhlik yoktur [t(27)=-1.700, p>.05].

Deney grubu o6grencilerinin 6n test, son test ve kalicilik testine verdikleri cevaplar
incelendiginde testteki sorulardan “Asitler ve bazlarla calisirken (calisma, depolama ve
saklamada) nelere dikkat edilmelidir?”’ sorusuna 15 nolu 6grencinin verdigi cevaplar Sekil 5’'te
verilmistir.

Asitler ve bazlarla cahigirken (¢alisma, depolama, saklamada) nelere dikkat edilmelidir? -
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+ 2> Ast ve bmlor ayrn daplorde  sal \sneehide
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Asitler ve bazlarla gahsirken (caligma, depolama, saklamada) nelere dikkat edilmelidir?
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Asitler ve bazlaria gahigirken (¢alisma, depol ki ) nelere dikkat edilmelidir?
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Sekil 5. Deney grubu 6grencilerinden 15 nolu 6grencinin “asitler ve bazlarla ¢alisirken
(calisma, depolama ve saklamada) nelere dikkat edilmelidir?”’ sorusuna 6n test, son test ve
kalicilik testinde verdigi cevaplar
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Sorularin yaninda bulunan + isareti cevabin dogru oldugunu — isareti ise cevabin yanlis
oldugunu gostermek icin kullanilmistir. Sekil 5 incelendiginde deney grubu 6grencisinin son

testte ayni soruya verdigi dogru cevap sayisinin arttig, kalicihk testinde ise basarisinin devam
ettigi soylenebilir.

Kontrol grubu 6grencilerinin on test, son test ve kalicilik testine verdikleri cevaplar
incelendiginde testteki ayni soruya 9 nolu 6grencinin verdigi cevaplar Sekil 6’da verilmistir.

Asitler ve bazlarla calisirken (¢calisma, depolama, saklamada) nelere dikkat edilmelidir?
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Sekil 6. Kontrol grubu 6grencilerinden 9 nolu 6grencinin “asitler ve bazlarla ¢alisirken
(cahsma, depolama ve saklamada) nelere dikkat edilmelidir?”’ sorusuna 6n test, son test ve
kalcilik testinde verdigi cevaplar

Sorularin yaninda bulunan + isareti cevabin dogru oldugunu — isareti ise cevabin yanlis
oldugunu gostermek icin kullanilmistir. Sekil 6 incelendiginde kontrol grubu 6grencisinin son

testte ayni soruya verdigi dogru cevap sayisinin kismen arttigi, kalicilik testinde ise basarisinin
azaldigi soylenebilir.

Ogrenci Gériislerine Yénelik Bulgular

Ters yiz sinif yonteminin uygulama asamasi tamamlandiktan sonra, gonullilik esasina
bagh kalinarak deney grubu 6grencilerinin yazili goriisleri alinmistir. Ogrencilerden toplanan
gortisme formlari rastgele kodlanarak sorulara verilen yanitlar incelenmistir. Yazili goris

formundan elde edilen veriler her bir soru icin 6rnek 6grenci ifadeleri ve frekans degerleriyle
birlikte tablo halinde asagida sunulmustur.

o Odretmeniniz ders islenisinde ters yiiz sinif yéntemini kullanilacagini séylediginde ne
diistindiiniiz? Yontemle ilgili akhiniza ilk ne geldi, daha sonra ne ile karsilastiniz?

Yontemle ilk karsilasmada Ogrencilerin ne dislindliglii ve sonrasinda ne ile
karsilastiklariyla ilgili sorulan soruda elde edilen bulgular Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Ogrencilerin bilgilendirme éncesi ve sonrasi goriisleri

Bilgilendirme 6ncesi ve

- o Ornek 6grenci ifadeleri f
sonrasi goris kategorileri

013: “Sasirdim ilk olarak. Ciinkii béyle bir uygulamayla
hi¢  karsilasmadim. Siradan bir proje oldugunu
diisiinmiistiim. O uygulamayla birlikte ders isleyecegimiz
soylenince farkl bir sey yaptigimizin farkina vardim.”

Okulda farkli bir 6grenme
ortami, deney ve etkinlik
uygulamalari fikri

010: “ilk basta mantiksiz bir sey oldugunu diisiindiim.
Daha sonra ise bu uygulamanin daha mantikli ve yararli 6
oldugunu gézlemledim.”

Yararl ve mantikl bir
yontemle karsilasma

011: “Diger sinif arkadaslarimiza gére daha fazla ders
saati goérecedimizi diisiindiim. Ve daha ayrintili konu
isleyecedimizi diistindiim. Deney adirlikli, denemeye
dayali bir 6grenim olacagi aklima geldi. Evde &grenip
okulda denemeye yénelik 6grenim saglandigi durumuyla
karsilastim.”

Ters ylz sinif yénteminin
ozellikleri ile ilgili durumlarla
karsilasma

Tablo 6 incelendiginde ters yiz sinif yontemi ile ilgili deney grubuyla yapilan
bilgilendirme toplantisinda ters yiiz sinif yonteminin kullanilacagi séylendiginde 6grencilerin
bir kismi okulda farkli bir 6grenme ortami, deney ve etkinlik uygulamalarina yonelik bir
uygulama olacagl yoninde goris belirtmiglerdir. Bilgilendirme sonrasi 6grencilerin ne ile
karsilastigi ile ilgili kisimda ise 6grencilerin bir kismi yararli ve mantikli bir yontemle
karsilastiklarini belirtmislerdir.

e Sizce ters yiiz sinif ydonteminin avantajlari ve kolayliklari nelerdir?

Ters yuz sinif yonteminin artilari ve kolayliklariile ilgili veri toplamaya ¢alisilan bu soruda
o0grencilerden yontemin arti yonleri ve kolayliklarini maddeler halinde yazmalari istenmistir.
Yontemin avantaj ve kolaylklariile ilgili elde edilen bulgular Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin ydnteme yénelik avantaj ve kolayliklarina yénelik gériisleri

Avantaj ve kolayhk

o~ k . w . 'f I . f
kategorileri Ornek 6grenci ifadeleri
02: “Evde égrenmek daha iyi. Anlamadigimiz yerleri
Yontemin deney yapma tekrar tekrar anlama sansi buluyoruz. Sessiz bir ortamda 12
imkani sagladig anlamasi kolay oluyor. Bu ters yiiz sayesinde deney
yapma imkdnimiz artt.”
010: “Evde notlarimizi alip okulda uygulama yapinca
daha ¢ok aklimiza giriyor ve bu sayede diger
Yontemin daha verimli bir arkadaslarimiza gére bir tik ileride ders isliyoruz. Derste 9

0grenme ortami olusturdugu  pek fazla deney yapamiyorduk ama ters yiiz sinif yéntemi
sayesinde bireysel olarak gézlemleyerek konuyu
anlyoruz.”

04: “Zaman kaybinin olmamasi ve evde rahat ¢calisma.
Cok kisi olmamasi ve dersi rahat isleme. Videolari tekrar 8
izleyebilme. Deneyleri rahat¢a yapabilmemiz.”

Videolarin tekrar tekrar
izlenme imkaninin oldugu
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Tablo 7 incelendiginde yanitlarin buyik bir kisminda yéntemin deney yapma imkani
sagladigi, bir kisminda yontemin daha verimli bir 6§renme ortami olusturdugu, bir kisminda
ise videolarin tekrar tekrar izlenme imkaninin olduguna yonelik gorlslere rastlanmistir.
Yontem ile ilgili 6grenilen bilgileri uygulama, érnek soru ¢6zimi yapabilme, derse hazirlkli
gelme, kontrol grubu 6grencilerine gore daha bilgili olma ve zaman kaybinin olmamasi
yonunde gorisler de bulunmaktadir.

e Sizce ters yiiz sinif yonteminin dezavantajlari ve zorluklari nelerdir?

Ters yuz sinif yénteminin dezavantajlari ve zorluklari ile ilgili veri toplamaya ¢alisilan bu
soruda Ogrencilerden yontemin dezavantajlari ve zorluklarini maddeler halinde yazmalari
istenmigstir. Elde edilen bulgular Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Ogrencilerin ydnteme yonelik dezavantaj ve zorluklarina yénelik gorisleri

Dezavantaj ve zorluk

o Ornek 6grenci ifadeleri f
kategorileri
Video kalitesinin distklGgu 02: “Videolarda ses yanki sorunu vardi. Gériintii 10
ve ses yanki sorunu agisindan biraz sikintiliydr.”
internet paketinin azligi ve - . -
N P & 0O5: “Zorluklari internet olmayinca dersi gérememek.” 5
baglanti sorunu
Ders izleme esnasinda not .
O1: “Not ¢cikarmak. Yazi yazmak.” 2

tutamama sorunu

Tablo 8 incelendiginde 6grencilerin bliyik bir kismi video ders anlatimindaki gorinti
kalitesinin distkligi ve anlatim sesindeki yankiyi belirtmislerdir. Ogrencilerin bir kismi
internet paketlerinin azhg ve baglanti sorunu yasanmasini belirtirken, bir kismi ise video
dersleri izleme esnasinda not tutamama sorunundan bahsetmislerdir. Cevrimici platform olan
Edpuzzle’in kullanislihginin azhgi, aninda doénit alma sikintisi ve videolarin izlenmesi igin
verilen tarih araliklarinin yasattig stresten bahseden 6grenciler de bulunmaktadir.

e Yéntemin uygulanmasinda karsilastiginiz zorluklar nelerdir?
Yontemin uygulanmasinda Ogrencilerin karsilastigi zorluklari belirlemeyi hedefleyen

soruda elde edilen bulgular Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin yéntemin uygulanmasinda karsilastig zorluklara yonelik gérisleri

Karsilagilan zorluk

o Ornek 6grenci ifadeleri f
kategorileri

Videonun geg¢ baslamasi,
videonun goérinti kalitesinin -~ 010: “Evde video izlerken gériintii kalitesi diisiiyor.” 6
dismesi
Ders izlerken hangi noktada ~ O11: “Not alinacak yerlerin belirtiimemesi iizerine siirekli
not alacagl konusunda sorun  videoyu durdurup not almamiz ve video akisinda 4
yasanmasi duraksama olmas..”
internet imkaninin kisitli 09: “Gériintii bulaniklastiginda o andaki seyleri not )
olmasi tutamadim.”
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Tablo 9 incelendiginde 6grencilerin cogunlugunun videonun gec¢ baslamasi, videoda
anlasilmayan noktalarin olmasi ve goriinti kalitesinin diismesinden dolayi zorluk yasadigi
gorilmustir. Ogrencilerin bir kismi ise videonun hangi noktasinda not alacaklari konusunda
tereddiit yasadiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerden birkaci internet imkaninin kisitl
olmasindan bahsederken, bir tanesi de videolari zamaninda izleme sorunu yasadigini
belirtmistir.

o leriki derslerde geleneksel yéntemle mi yoksa ters yiiz sinif yéntemiyle mi ders islemeyi
tercih edersiniz? Neden?

ileriki derslerde ®grencilerin geleneksel yéntem ve ters yiiz sinif ydntemi arasinda
hangisini tercih edeceklerini inceleyen bu soruda elde edilen bulgular Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Ogrencilerin ilerideki derslerde islenmesini uygun gérdiikleri ydntem tercihleri

Tercih kategorileri Ornek 6grenci ifadeleri f

014: “Ters yiiz yéntemi ile ders islemeyi tercih ederim.
Clinkii sinav éncesi videolari izleyip tekrar kolayhdi var ve
okulda deney yaparak dersleri eglenceli bir sekilde
isliyoruz. Bu yontem biitiin derslerde uygulanmalidir.”

Ters ylz sinif yontemi 11

09: “Matematik hari¢ biitiin dersler olabilir. Ciinkii
matematik anlasiimasi zor bir konu. llerideki derslerde 3
uygulanmahdir.”

Ters ylz sinif ydntemi ve
geleneksel yontem birlikte

Tablo 10 incelendiginde gelecekte ters yliz sinif yontemi ile ders islenmesi fikrine
ogrencilerin biiyiik cogunlugunun olumlu karsiladigi gériilmistir. Ogrenme ortaminin etkinlik,
deney ve alistirmalarla daha verimli oldugunu savunan 6grenciler gelecekte matematik, fizik,
kimya ve biyoloji derslerinde ters ylz sinif yonteminin kullanilmasini tercih etmislerdir.
Bulgulara bakildiginda 6grencilerin bu dersleri segmesinde sayisal agirlikh derslerin zor
olmasini sebep olarak gosterdikleri gorilmustr.

Tartisma ve Sonuglar

Ters yiz sinif yontemin 10. sinif 6grencilerinin kimya dersi “Asitler, Bazlar ve Tuzlar”
Unitesindeki akademik basarilarina etkisini incelemek amaciyla deney ve kontrol gruplarina
Akademik Basari Olgegi uygulanmistir. Kontrol grubunun son test puan ortalamasi X=43.07609,
deney grubunun son test puan ortalamasi X=58.4286 olarak bulunmustur. Bu sonuglara
bakildiginda kontrol grubunun son test puan ortalamasini 6n test puan ortalamasina gére 19
puan artirmasina ragmen, deney grubunun son test puan ortalamasini 6n test puan
ortalamasina gore 38 puan artirdigl gortilmustir. Bu durumda deney ve kontrol gruplarinin
son test puanlari Gzerinde yapilan bagimsiz 6rneklem t testi sonuclarina gore deney grubu
lehine istatiksel olarak anlamli bir farklihk oldugu anlagilmaktadir [27)=-2.51, p<.05]. Bu sonuca
gore deney grubu ogrencilerinin kontrol grubu 6grencilerine goére daha basarili oldugu
gorildiglinden ters yuz sinif ydonteminin 10. sinif 6grencilerinin kimya dersi “Asitler, Bazlar ve
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Tuzlar” Unitesindeki akademik basarilarini arttirmistir. Alanyazinda da arastirmanin sonucunu
destekleyen galismalar bulunmaktadir (Akdeniz, 2019; Aygicek & Yelken, 2017; Aydin, 2016;
Bulut, 2019; Cakir & Yaman, 2017; Cukurbasi, 2016; Dursunlar, 2018; Guig, 2017; Kalafat, 2019;
Nayci, 2017; Oz, 2019; Oztiirk & Alper, 2019; Sahin, 2019; Turan, 2015; Uzun, 2019, Yildiz,
2017, Yurtlu, 2018). Arastirmanin uygulama asamasi tamamlandiktan sonra deney ve kontrol
gruplarina kaliciik testi uygulanmis, kontrol grubunun kalicillik testi puan ortalamasi
X=41.3846, deney grubunun kalicilik testi puan ortalamasi ise X=51.2857 olarak bulunmustur.
Elde edilen bagimsiz 6rneklem t testi sonuclarina gore, deney grubunun kalicilik testi puan
ortalamasinin kontrol gurubunun kalicilik testi puan ortalamasina gére daha yiiksek olmasina
ragmen grup puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli bir farkhliga rastlanmamistir. Benzer
sonug Akdeniz’in (2019) calismasinda da desteklenmektedir. Kalicilik testi puanlarinda son test
puanlarina gore 6grencilerin basari puanlarinda dists oldugu gorilmektedir. Ancak 6n test
puanlari ile son test puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli farkin olmasi 6grencilerin
ogrendikleri bilgilerin devam ettigini gdstermektedir. Arastirmada elde edilen sonuglarin
aksine ters yliz sinif yonteminin akademik basariya etkisinin olmadigini ortaya koyan
calismalar da bulunmaktadir (Carpici & Alci, 2019; Demir, 2018; Yavuz, 2016). FATIH Projesi ile
Ogrencilere saglanan tablet, akilli tahta ve internet imkaninin ters yiz sinif yontemin
uygulanmasinda sagladigi avantajlar da gériilmustir. FATIH Projesi sayesinde arastirmanin
pilot calismasinda 6grencilere tabletler temin edilerek video derslerini izlemeleri saglanmistir.
Video derslerin ¢ekim asamasinda akilli tahta, internet ve EBA’dan saglanan materyaller
surecin islemesini kolaylastirmistir. Ayrica Bloom taksonomisinde belirtilen bilgi ve kavrama
seviyeleri ile ilgili kazanimlar evde 6gretmenin olmadig bir ortamda gergeklestirilirken, ters
yliz sinif yontemi sayesinde uygulama, analiz, yaratma ve degerlendirme asamalari sinif
ortamina tasinmistir. Uygulama planina bagh kalinarak 1. hafta ‘Asitlerin karbonatl bilesiklerle
tepkimesi (sirke-kabartma tozu deneyi), 2. hafta titrasyon deneyi, 3. hafta ise metallerin
asitlerle etkilesimi ve kullandigl caydanhgin tirine goére uygun kire¢ ¢ozlicl se¢imi deneyi
yapilarak o©grencilerin glinlik hayatta karsilasabilecekleri problem durumuna ¢6zim
aramalarinin  saglanmasinin Bloom taksonomisi asamalarini uygulayabilmelerine katki
sagladigi dislintlmektedir.

Ters yliz sinif yontemine yonelik 6grenci gorislerini almak amaciyla deney grubu
ogrencilerine yazili goris formu uygulanmis, genel olarak yontemin avantajlari, dezavantajlari
ve karsilasilan zorluklar ile ilgili gorisleri alinmistir. Ogrenciler ters yiiz sinif ydnteminin
avantajlari ile ilgili “evde hazirlik asamasi sayesinde zaman kaybinin yasanmayacagini” ve
“daha cok deney yapabilme imkanini sundugunu” belirtmislerdir. Ogrencilerin goriislerinden
yontemin fen egitiminde deneye ayrilan zamanin kisith olmasi sorununa ¢6ziim getirebilecegi
soylenebilir (Boyiik, Demir & Kog, 2011). Deney yapma imkaninin yaninda “6grenme siirecinin
daha verimli gectigini” belirten 6grenciler, bu verimliligin “evdeki sessiz 6grenme ortamina,
videolari tekrar tekrar izleyebilme imkanina ve okuldaki etkinliklerin faydali olduguna”
baglamislardir. Bu sonucu Akdeniz (2019), Bulut (2019) ve Fulton’un (2012) calismalari da
desteklemektedir. Evdeki ¢alismalarda 6grencilerin, derste hangi konunun islenecegini ve
nelerin tGzerinde durulacagina dair bilgi sahibi olmalari derse hazirlikli gelmelerini saglamistir.
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Talbert de (2012) calismasinda yontem sayesinde 6grencilerin derse hazirlikh geldiklerini
belirtmistir. Ogrencilerden ters yiiz sinif ydnteminin en 6nemli avantajini secmeleri
istendiginde 6grenciler ¢cogunlukla “daha iyi 6grenme ortaminin” oldugunu ifade etmislerdir.
Ters ylz sinif yonteminin sagladigi avantajlar bir bitlin olarak dustnildiginde, 6grenciler
yontemin 6grenme ortamini olumlu yonde etkiledigini vurgulamisladir.

Ogrencilerin ¢cogunlugu (f=10) ters yiiz sinif ydnteminin dezavantajlari olarak uygulama
asamasinda “kullanilan videolardaki gortinti kalitesinin dustklGgi ve sesteki yanki sorunu”
gorusinde birlesmislerdir. Bu sorun Shnai’nin (2017) ¢alismasinda da belirtilmistir. Cevrimigi
platform olarak kullanilan Edpuzzle ile ilgili de 68renci gorislerinde gorilen olumsuz gorislerin
sebebinin kullandiklari internet veri hizlarinin yavas olmasi ve platformu ilk kez kullaniyor
olmalari oldugu duslintlmektedir. Bunun yaninda 6grenciler hangi noktada not tutacaklarina
yonelik kararsizliklar yasadiklariyla ilgili goriislere de yer vermislerdir. Yontemin arastirmaci
tarafindan ilk kez uygulaniyor olmasinin bu sonuglara neden oldugu dislintilmektedir. Pilot
¢alismada da karsilasilan bu sorunu ¢ézmek icin programlar kullanilmistir. Ancak kullanilan
programlarin ses yankisini azaltmalarina ragmen sinif ortaminin yiiksek oranda yanki Gretmesi
bu sorunu ortadan kaldiramamistir. Bu yoniiyle 6grencilerin evdeki ¢alismalari igin hazirlanan
iceriklerde gorunti kalitesi ve ses yanki sorununun ¢ozilmesi icin ses yalitim sistemlerinin
kullanilmasi, 6grencilere hangi noktalarda not alacaklarina dair videolarda yonlendirici
duraklarin olmasi bu tiir sorunlari énleyebilecektir. Ogrenciler ters yiiz sinif ydnteminin en
onemli dezavantajinin da kullandiklari internet paketlerinin video izlemek icin bazen yetersiz
kalmasi oldugunu belirtmislerdir. Nielsen (2012) de ¢calismasinda yontemin dezavantajlarinda
internet erisimlerinden bahsetmistir.

Ters ylz sinif yonteminin uygulanmasinda gesitli zorluklarla da karsilasilabilmektedir.
Ogrencilerin belirttikleri zorluklar incelendiginde ¢ogunlukla goriintii kalitesinin diisiik olmasi,
videolarin ge¢ acilmasi ve videoda anlasiimayan noktalarin olmasi ile ilgili goérisler
bulunmaktadir. Ogrencilerin belirttikleri gérislerin cogunlukla teknik alt yapiyla ilgili oldugu
gorilmektedir. Ogrencilerin bu zorluklarla karsilasmalarini énlemek icin yéntemin hazirlik
asamasinda teknik ekipmanlarin ve ders video g¢ekim ortaminin gok iyi segilmesi
gerekmektedir. Bu sonu¢ Giannakos, Krogstie ve Chrisochoides’in (2014) calismasinda da
desteklenmektedir. Ogrencilerin ders hazirliginda takildiklari noktalari 6gretmene sormalari
icin senkron iletisim grubu kurulmasina ragmen o6grencilere yeterli olmadigi gorilmustir.
Kurnaz ve Sercemeli (2020) akademisyenlerle yaptiklari ¢alismada harmanlanmis egitim
yontemlerinin kullanilmasini tavsiye etmislerdir. Dijital dinyaya asina olan 06grenciler
teknolojiyi icerisinde barindiran yontemlerin kullanilmasinin faydali olacagi gorisiinde
birlesmislerdir. Ayrica alanyazin incelendiginde 06grencilerin yontemin canli derslerle
islenmesinden memnun olmadiklarini belirten ¢calismalar da mevcuttur. Tang vd. (2020) gore
ogrencilerin %48.5’i cevrim ici derslerin verimli oldugunu diisiinmektedir.

Gelecekte ters yiz sinif yontemi ile ders islenmesi fikrini Ogrencilerin buylk
cogunlugunun (f=11) olumlu karsiladigi goriilmustiir. Ogrenme ortaminin etkinlik, deney ve
ahstirmalarla daha verimli oldugunu savunan 6grenciler gelecekte matematik, fizik, kimya ve
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biyoloji derslerinde ters ylz sinif yonteminin kullanilmasini tercih etmislerdir. Bulgulara
bakildiginda 6grencilerin bu dersleri segmesinde sayisal agirlikli derslerin zor olmasini sebep
olarak gosterdikleri gorilmistir. Nitekim 6grencilerin bir kismi her derste ters yiz sinif
yonteminin kullanilmamasini  ve zor oldugunu distndikleri derslerde yontemin
kullanilmasinin daha uygun olacagini belirtmislerdir. Sirakaya (2015) ise, 6grencilerin
matematik, fizik, kimya ve biyoloji derslerinden ziyade sozel agirlikli derslerde ters yiiz sinif
ydnteminin uygulanmasini istedikleri sonucuna varmistir. Ogrenciler derslerde ters yiiz sinif
yonteminin kullaniimasini tercih ederken, hangi derslerde uygulanacagi konusunda goris
ayriliklar yasadiklar gériilmektedir. Ogrencilerin aldiklari ders sayilari dikkate alindiginda
blatlin derslerde ters yiiz sinif yonteminin kullanilmasi mimkin goriilmemektedir. Bitin
dersler igin hazirlanan ders videolarinin da 6grencilere is yliki olusturacagi distinilmektedir.

Oneriler

e Alanyazin incelendiginde ters yiz sinif yonteminin kimyada kullanimina ydnelik
calismalarinin oldukga az oldugu dikkat cekmektedir. Arastirma, 10. sinif kimya dersi “Asitler,
Bazlar ve Tuzlar” Unitesi kapsaminda uygulanmistir. Gelecekte kimya dersinin farkh siniflarinda
farkh Gniteler ve degiskenler izerinde uygulanarak kimya dersi ile ilgili galismalar artirilabilir.

e Ters ylz sinif yonteminin uygulama sirecinin iyi tasarlanmasi gerekmektedir. Bu
yonuyle alanyazindaki uygulama sireclerinden faydalanilabilir. Arastirma Oncesi pilot
uygulama vyapilarak sliregte karsilasilan zorluklara 6nlem alinmasi saglanabilir. Ayrica
uygulama 6ncesi deney grubu 6grencileriyle bilgilendirme toplantisi yapilarak slire¢ hakkinda
ogrenciler bilinglendirilebilir.

e Cevrimigi platformda 6grencilerin videolari izleyip izlemedikleri, sorulara dogru cevap
verip vermedikleri ve sinifa geldiklerinde de notlarina bakilarak arastirma sorularini arastirip
arastirmadiklari kontrol edilerek bu siirecte 6grencilerin daha aktif olmasi saglanabilir.

e Ogrencilerin takildiklari noktalarda yardimci olunmasi adina canli olarak ders anlatimi
yapilmasi ve 6grencilerin sorularinin aninda cevaplanmasi saglanabilir. Canli yayini gesitli
sebeplerden dolayi kacirabilecek 6grenciler icinse, video derslerin ¢evrimici platforma ayrica
kaydi saglanabilir. icinde bulundugumuz pandemi siireciyle yiiz yiize egitimin yerini uzaktan
egitim almis dersler canli ders olarak islenmeye baslanmistir. Ogretmen ve dgrencilerin siirecle
birlikte deneyim kazandiklari distinildigiinde ters yiz sinif yonteminde senkron uzaktan
egitim tercih edilebilir.

e internet paket sorununun yasanmamasi icin videolarin flash bellekler ile 6grencilere
ulastirihp, cevrimdisi calisan programlar yardimiyla video derslerini izleyip izlemedikleri
kontrol edilebilir. Gelisen teknoloji ve imkanlar sayesinde 6grencilere ders videolarinin
paylasildigl cevrimici platformlara Ucretsiz erisim saglanabilecegi gibi videolarin izlenip
izlenmedigine yonelik kontrol amacli glivenilir cevrimdisi yazilimlar gelistirilebilir.

e internet imkaninin olmadigi durumlarda 6grencinin ders videosunu izleyip
izlemedigini kontrol amaciyla cevrimdisi platformlar arastirilabilir/kullanilabilir.
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e Uygulama slrecine velilerin de katilimi saglanarak siirecin daha verimli gegirilmesi
saglanabilir. Ayrica veli gorigsleri de alinarak ters yiz sinif yonteminin avantajlari ve
dezavantajlari ortaya cikarilabilir.

e Ogrencilerin evde video izleme siirecinde not almalarini kolaylastirmak icin videoda
arastirmacinin uygun gorecegi yerlere not alma duraklari eklenebilir.

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlari

Bu makale Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Matematik ve Fen Bilimleri
Egitimi Ana Bilim Dali Kimya Egitimi Bilim Dali’'nda tamamlanan "Ters yiiz sinif ydnteminin 10.
sinif 6grencilerinin “asitler, bazlar ve tuzlar’” (nitesindeki akademik basarilarina etkisinin
incelenmesi "baslikli yiiksek lisans tezinden yararlanilarak hazirlanmistir. Bu baglamda birinci
ve ikinci yazar makaleye esit oranda, 3. yazar ise %20 oraninda katki saglamistir.

Cikar Beyani
Calismada gerek calismanin planlanmasi gerek yliriitlilmesi gerekse verilerin toplanmasi
surecinde yazarlar ve diger taraflar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasi s6z konusu degildir.

Destek Beyani
Bu calisma hicbir kurum ve kurulus tarafindan desteklenmemistir.

Etik Beyani

Bu ¢alismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus oldugunu;
toplanan veriler lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis oldugunu, karsilasilacak tim etik
ihlallerde “Fen Bilimleri Ogretimi Dergisi Yayin Kurulunun” hicbir sorumlulugunun olmadigini,
tim sorumlulugun sorumlu yazarlara ait oldugunu ve bu calismanin herhangi baska bir
akademik yayin ortamina degerlendirme icin gonderilmemis oldugunu taahhiit ederiz.
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Ekler
Ek 1. Akademik Basari Testi

AKADEMIK BASARI TESTI

sewvgili Ogrenciler;

Azagida verilen akademik basar testi sizlerin “Asit Baz Tepkimeleri, Gunlik Hayatimizda Asitler we Bazlar™

konulariyla ilgili akademik basarimz &lgmek icin gelistirilmistir.

Teste katihmimizdan dolay tesekklur ederiz.

A Soyad: Sunaf:z Mo:

1) Asagwda werilen asitlerin we bazlarin tepkimelerinde olusacak riinleri wyazarak, tepkime

2)

denklemlerini denklestiriniz.

Hz50.: + NaOH —>

HCl + KOH —=>

CH:COOH + CalOH): —>

H:PD: + Mg(OH)z —=

HMO=z + NH: —=>

Asit yagmurlarma neden clan gazlar nelerdir, bu gazlann atmosferdeki dontsim lerini aciklaymmz?

3) Asit yagmurlarnim dnlemek icin neler yapilahbilir?

é‘

4} Asitler ve bazlarla cahsirken (calisma, depolama, saklamada) nelere dikkat edilmelidir?

%

3)

&)

Bakir caydanhiklarda olusan kirec tabakasim temiziemek icin neden HMO: iceren kirec cozlicliler
degil de HCI iceren cozeltiler tercih edilir?
a) HMNO; iceren kireg gozicllerin kireci temizleyememesi
b} HCI iceren kireg cézicllerin bakir caydanhg asindirmasi
) HMO: iceren kiregc cézicllerin bakir caydanhg asindirmas!
d) HMNO; iceren kireg gozicldlerin bakir caydanlikla tepkimeye girmemesi

e) HCl iceren kirec coéziculerin kireci temizleyememesi

Tuz ruhunun yamsinda hidroklorik asit (HCI), camaswr suyunda ise sodyum hipoklorit (MaClO)
bulunmaktadir. Tuz ruhu ve camasir suyunun kanstinlmasmn sakincal olmasimn nedeni nedir,
kanstinlmasinda gerceklesen kimyasal olayi yazimz wve olusan gazin akcigerlerdeki tahribatim
sebebi nedir?
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7) Asagida tamlayio dallanmis agac teknigi ile bir etkinlik verilmistir. En bastan baslayarak
kutucuklarda verilen hilgiler dogru ise “{D)", yanhs ise “[Y)"” yoniinde ilerlerseniz kag numarah cikisa

8)

ulasirsimz?

(o)

Tiikdrdk salgis bazik
oldugundan dalay

igrme sularimizin asidik
olmasina dikkat ederssk
saflifirmiz agizindan
daha faydah olur,

Okullarda gazh icecekler bazik
dolay yasaklanmisgtir,

sarmpuanlar bazik szellikte iken
sa¢ bakim drinler asidik
dzelliktedir

yemek barusunun
tahris olmaktan o) Daha temiz bir cevre igin —
korur. : caydanliklarda kireg czuculer
Islak mendillerin pH / yerine sirke kullanilabilir. T ¥) 6. gike
\ degerinin 5.5 olmasinin
i sebebi cildimizin tahris
olmasini engellemelktir.
\\“ Kirmyasal maddelerin dzerinde ,.r“"’ B) 7. giko
¥l | maddenin szelliklerini gosteren ~
etiketler almalidir, ¥) 8. ciki
a) b) o)
Mitrik Asit Sodyum Hidroksit Ceker Ocak
d) g f)
Kikirt di oksit Aszetik Asit Su
gl h) 1)
Tuz Formik Asit Tuz Ruhu

Yukanda verilen yapilandinlmis gridde asitler, bazlar ve tuzlar ile ilgili ban kavramlar verilmistir.
Asamidaki sorulan verilen kavramlara gore cevaplayiniz.

1) Hidroklorik asidin halk dilindeki karsihig nedir?

2} Lavabo acici olarak da kullamilan madde nedir?

3] Sirkeninyapisinda bulunan madde nedir?

4) Hangisi karinca asidi olarak da bilinen mida koruyucularda kullanilan maddedir?

5) Kirec cozicilerde bulunan kezzap olarak bilinen madde nedir?

&) Hangizi/hangileri asitlerin ve bazlarin tepkimesinde olusan maddedir?

7] Asitler ve bazlarla calisirken kullamilan buhardan koruyan kabinin adi nedir?

8) Hangisi/hangileri asit yagmurlaring neden olan gazlardan drnekolarak verilebilecek gazdir?
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Ek 2. Ters yiiz sinif yontemi ile ilgili ders videolarindan gériintii 6rnekleri

e MULTIPLE CHOICE QUESTION

Videoya devam etmek icin 'evet’
secenedini tiklayiniz.

HCI+ Mg(OH):

Evet

Hayir

Rewatch Skip

Sekil 7. Edpuzzle cevrimici platformundaki video duraklari

e MULTIPLE CHOICE QUESTION

Sampuanlar ve sac kremleriyle ilgili

aniarin ve sac bae asagidakilerden hangisi dogrudur?

etkisi nedir?

Her ikisi de asidiktir.
Sampuanlar asidik, sac kremleri baziktir.
Sampuanlar bazik, sac kremleri asidiktir.
Her ikisi de notrdir.

Her ikisi de baziktir.

Sekil 8. Edpuzzle gevrimigi platformundaki konuyla ilgili 6rnek soru

° NOTE

Orneklerimizi not almayr unutmayalim

fevaten Sklp

Sekil 9. Edpuzzle gevrimigi platformundaki yakin ¢cekim ders videosu ve not alma hatirlatmasi
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g} edpuzzle

daha bazik

| | | | I
(o] 1 2 3 4455 6 7 8 9 10 11 12 13 14

Asit Yagmuru

02:22 09:20
n = == -
& ® L 2 ®

r
¥

Sekil 10. Edpuzzle ¢evrimici platformundaki EBA igerigi

Saghgimiz Uzerinde Zararh Etkileri Olan Maddeler
e MULTIPLE CHOICE QUESTION

Asitlerle ilgili asagidakilerden hangisi
dogrudur?

AkcgecHasan Asitlerin hepsi saghga zararhdir.

Asitlerin zararli olan cesitleri olsa da
saghgimiz icin faydal olanlan da vardir.

Girtlak Kansey; Rewatch Skip

= Egror gaziacinen Zararlarinn
@22 indirmek adina toplu)

tagima araglary kullandmal

08:29 09:20

> D -
£ & 3 @

"
w

Sekil 12. Edpuzzle gevrimigi platformundaki 6rnek arastirma édev 6rnegi
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Ek 3. Ters yiiz sinif yontemi ile ilgili etkinlik 6rnekleri

ENDUSTRIDE TEMIZLIKTE VE SINDIRIMDE ASIT VE BAZLAR

1. 10 B sinifi asitler, bazlar ve tuzlar konusu ile ilgili deney yapmak icin persembe giinii 3. ders
saatinde laboratuvara gecmistir. Deney esnasinda O1 arkadaslarindan bazilarinin gesitli
davranislarda bulundugunu gozlemlemistir. O1 arkadasiniza yardimci olarak arkadaslarinin
yaptiklari davranislarin dogru ve yanlisliklarini belirleyiniz.

02 kimya deposunun havalandirilmasina dikkat etmistir.

03 asitleri metal kaplarda saklamamaya calismstir.

04 asit ¢ozeltilerini metal raflara koymustur.

05 asit buharlarinin solunmamasi icin arkadaslarini uyarmistir.

06 deneyi yaparken ceker ocakta calismamistir.

07 suyun Uzerine asit dékmeye dikkat etmistir.

08 deneyde eldivensiz asit ¢ézeltilerine dokunmamaya dikkat etmistir.

Dogru davranista bulunanlar:

Yanlis Davranista bulunanlar:

2. Asagida verilen asit ve bazlari giinliik hayattaki kullanim alanlariyla eslestiriniz.

Asetik asit Lavabo Agicl

Nitrik asit Gida Koruyucu

Sodyum Hidroksit Tursu yapimi

Formik asit Kire¢ Cozlicu

KELIME GRUBU AVI:
H|E|M|{R|D|H|G|I|E|R|N|M|A|S|K|I|L|lO|P|S|T|T|RI|E
A|lJ|A|A|U|G|A|S|E|D|R|G|H|J|T|E|G|N|J|A|E|I|O|R
Z|K|D|A|E|J|A|S|E|R|IT|S|L|A|K|M|E|[N|D|Ii|L|T]|A|S
F|S|E|E|T|H|K|L|G|S|A|D|F|[B|M|[N|O|C|U|T|E|W|S|D
G|E|N|R|T|T|Y|H|N|K|U|K|L|S|i|Oo|K|U|I|J|F|B|M|F
K|{s|s|T|O|F|]T|O|T|H|{N|M|A|S|T|T|L|E|R|D|I|S|E]|Z
LIO|JU|M|[K|F|N|V|G|T|Y|U|E|R|T|Y|Y|H|J|G|D|B|IJ]|]
lI|A|{Z|A|U|E|D|F|G|A|E|R|F|G|H|J|K|K|L|G|B|D|S|G
U|[T|U|Z|R|U|H|U|C|A|M|A|S|IT|R|S|U|Y|U|K|A|R|I]|S
Y|E|B|O|U|U|K|C|V|B|B|R|S|G|H|J|K|L|H|F|D|C]|V|B
R|IR|A|T|K|B|O|Y|U|I|O|O|K|O|N|B|V|C|X|D|F|G|H|H
ulAalz|6|B|Cc|T|P|S|D|B|O|C|H|B|G|D|D|O|G|A]|L|KI|I
O|/p|i|H|A|lL|U|]iI|D|O|U|A|Z|X|C|V|B|N|M|M|O|E|RI|S
G|G|K|N|z|i|t|O]E|]P|I|Q|W|E|R|T|Y|U|I|O|O|P|N|F
i|l¢c|O|M|iI|N|R|]Y|Z|T|C|M|E|S|U|Y|U|B|A|Z|IT]|KI|O|P
AlY|U|T|K|Z|A|S|T|A|A|S|D|F|G|H|J|N|G|C|B|N|G|D
G|H|J|U|Y| N|S|A|S|i|T|Y|A|G|M|U|R|L|A|R|I|R|E|T
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ETKINLiK: GUNLUK HAYATIMIZDA ASITLER VE BAZLAR

Asagida verilen maddelerin asit mi baz mi olduklarini belirleyiniz. Tabloya yazarak
O0gretmeninizle yorumlayiniz.

Sivi sabun Tuz ruhu

SAMPUAN

Sampuan Mide 6zsuyu Dis macunu

s oes)

Tukuruk salgisi Kireg ¢ozlicller Sag kremleri

ASIDIK OZELLIKTEKILER BAZiK OZELLIKTEKILER
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Ters Yiiz Sinif Deney Saati
1. Asama

Size verilen HNOs asit ¢ozeltisine Aliuminyum metalini atarak gézlemlerinizi yaziniz.
Sizce alliminyumdan yapilmis bir kapta HNOs asit ¢ozeltisi saklanabilir mi?

2. Asama

Size verilen HCl asit ¢ozeltisine Aliminyum metalini atarak goézlemlerinizi yaziniz.
Sizce alliminyumdan yapilmis bir kapta HCI asit ¢ozeltisi saklanabilir mi?

3. Asama

Size verilen HNOs asit ¢Ozeltisine bakir metalini atarak goézlemlerinizi yaziniz.
Sizce alliminyumdan yapilmis bir kapta HNOs asit ¢Ozeltisi saklanabilir mi?

4, agama

Size verilen HCl asit ¢ozeltisine bakir metalini atarak gdzlemlerinizi yaziniz.
Sizce alliminyumdan yapilmis bir kapta HCl asit ¢ozeltisi saklanabilir mi?
Bu durumdan yola gikarak asagidaki problemi ¢éziiniz.

Problem durumu

Ayse hanim bakir gaydanlikta demledigi ¢ayin tadinin daha giizel oldugunu diisiinmekte ve hep
bakir ¢aydanhgini kullanmaktadir. Ayse hanim bir siire sonra bakir ¢aydanliginda kireg
birikmesini gérmis, bunun icin markete giderek kire¢ ¢Ozlici almak istemistir. Markete
gittiginde Ayse hanim iki tir kireg ¢ozlicl ile karsilagmistir.

1. marka: HNOs3 asidini iceren bir kirec ¢ozlicu
2. marka: HCl asidini iceren bir kireg ¢ozlici

Ayse hanim sizce hangi kire¢ ¢ozliclislini secmelidir? Neden?
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