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Abstract- Depending on developments in mathematics and technology, concept of mathematical literacy based
upon practice and modeling come into prominence recently. ‘‘Mathematical literacy is an individual’s capacity
to identify and understand the role that mathematics plays in the world, to make well-founded judgements and to
use and engage with mathematics in ways that meet the needs of that individual’s life as a constructive,
concerned and reflective citizen” (OECD, 2006). In this study the perceptions and advices of preservice
secondary teachers about mathematical literacy were analyzed. The participants of the study consist of 95
students attending a Secondary Mathematics Education Department of a public university. The preservice
secondary teachers were asked to answer four open-ended questions. The data were analyzed by using content
analysis. The findings indicated that the preservice secondary teachers have limited knowledge about
mathematical literacy. Besides preservice teachers who indicated that there is no need to be literate about
mathe matics, some categorizes are identified depending on this concept's meaning and development according to

consideration of preservice mathe matics teachers.
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Summary
Introduction

Mathematics literacy (ML) is defined as “an individual’s capacity to identify and

understand the role that mathematics plays in the world, to make well-founded judgments,
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and to engage in mathematics in ways that meet the needs of that individual’s current and
future life as a constructive, concerned and reflective citizen” (OECD, 2006). Mathematics
literacy, which is shaped by mathematical thinking system, is significant in that it aims to
develop a positive attitude toward mathematics and to teach to appreciate the importance of
mathematics in real life (Ozgen & Bindak, 2008). Regarding mathematics literacy, the final
report of PISA, an international comparative exam, emphasized that it is necessary to review
the education policies, teaching materials, methods and strategies in Turkey (Bekdemir &
Duran, 2012). A change in mathematics curriculum was initiated in Turkey in 2005 and it was
underscored that the mathematical concepts must be given based on concrete and finite life
models. It was also highlighted that students must be equipped with such skills as critical
thinking, problem solving, and appreciating mathematics and learning (MoNE, 2005, 2013).
To be able to develop mathematics literacy in individuals, it is initially necessary for the
teachers to acquire this literacy (Ozgen & Bindak, 2008). The present study aims to reveal the
views and evaluations of preservice teachers on the meaning, content, significance, and

development of mathematics literacy.

Methodology

This study is a qualitative study aimed at revealing the opinions and evaluations of
preservice teachers on the meaning, content, significance and development of the concept of
mathematics literacy. The study group is composed of 95 preservice teachers who study in the
Department of Secondary Science and Mathematics Education at a public university. There
are no courses on ML in the syllabus of the Department. The data of the study are composed
of the documents involving the responses of the preservice teachers to four open-ended
questions on mathematics literacy. The data were subjected to content analysis. The obtained
data were coded by two coders and a reliability analysis was conducted by comparing the
codes. The intercoder reliability was calculated with the Cohen’s Kappa coefficient, and it

was found to be .801, meaning that reliability was high (Leiva, Montoro & Martinez, 2006).
Findings

Based on the analysis of the data, the views of the preservice teachers on the definition
of mathematics literacy are as follows: reading and writing mathematics; using the language
of mathematics; understanding, explaining, and interpreting mathematics; a positive attitude

toward or an interest in mathematics; integrating mathematics into daily life; solving
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mathematics problems; analysis-synthesis-evaluation; mathematical thinking; mathematical
knowledge accumulation; studying mathematics on academic level. Moreover, preservice
teachers’ opinions on the significance of being mathematically literate yielded the following
categories: daily life and mathematics are intertwined; mathematics improves problem solving
skills; mathematics helps one form an analytic thinking system. Preservice teachers’ opinions
regarding the development of ML can be listed under the categories of developing a positive
attitude toward mathematics, relating mathematics with daily life, doing activities on high

level cognitive skills, and offering an elective ML course.
Discussion and Conclusion

The results of the study revealed that 31 participants defined mathematics literacy as
reading and understanding mathematical symbols and concepts (reading and writing
mathematics, using the language of mathematics) which indicates that preservice students
defined the concept of ML based on its initial connotation. Furthermore, it can be stated that
the preservice teachers, who described ML as making numerical calculations, using
mathematics in daily life, solving mathematics problems and being interested in mathematics,
showed a different approach which deals with the concept of ML with mathematical thinking
system. Mathematics courses in the Department of Secondary Science and Mathematics
Education generally include definitions, theorems and proofs. Preservice teachers maintained
that being mathematically literate necessitates doing academic studies, which requires having
extensive mathematical knowledge. They also stated that not everyone needs to be
mathematically literate. The present study was conducted without providing information to
preservice teachers about the concept of ML. Since the preservice teachers did not exactly
know which knowledge and skills ML involves, they stated that there is a need for an ML
course. According to preservice teachers, to improve ML, mathematics education should be
given at early ages by integrating it with daily life, and there must be classroom activities that
are free from memorization and that help students love mathematics. It seems that these
recommendations reflect preservice teachers’ assessments of their own learning experiences.
Teachers’ knowledge and skills regarding ML may help ML dewvelop. In this respect, it may
be beneficial to do activities with preservice teachers to equip them with problem solving
strategies and to help them appreciate the significance of mathematics in daily life. Moreover,

an elective ML course may be included in mathematics curriculum in Turkey.
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Ozet — Matematik ve teknolojideki gelismelere bagh olarak giiniimiizde uygulama ve modellemeye dayali
matematik okuryazarhigi kavrami giderek 6nem kazanmaktadir. Matematik okuryazarligi, “bireyin diisiinen,
lireten ve elestiren bir vatandas olarak bugiin ve gelecekte karsilastig1 sorunlarin ¢dziimiinde matematiksel
diislinme ve karar verme siireclerini kullanarak c¢evresindeki diinyada matematigin oynadigi rolii anlama ve
tanima kapasitesidir” (OECD, 2006). Bu ¢alismada matematik 6§retmen adaylarmin matematik okuryazarligi
hakkindaki goriis ve degerlendirmeleri incelenmistir. Aragtirmanmn ¢alisma grubunu bir devlet liniversitesinin
ortadgretim matematik egitimi anabilim dalinda 6grenim géren 95 dgretmen aday1 olusturmaktadir. Ogretmen
adaylarmin doért agik uglu soruya yazih olarak yanit verdikleri dokiimanlardan elde edilen veriler icerik analizi
yontemiyle analiz edilmistir. Caligma sonucunda Ogretmen adaylarmm matematik okuryazarligi kavrammin
anlamma iligkin smirli bilgiye sahip olduklar1 belirlenmistir. Herkesin matematik okuryazari olmas1
gerekmedigini belirten 6gretmen adaylarma ragmen, bu kavramin anlamma ve gelistirilmesine yonelik

degerlendirmelerinden gesitli kategoriler belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Matematik okuryazarligi, 6gretmen adaylari, matematik 6gretimi

Giris

Matematik; sayilar, geometrik sekiller, fonksiyonlar, uzaylar gibi soyut kavramlarin
ozelliklerini ve bunlar arasindaki iliskileri tiimdengelimli diisiince sistemiyle inceleyen bir
disiplindir (MEB, 1966). Giinlimiizde ise matematik ger¢egin modellenmesini temel alan,
problem ¢6zme ve anlamlandirma siirecinde olusan bilgi ve beceriler biitlinii olarak
algilanmaktadr (Altun, 2014). Muhakeme, elestirel diisiinme, iletisim ve problem ¢dzme
slireglerini kapsayan matematik okuryazarligi, ¢agmmiz toplumlarinda okuma-yazma kadar

onemsenmektedir (Ozgen & Bindak, 2008).
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Okuryazarlk, kisinin hedeflerine ulasmasi, bilgi ve potansiyelini gelistirmesi ve
topluma etkin katilmasi icin yazili kaynaklari bulmasi ve yansitmasidir (OECD, 2006).
[lerleyen teknoloji ve gelisen sartlar neticesinde bilgi okuryazarligi, teknoloji okuryazarhgi,
fen okuryazarligi ve matematik okuryazarhigi gibi bir¢ok okuryazarlik tiirline ihtiyag
duyulmaya baslanmistir. Dolayisiyla okuryazarhk tanimi, bulunulan ortam ve istenen amaca

yonelik olarak degisebilecegi ve farkl okuryazarlik tanimlar1 olabilecegi diislincesini yansitir
(Altun, 2003).

Matematik okuryazarhgr (MOY), “bireyin diislinen, ilireten ve elestiren bir vatandas
olarak bugilin ve gelecekte karsilasacagi sorunlarin ¢ézliimiinde matematiksel diisiinme ve
karar verme siireclerini kullanarak ¢evresindeki diinyada matematigin oynadigi rolii anlama
ve tanimma kapasitesi” (OECD, 2006, s.72) olarak tanimlanir. Tekin ve Tekin (2004) yaptiklar1
caliymada, matematik okuryazari olan bir bireyin niteliklerini, matematigin konu alan1 (temel
matematiksel islemleri yapabilme becerisi), matematiksel siirecler (problem ¢6zme,
matematiksel diisiinme gibi beceriler), matematigin tarihsel gelisimini bilme ve giincellik
(sosyal hayatta matematiksel iliskileri gorebilme becerisi) boyutlari altinda ele almiglardir.
Matematik okuryazarligi bireyin farkli durumlarda karsisina ¢ikan problemleri
yorumlayabilmek ve ¢ozebilmek i¢in bilgi-becerilerini kullanabilme yeterliligi ile ilgilidir
(EARGED 2010). Problem ¢dzme becerisinin matematik okuryazarhgi ile gi¢lii bir iliskisi
oldugu goriilmiistiir (Akyliz & Pala, 2010).

Matematikteki ilerlemeler ve teknolojik gelismelerin bir sonucu olarak matematigin
sadece sayilarla islem yapma olarak goriilen geleneksel boyutu degiserek, uygulamalara ve
modellemeye dayali matematik okuryazarhgir kavrami 6nem kazanmaktadir (MEB, 2005).
Matematiksel diistinme sisteminin yon verdigi matematik okuryazarhigi, matematige karsi
olumlu tutum gelistirmeyi ve matematigin gercek yasamdaki dnemini takdir etmeyi 6 gretme
amacinda olmas1 nedeniyle dnemlidir (Ozgen & Bindak, 2008). Ayrica bireyin giinliik hayatta
karsisina ¢ikan ve sayisal muhakeme gerektiren nicel durumlarda problem ¢6zme becerilerini
kullanma ihtiyac1 da bu 6dnemi ortaya koymaktadir (De Lange, 2003). Giiniimiiziin ihtiyac1
olarak analitik beceri gerektiren mesleklerin artmasi ve giinliik yasantimizda, grafik, para vb.
gibi istatistiksel verilerin artmas1 matematik okuryazarliginin 6nemini arttirmaktadir (Uysal &

Yenilmez, 2011).
Matematik ve diger bazi alanlarda, bilginin 6l¢iildiigii ve analiz ile mantiksal ¢ikarimlar
yapabilme yeteneklerinin test edildigi PISA (Programme for International Student Assesment)

gibi uluslararasi kargilastirmali sinavlarin temel 6zelliklerden biri okuryazarhk kavramidir.
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PISA sonug raporlarinda, matematik okuryazarligma deginilerek Tirkiye’de egitimde izlenen
yollarin tekrar ele alinmasi gerektigini vurgulanmstir (Bekdemir & Duran, 2012). Elestirel ve
matematiksel diisiinme tiim bilim dallar1 ve teknoloji icin ¢ok Onemli olmakla birlikte,
toplumdaki tiim bireylerin matematik okuryazar1 olmasi1 ve buna yonelik programlar
hazirlanmas1 gerekmektedir (Ersoy, 2003). Tiirkiye’de 2005 yilinda matematik 6gretim
programinda degisiklige gidilmis ve matematikteki kavramlarim, gilinliik yasam modellerinden
hareketle verilmesi gerektigi vurgusu yapilarak, 6grenciye elestirel diisiinme, problem ¢dzme,

matematige ve Ogrenimine deger verme gibi becerilerin kazandirilmasmin hedeflendigi
belirtilmistir (MEB 2005, 2013).

Matematik okuryazarligi kavrammin bireylere kazandmrilabilmesi i¢in ilk olarak
ogretmenlerin bu becerilere sahip olmasi gerektigini belirten Ozgen ve Bindak (2008)
tarafindan “Matematik Okuryazarhigi Oz-yeterlik Olgegi” gelistirilmistir. Bu &lcegin
kullanildig1, Sar1 Uzun, Yanik ve Sezen (2012)’in ortad gretim dgretmen adaylariyla yaptiklari
caliymada; Ogretmen adaylarinin matematik okuryazarligi 6z-yeterliklerinin gelistirilmesi
gerektigine vurgu yapimis ve smif diizeyi arttikga matematik okuryazarhigi 6z-yeterlik
diizeyinin arttig1 belirlenmistir. O gretim programlarmm icerigi MOY igin belirleyici olup,
Yenilmez ve Turgut’un (2012) ¢aligmasinda, ilkdgretim ve ortadgretim matematik ogretmen
adaylarmin matematik okuryazarligi 6 z-yeterlik diizeylerinin ortad gretim matematik 6 gretmen
adaylar1 lehine farklilastig1 belirlenmistir. Benzer olarak, Giines ve Gok¢ek (2013)’in
ilko gretim matematik 6gretmenligi, fen bilgisi 6gretmenligi ve smif 6gretmenligi ana bilim
dallar1 arasinda matematik okuryazarlk diizeyini belirlemek amaciyla yaptigi calismada ana
bilim dallar1 arasmnda ilkogretim matematik 6gretmenligi lehine bir farklilik oldugu
gdzlenmistir. Bunun yaninda matematik okuryazarligi dersini almak, matematik okuryazarhgi
oz-yeterlik diizeylerine pozitif yonde etki eden bir degiskendir (Yenilmez & Ata, 2013).
Ozgen ve Kutluca (2013)’nin ilkdgretim matematik Ogretmen adaylarmin matematik
okuryazarhigina yonelik goriislerinin incelendigi calismasinda; 6gretmen adaylarmm MOY
kavrammnin tanimma yonelik goriisleri, geleneksel ve giincel yaklasim altinda; MOY’ un
onemine yOnelik goriisleri, bireysel-toplumsal faydalar ve bilissel faydalar olarak; MOY’un
gelistirilmesine yonelik gorlisleri de somutlastrma, ilgi, etkilesim ve diisiinme temalar:

altinda top lanmistir.

Yenilmez ve Turgut’un (2012) calismasinda, ilkdgretim ve ortadgretim matematik
ogretmen adaylarinin matematik okuryazarligi 6z- yeterlik diizeylerinin ortad gretim matematik

ogretmen adaylar1 lehine olmasi ortadgretim matematik Ogretmen adaylarmm MOY
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kavramma iliskin goriislerini 6nemli hale getirmektedir. Buradan hareketle, Ozgen ve
Kutluca (2013)’nin ¢alismasindan farkli olarak, bu c¢alismada ortadgretim Ogretmen
adaylartyla calsimustr. Ulkemizde ortadgretim dgretmen adaylarmm MOY hakkindaki
gorlislerini ortaya ¢ikaracak nitelikte bir calismaya rastlanmamistir. Bu nedenle ¢alismanmn

alanyazma katk1 saglayacagi diisiiniilmek tedir.

Ginlik yasamdaki bir problemi formiile ederek matematik problemi haline
dontstiirebilme, matematigi kullanarak bu problemi ¢dzebilme ve ¢éziimii gilinlik hayata
yorumlayabilme becerileri matematik okuryazarhginin gostergesidir (MEB, 2011). Diger
yandan bir problemi formiile edip matematiklestirmek cebir yapmayi gerektiren bir durumdur.
Cebir yapmak ise soyutlama siireci gerektirir (Altun, 2005). O halde matematik okuryazari
olan bir bireyin soyutlama siirecine de dahil oldugu diisiiniilebilir. Bu tiir iligkileri ortaya
¢ikarma agisindan bu ¢alismada ortadgretim Ogretmen adaylarinin matematik okuryazarlig:

hakkindaki goriislerinin belirlenmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmek tedir.

Matematik okuryazarhgr kavramimi bilmek, matematik okuryazari olmak i¢in bir
motivasyon ve yol gosterici etken olacaktir. Bununla beraber matematik 6gretmenlerinin
matematige yonelik tutum ve yaklasmmlart matematik okuryazari olmak icin belirleyicidir.
Ulkemizde matematik Ogretim programlarinda yapilan degisiklik ve diizenlemeler
dogrultusunda matematik okuryazarhi@inin gerekliligine vurgu yapimasi, Ogretmen
adaylarinin  matematik okuryazarligi kavrammi ve igerigini bilmelerini 6nemli hale
getirmistir.

Calymanin amaci, yukarida belirtilen gereksinimler dogrultusunda, ortadgretim
matematik Ogretmen adaylarmin matematik okuryazarhi@ hakkindaki goriislerini

incelemektir.

Yontem

Bu arastrma Ogretmen adaylarmin matematik okuryazarligi kavrammin anlamina,
icerigine Onemine ve gelistirilmesine yonelik goriis ve degerlendirmelerinin belirlenmesi
amactyla yapimig nitel calismadir. Arastirmanin yapisma uygun olarak nitel arastrma
desenlerinden durum c¢alismasi kullanilmigtir. Durum ¢alismalarinda bir durumla ilgili
etkenler biitlinciil bir yaklasimla incelenir ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri arastmilir
(Yildirim & Simsek, 2013).
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Calisma Grubu

Aragtrmanmn c¢alisma grubunu bir devlet iiniversitesinde OFMA Egitimi Bolimii
Matematik Egitimi Anabilim Dali’nda 6grenim géren 95 6gretmen adayr olusturmaktadir.
Cahisma grubu, amagh Ornekleme yontemlerinden maksimum gesitlilik orneklemesi ile
secilmistir. Buradaki amag, ¢alisilan probleme taraf olan bireylerin ¢esitliligini maksimum
diizeye getirebilmektir (Yildirim & Simsek, 2013). O grencilerin 6 gretim programmda MOY’
a yonelik dogrudan hicbir ders yer almamaktadir. O gretmen adaylarinm smif diizeylerine gore

sayilariagagida verilmistir.

Tablo 1 Ogretmen adaylarinm smif diizeylerine gore dagilmlari

Sinif Diizeyi 1. Smif 2. Smif 3. Smif 4. Smif 5. Smif

Ogrenci Sayis1 12 11 26 27 19

Veri Toplama Araglar

Caligmanin verilerini 6 gretmen adaylarinin matematik okuryazarlhigi kavramu ile iligkili
dort agik uclu soruya verdikleri yanitlarin dokiimanlari olusturmaktadir. Veri toplama araci
olarak drneklemin genisligi nedeniyle yazih dokiimanlar tercih edilmistir. Ilgili arastirmacilar
tarafindan olusturulan arastrmanm sorular1 hazirlanirken alanyazindan (Ozgen & Kutluca,
2013) vyararlanidmistr. Arastirma sorulary, giris boliimiinde verilen matematik
okuryazarliginm matematigin amaglari, soyutlama siirecleri gibi durumlarla iligkisini ortaya
c¢ikaracak tiirde hazirlanmistir. Sorularm, 6gretmen adaylarmm MOY’ un tanimi, dnemi ve
gelistirilmesine yonelik goriislerini ortaya ¢ikaracak nitelikte, agik ve anlasilir olmasina dikkat
edilmistir. Hazrrlanan sorularla ilgili olarak Matematik Egitimi alaninda ¢alisan iki uzmanin
goriisii almarak gerekli degisiklikler yapimistr. Ornegin, “Universitenin herhangi bir
boliimiinde oOgrenim goren birisinin matematik okuryazart olmasi gerektigini diisiiniir
miistintiz?” sorusu yonlendirici etkisi olabilecegi nedeniyle “Herkes matematik okuryazar

olmali midir? Neden?” seklinde diizeltilmistir.

Uygulama her smnif diizeyi i¢in ayr1 zaman dilimlerinde yaklagik 30 dakikalik bir siirede
yiriitiilmiistiir. Ogretmen adaylarmin  matematik okuryazarhgma iliskin  goriis Ve

degerlendirmelerine yonelik asagidaki sorulara yazili olarak yanit verilmesi istenmistir.
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(1) Matematik okuryazarligi kavrammdan ne anliyorsunuz?
(2) Herkes matematik okuryazari olmali midir? Neden?

(3) Matematik okuryazart olmanin giinlik yasamda karsilagilan problemleri ¢6zmede
nasil bir etkisi vardir?

(4) Matematik okuryazarligmin gelistirilebilmesi i¢in dnerileriniz nelerdir?

Verilerin Analizi

Bu calismada veriler icerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmistir. Veri analizi asamasinda
ilk olarak yazili dokiimanlardan elde edilen veriler kodlanmistir. Kodlamalar yapilirken
Ogrencilerin matematik okuryazari kavrammin anlami, 6nemi ve gelistirilmesine yOnelik
goriislerini ortaya ¢ikaracak nitelikteki veriler goz 6nilinde bulundurulmustur. Bu asamada 85
Ogretmen adayinm dokiimanlari1 dikkate alinmistir. Sorulan sorularin amacma ydnelik
olmayan cevaplarin oldugu 10 adet yazili dokiiman dikkate almmamustrr. ikinci asamada
olusturulan kodlar, bir biitiin olarak degerlendirilip karsilastirilarak iceriksel a¢idan ayni

kategorilere sahip basliklar altinda smiflandirilmistir.

Veri analizi siirecinde ayn1 alanda gdrev yapmakta olan bir uzmanin elde edilen kodlar
ve kategoriler tizerine goriisleri almms ve degerlendirmeleri dogrultusunda kategoriler tekrar
diizenlenmistir. Neuendorf (2001), icerik analizinde kodlamanmn giivenirligi i¢in en az iki
kodlayicinin olmasi ve kodlamalarin ayri ayri1 yapilmasi gerektigini belirtmistir. Buna
dayanarak bu caligmada elde edilen veriler iki kodlayici tarafindan kodlanmis ve kodlar
karsilastirilarak giivenirlik ¢aligmas1 yapimustir. Kodlayicilar arasindaki tutarliik Cohen’s
Kappa uyum katsayisi ile hesaplanmis; 0.801 olarak bulunmus ve giivenirlik yiiksek ¢ikmistir
(Leiva, Montoro & Martinez, 2006).

Tablo 2’ de 6gretmen adaylarmin MOY kavrammin anlamma yonelik goriislerinin

kodlama semasi belirtilmistir.
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Tablo 2 MOY kavrammm anlamma yonelik kodlama semasi

Kategori Ornek Kodlar

Sembolleri anlayabilme; okuma-

Matematigi okuma-yazma
yazma.

Sembolleri kullanabilme; problemi
matematiksel terimlerle ifade
edebilme.

Matematik dilini kullanma

Matematik le ilgili bir seyi okurken

Matematigi anlama, agiklama, g Lo
anlayabilme; yorumlayabilme;

yorumlama uygulayabilme.
Matematige yonelik olumlu Matematigi sevme,; ogrenme ihtiyaci
tutum duyma.

Giinliik hayati matematikle

Giinliikk yasamla iligskilendirme iliskilendirme.

Matematik problemlerini ¢ozebilme,
Matematik problemi ¢ézme sayisal islem yapabilme; ¢oziime
kavusturma.

Kanit ve analiz yapabilme, kavramlar

Analiz, sentez, degerlendirme arasinda iliski kurabilme.

Problemlere anlayarak yaklasma;

Matematiksel diisiinme baks acis1 gelistirme.

Konulara hakim olma; yeterli

Matematiksel bilgi birikimi donanima sahip olma.

Akademik diizeyde matematik Arastirmaci; makale okuyan ve yazan,
¢alsma akademik ¢alisma.

Ogretmen adaylarmin MOY olmanin énemine ydnelik gdriislerinin kodlama semas1

Tablo 3’ de verilmistir.
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Tablo 3 MOY olmamn énemine iligkin kodlama semasi

Kategori Ornek Kodlar

Giinliik yasam ve matematik i¢ icedir

Matematik problem ¢ézme becerilerini

gelistirir problemi bir¢ok yoniiyle ele alir.
Matematik olaylarm akismi diisiinmeyi

Matematik analitik diisiinme sistemi saglar, analitik diisiinmeye yardimci

kazandrir olur; giinlik hayattaki sorunlart

Matematik giinliik yasamin kendisini
olugturur; hayatm her alaninda yer alir.

Matematik olaylar arasmdaki iliskiyi
goriir; ¢oziim odakli olmayt saglar;

parcalayip ¢ozer.

330

Asagidaki tabloda 6 gretmen adaylarmin MOY” un gelistirilmesine yonelik goriislerinin

kodlama semasi1 verilmistir.

Tablo 4 MOY’ un gelistirilmesine iliskin kodlama semas1

Kategori

Ornek Kodlar

Matematige yonelik olumlu tutum gelistirme

Giinliik yagsamla iligkilendirilmelidir

Ust diizey bilissel becerilere yonelik etkinlikler

Secmeli MOY dersi

Ezberden uzak, ilgi ¢ekici;
sevdirmek, cesitli aktiviteler.

Matematigin gercek diinya ile
iliskilendirilmesi;
somutlastirtimasi; modelleme
kurulmasi.

Matematik giindemi takip

edilmeli; makaleler okunmall;

arastirma yapilmali.

Universitelerde secmeli MOY
dersi acilmall.

Bulgular

Bu boliimde, verilerin analizine bagh olarak Ogretmen adaylarmm matematik

okuryazarhigi hakkmdaki goriis ve degerlendirmelerine

verilmistir.

Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi
Necatibey Faculty of Education, Electronic Journal of Science and Mathematics Education
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Ogrencilerin her bir kategoriye iliskin gdriisleri dogrudan alintilar yapilarak ayrmtil
olarak aciklanmustir. Ogrenciler O1, 02, O3,..., olarak kodlanmistr.

Ik olarak, Tablo 5 ‘te 6gretmen adaylarmm MOY kavrammm anlamma iliskin

goriislerinden elde edilen kategoriler verilmistir.

Tablo 5 Ogretmen Adaylarim Matematik Okuryazarhigi Kavrammm Anlamma Y 6nelik

Gortigleri

Kategori Frekans %
Matematigi okuma-yazma 23 24.2
Matematik dilini kullanma 8 8.4
Matematigi anlama, agiklama, yorumlama 18 18.9
Matematige yonelik olumlu tutum 8 8.4
Giinliik yagamla iligkilendirme 10 105
Matematik problemi ¢ézme 9 9.5
Analiz, sentez, degerlendirme 5 5.3
Matematiksel diisiinme 13 13.7
Matematiksel bilgi birikimi 10 10.5
Akademik diizeyde matematik ¢calisma 4 4.2

MOY kavrammi matematiksel sembolleri kullanabilme, okuma-yazma yorumlama ve
matematigi sevme olarak ifade eden Ogretmen adaylarindan bazilarmnin goriisleri asagida
verilmistir.

O17: Karsilastig1 bir metinde gecen matematiksel terimleri okuyabilme, bir durumu

matematiksel terimlerle ifade edebilmektir (matematigi okuma-yazma).

025: Matematik dilinden anlayan, diinyanin neresinde olursa olsun karsisina ¢ikan
bir matematiksel ifadeyi yorumlamakta zorluk ¢ekmeyen kisidir. Bu kimseler anlayip
yorumlama disinda bir diisiincesini matematik dilini kullanarak kolayca ifade

edebilirler (matematik dilini kullanma).

063: Matematiksel bir kaynagi okurken anlayp, yorum yapabilmek,; yine
anladiklarint matematiksel dilde ifade edip gelistirebilmektir (matematigi anlama,

aciklama ve yorumlama).

039: Matematik konularinda arastumaci, matematikle ilgili her konuyu 6grenme

ihtiyact duyan, matematigi seven insanlardw (matematige yonelik olumlu tutum).
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Bunun yani sira, MOY kavrami, Ogretmen adaylari tarafindan giinlik yasamda
matematigi kullanabilmek, sayisal islemler yapabilmek ve matematik problemlerini
¢Ozebilmek olarak tanimlanmustir.

O73:  Giinliik  hayatta karsiasilan — herhangi  bir  problemi  matematikle
iliskilendirebilmektir (glinlik yasamla iliskilendirme).
026: Matematikle ilgili bir problemi, matematiksel sembollerle ifade edip ¢oziim

yapabilmektir (matematik problemi ¢dzme).

Ogretmen adaylart MOY kavrammi matematiksel kamit ve analiz yapabilmek, iist
diizeyde matematik bilgisine sahip olmak ve akademik ¢alismalar yapabilmek olarak ifade

etmiglerdir.

056: Matematige anlayarak yaklasma; neden, nicin, nasil sorulariyla arastirarak

yasamimizdaki sorunlari ¢ozmede kullanmaktir (Analiz, sentez, degerlendirme).

032: Matematigin dilini anlamak, yapian ispatlarin mantigint kavramak ve daha
bir¢ok konuda ogrenilen ispatlar1 baska anlamlar yiikleyerek kullanabilmektir
(Analiz, sentez, degerlendirme).

030: Diger bireylere oranla daha fazla matematikle ilgilenen, matematikle ilgili bilgi
birikimine sahip olan bireylerdir (Matematiksel bilgi birikimi).

052: Matematik alaninda yeterli donamma sahip kisilerin, yorum yapacak ve
akademik anlamda makale yazabilecek diizeyde sahip olduklart iinvandir (Akademik
diizeyde matematik ¢alisma).

Matematik Ogretmen adaylarinin matematik okuryazarligmin 6nemine yonelik

goriislerinin analizinden elde edilenler Tablo 6” da verilmistir.

Tablo 6 Ogretmen Adaylarinm Matematik Okuryazar1 Olmanm Onemine Y énelik Goriisleri

Kategori Frekans %

Giinliik yasam ve matematik i¢ icedir 20 21.1
Matematik problem ¢dzme becerilerini gelistirir 33 34.7
Matematik analitik diisiinme sistemi kazandirir 20 21.1

Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi
Necatibey Faculty of Education, Electronic Journal of Science and Mathematics Education
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Ogretmen adaylari, matematikle giinliik yasamm ayrilamaz olmasi, matematigin giinliik
hayatta karsilagilan problemlere yonelik ¢6ziim yontemleri ve diisiince sistemleri gelistirmesi

nedeniyle matematik okuryazariolmanin 6nemli oldugunu vurgulamiglardir.
Matematigin giinliik yasamla iligkili olduguna yonelik belirtilen goriisler soyledir:
040: Matematik giinliik yasammn kendisini olusturdugundan herkesin MOY olmasi
gerektigini diistintiyorum.
O17: Matematik hayatin her alaninda yer aldigindan MOY olma zorunlulugumuz var.

O18: Ciinkii hayatta her zaman bir sorunla karsilagilabiliv. MOY disipliniyle yetisen

bireylerin bu sorunlara daha iirvetici yaklasacagm diistintiyorum.

Ote yandan dgretmen adaylar;; matematigi problem ¢dzebilme yetenegini gelistirmesi

yoniiyle degerlendirip giinliik hayattaki sorunlari ¢c6zmede etkili oldugunu vurgulamiglardir.
055: Olaylar araswndaki iliskiyi kavraywp, ¢éziim odakl diisiinebilmemizi saglar.
O19: Bir problemi ¢ok farkh yénleriyle ele alabilir. Sorgulayan bir birey olur.

O6: Matematiksel problemlerle ugrasma sonucunda insanlar problem ¢ézme becerisi
kazanmir. Bu sayede giinliik hayatta karsilastiklari sorunlari algilama, ¢oziim yolu

bulma, dogru sekilde ¢cozmeye ¢alisma basamaklarinda ¢oziime yakmndir.

Ogretmen adaylari, matematiksel diisiinme sisteminin olaylar1 analitik olarak
degerlendirebilme kapasitesini artirmasi gerekgesiyle MOY olmanin gerekli oldugunu ifade

etmislerdir.
O072: Olaylarin akisini diigiinmeyi saglar. Analitik diisiinmemize yardimci olur.

069: Matematik okuryazar: olmak analitik diisiinme becerisine sahip olmak demektir.

Analitik diigiinen bir kisi, giinliik hayattaki sorunlar: parcalayp oyle ¢ozer.

055: Giiniimiiz sartlarina ayak uydurabilmesi, bilimsel diisiince yeteneginin gelismesi

icin herkese gereklidir.

Ogretmen adaylarinin bir kismi (£=18), herkesin MOY olmasinin gerekli olmadig

goriislinii savunmuslardir.
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Ol1: Matematikle alakali olmayan bireyler icin matematik okuryazarhginin gerekli

oldugunu diistinmiiyorum.

052: Matematik okuryazarhg: iist diizey matematik bilgisi gerektirdiginden herkesin

matematik okuryazari olmasi gerektigini diisiinmiiyorum.

Ogretmen adaylarmm matematik okuryazarhgmmmn gelistirilmesine yonelik goriisleri

Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7 Ogretmen Adaylarinm Matematik Okuryazarliginin
Gelistirilmesine Y 6nelik Goriisleri

Kategori Frekans %
Matematige yonelik olumlu tutum geligtirme 29 30.5
Giinliikk yasamla iligkilendirilmelidir 18 18.9
Ust diizey bilissel becerilere yonelik etkinlikler 14 14.7
Se¢meli MOY dersi 8 8.4

Ogretmen adaylar1 matematik okuryazarhiginin gelistirilmesi icin ezberden uzak, giinlik
yasamla iliskilendirilerek somutlastrilmasi ve ilgi g¢ekici hale getirilmesinin matematige

yonelik olumlu tutum gelistirmede etkili oldugunu belirtmislerdir.

037: Matematik ogrencilerin zevk alabilecegi aktiviteler ve zihinsel faaliyetlerle
pekistirilmelidir (matematige yonelik olumlu tutum gelistirme).

025: Ogrenci ve egitimci modelleme siirecine katilarak, matematigin gercek diinya ile
iliskisi gosterilmelidir (glinlik yasamla iliskilendirilmelidir).

06: Matematigin soyut kavramlarmi somutlastirarak, neyin nereden geldigini
gostererek gelisme saglayabiliriz (glinlik yasamla iliskilendirilmelidir).

O42: Matematigin sevdirilmesi, énemine vurgu yapilmasi ve devlet desteSiyle de
matematiksel alanda basarilar elde edilerek topluma ornek gosterilmesi; bu sayede
kiiciik yaslarda matematige sempati duyan bireyler yetistirilmesidir (matematige

yonelik olumlu tutum gelistirme).

Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi
Necatibey Faculty of Education, Electronic Journal of Science and Mathematics Education
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Ogretmen adaylari, iist diizey matematikle ugrasimasi ve se¢meli matematik
okuryazarhigi dersinin agilmasi yoluyla MOY’nin gelismesinde katkida bulunacagimi

vurgulamiglardir.

O2: Siirekli matematik giindemi takip edilmeli, makaleler okunmali ve iizerinde

arastirma yapilmalidir (Ust diizey bilissel becerilere yonelik etkinlikler).

O72: Insanlarin béyle bir kavramdan haberi oldugunu diisiinmiiyorum. Bu nedenle

tiniversitelerde secmeli ders olarak a¢ilabilir (Segmeli MOY dersi).

Tartisma ve Sonug

Bu arastrmada ortadgretim matematik Ogretmen adaylarmin matematik okuryazarhgi

kavraminin anlamina, 6nemine ve gelistirilmesine yonelik goriisleri ii¢ baglikta incelenmistir.

Matematik okuryazarligi kavrammm anlamini bilmek ve kavrayabilmek; ©grenme-
Ogretme siirecinin paydaslarma motivasyon saglayarak yol gosterici olacaktir. Matematik
okuryazarhgi kavramina iliskin matematiksel sembollerin ve kavramlarm okunup anlagilmasi
(matematigi okuma-yazma, matematik dilini kullanma) olarak goriis bildiren &gretmen
adaylarmin cogunlukta (f=31) olmas1t MOY kavrammm yalnizca isminin ¢agristrdigi bir
tanimlama oldugunu distindiirmektedir. Bu dogrultuda o6gretmen adaylarmin MOY
kavramma ydnelik smirl bilgiye sahip olduklar ifade edilebilir. Bu sonug, Ozgen ve Kutluca
(2013)’nin calismasiyla paralellik gdstermektedir. Ote yandan MOY’u sayisal islemler
yapabilmek, giinlik yasamda matematigi kullanabilmek, matematik problemlerini ¢6zebilmek
ve matematigi sevmek olarak nitelendiren Ogretmen adaylarmin MOY kavramini

matematiksel diistinme sistemiyle ele alan alternatif bir yaklagimlarmin oldugu séylenebilir.

Ogretmen adaylar1 problem ¢dzme becerisine sahip olmayi, matematik problemi ¢dzme
ve giinliik hayatta karsilasilan problemlere analitik diisiince ile yaklagim seklinde ele
almislardr. De Lange (2003) insanin yasaminda ortaya ¢ikan nicel durumlara etkili sekilde
adapte olmak amaciyla; bilgi, iletisim ve problem ¢dzme becerilerinin biitiinline ihtiyag
duydugunu ifade etmistir. Bu baglamda matematigin giinlilk yasamla i¢ i¢e olmasi, problem
¢ozme becerilerini gelistirmesi ve analitik bir diisiince sistemi olusturmasi yoniinde goriislerin
olmas1 Ogretmen adaylarmm nicel durumlara adapte olma ihtiyaciyla bagdastigini

gostermektedir.
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Genel olarak, ortadgretim matematik Ogretmenligi 6gretim programinda matematik
dersleri tanim, teorem ve ispat agirhkl islenmektedir. Ogretmen adaylar1t MOY olmanm
akademik diizeyde caligma yapma ile olacagini, bunun i¢in matematiksel bilgi birikimine
sahip olunmas1 gerektigini ve herkesin MOY olmasinin gerekli olmadigini belirtmiglerdir. Bu
degerlendirmeler, Ozgen ve Kutluca (2013) nin ilkdgretim matematik 6gretmen adaylartyla
yaptiklar1 caligmadan farkli sonuglar olarak ele alinabilir. Bu duruma ilkégretim ve
ortad gretim matematik Ogretmenligi Ogretim programlarindaki alan dersleri arasindaki
farkliligm sebep oldugu sdylenebilir. Ayrica herkesin MOY olmas1 gerekmedigi goriisliniin
cogunlukta olmasma (=18), matematigi anlamsiz 6 grenme ve matematigin giinliik hayattan

kopuk sekilde anlatilmasi1 yol agmis olabilecegi diisiiniilmektedir.

Bu ¢alisma 0gretmen adaylarma MOY kavramuyla ilgili herhangi bir bilgi verilmeden
yapimistr. Bu sebeple O0gretmen adaylart MOY kavrammin hangi bilgi ve becerileri
kapsadigmni tam olarak bilmedikleri i¢in MOY dersine ihtiyag oldugunu belirtmislerdir.
Yenilmez ve Ata (2013) yaptiklari calismada lisans diizeyinde MOY”’ u se¢meli ders olarak
okutmanin O6gretmen adaylarmin yeterlik algilarmi, bilgi ve farkindaliklarmi arttirdig:

sonucunu elde etmislerdir.

Ogrenciler, matematigi ne kadar severse ve ona ilgi gdstererek ondan keyif almaya
calgirsa, buna bagh olarak matematik okuryazarli§i seviyelerinin o denli artmasi
beklenmektedir (Akyliz & Pala, 2010). Bu dogrultuda 6gretmen adaylari;; MOY kavraminin
gelistirilmesi i¢in erken yaslardan itibaren matematik egitiminde ezberden uzak, matematigin
sevdirilmesine yonelik c¢aligmalarla matematigin  gilinlik yasamla iliskilendirerek
ogretilmesinin 6nemli oldugunu vurgulamiglardir. Bu durumun 6gretmen adaylarinin kendi

egitim yasantilarinin bir sonucu oldugu séylenebilir.

Ogretmenlerin MOY hakkimndaki bilgi ve becerileri MOY un gelistirilmesinde etken
olacaktir. Buna bagh olarak, lisans egitiminde 6 gretmen adaylarina problem ¢dzme stratejileri
ile giinliik hayat icerisinde matematigin dnemini takdir etmesini saglayacak etkinliklerin
diizenlenmesi etkili olabilir. Bunun yaninda, 6gretmen adaylarina matematiksel diisiinme
sisteminin nasil kullanilacagmin anlatilmas1 ve dgrenme ortamlarmda bunlar1 kullanmalar1
icin gerekli firsatlarin verilmesi onerilebilir. Okul programlarmmin nemli bir bileseni olan
se¢meli dersler; Ogrencilerin biligsel (bilgi, beceri), duyussal (ilgi, tutum) wve sosyal
gelisimlerinde rol oynamaktadir (EARGED, 2008). Bu baglamda se¢meli MOY dersi de tiim

iniversite ders programlarinda yer alabilir.

Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi
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