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Oz

Bu calismada Liselere Giris Smavi (LGS) matematik sorulariyla ii¢ farkli 8. sinif matematik
ders kitab1 {inite degerlendirme
kargilastirilmigtir. Bu kapsamda 3 farkli 8. simif matematik ders kitabindaki toplam 493
tinite degerlendirme sorusu ve LGS’'de sorulmus 60 matematik sorusu analiz edilmistir.
Veriler betimsel olarak analiz edilmigtir. Betimsel analiz ¢ergevesi olarak Bloom
Taksonomisi kullanilmistir. Analizlerden elde edilen bulgulara gore biligsel diizey olarak

sorularin bilissel diizeylerine gore dagilimi

8. smif matematik ders kitaplarindaki {inite degerlendirme sorularinin en fazla kavrama
daha sonra uygulama basamaginda, LGS’deki matematik sorularmmin ise en fazla
uygulama daha sonra analiz basamaginda oldugu goriilmiistiir. LGS’lerde bilgi, sentez ve
degerlendirme basamagindan, iinite degerlendirme sorularinda ise sentez basamagindan
soru yoktur. Unite degerlendirme sorularinda sadece 4 tane iist biligsel diizeyden soru
vardir. Unite degerlendirme sorularinda kavrama basamagi 6n plana gikarken, LGS
matematik sorularinda ise uygulama basamaginin 6n plana c¢iktif1 goriilmiistiir. LGS’de
sorulan matematik sorularmin 6grenilen bilgi ve kavramlar: kullanmaya yonelik oldugu
bu yoniiyle de ders kitaplarindaki sorularin smav sorularinin bilissel diizeylerinin altinda
kaldig soylenebilir.

Abstract

The aim of this study is to compare the distribution of high school Entrance Exam (LGS)
mathematics questions and three 8th grade mathematics textbook unit evaluation
questions approved according to their cognitive levels. A total of 493 unit evaluation
questions in 8th grade mathematics textbooks and 60 mathematics questions asked in LGS
were examined. The data were analyzed descriptively. Bloom's Taxonomy was used for
descriptive analyses. According to the findings obtained from the analyzes, it was seen
that the unit evaluation questions in the 8th grade mathematics textbooks were mostly at
the cognitive level, then at the application level, and the mathematics questions in LGS
were at the application level, then at the analysis level. There are no questions from the
knowledge, synthesis and evaluation step in LGS, and there are no questions from the
synthesis step in unit evaluation questions. There are only 4 metacognitive questions in




the unit evaluation questions. It was seen that the comprehension step came to the fore in
unit evaluation questions, while the application step was prominent in LGS mathematics
questions. With this aspect, it can be said that the mathematics questions asked in LGS are
aimed at using the learned knowledge and concepts, and that the questions in the
textbooks are below the cognitive levels of the exam questions.

Gelis Tarihi:

12.08.2022 Atif: Bozkurt, A, Simsekler-Dizman, T. H. ve Etyemez, E. (2023). Liselere giris sinavi matematik

Kabul Tarihi: sorular1 ile 8. siif matematik ders kitaplar1 iinite degerlendirme sorularmin biligsel diizeylerinin

12.10.2023 karsilagtirilmasi.  Mus  Alparslan  Universitesi ~ Egitim  Fakiiltesi — Dergisi,  3(2), 171-190.

- https://doi.org/10.60107/maunef.1161229

Yayin Tarihi:

29.12.2023 Citation: Bozkurt, A., Simsekler-Dizman, T. H. & Etyemez, E. (2023). Comparison of cognitive levels
of high school entrance exam mathematics questions and 8th grade mathematics textbooks unit
evaluation questions. MAUN Journal of Education, 3(2), 171-

190.https://doi.org/10.60107/maunef.1161229

Giris

Egitim ve Ogretim siirecinde Ogrenciye kazandirilmasi beklenen beceriler bilissel,
duyussal ve devinissel olmak {izere ii¢ baslikta kategorize edilmektedir. Duyussal beceriler
ilgi, tutum, sevgi, kaygi, motivasyon gibi deger yargilariyla ilgilidir. Devinigsel beceriler
zihin ve kas esgiidimiinii gerektiren becerilerin agirlikta oldugu Ogretim hedeflerini
icermektedir (Sozer, 2003). Bilissel beceriler ise kisinin belirli bir durum veya probleme dair
diistinceleri arasinda iligkileri degerlendirme, olumlu ve gergekgi diistinceyi giiclendirme ve
stirdiirmede kullandi8 strateji ve becerilerdir. (Demirel, 2010). Verilen bir kazanim, etkinlik
veya problemin biligsel beceri yoniinii belirlemek icgin c¢esitli yaklagimlar oldugu
goriilmektedir (Schoenfeld, 1992; Stein & Smith, 1998). Bilissel diizeyleri belirleme
baglaminda en ¢ok tercih edilen cercevelerden birisi Bloom'un biligsel diizey
Taksonomisi’dir (Ralph, 1999; Thompson, 2008).

Bloom Taksonomisi

Bloom'un bilissel 0grenme alanina yonelik gelistirmis oldugu taksonomi bilgi,
kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme olmak iizere 6 basamaktan
olusmaktadir. (Bloom, 1974). Taksonomideki bilgi, kavrama ve uygulama basamaklar: alt
biligsel diizey; analiz, sentez ve degerlendirme basamaklari ise iist biligsel diizeyler olarak
tanimlanmistir. Bu basamaklar birbirlerinin 6n kosulu olarak asamali bir sekilde

olusturulmustur (Senses, 2008). Tablo 1’de Bloom Taksonomisinin basamaklari verilmistir.

Tablo 1. Bloom'un Egitim Amagcl Bilissel Diizeyler Taksonomisi (Bloom, 1974)

Beceri Tanim Anahtar kelimeler

Bilgi Hatirlatma bilgisi Tanimlama, isimlendirme, etiketleme

Kavrama Anlami, sz dizimi ve kavrami Ozetleme, dontiistiirme, savunma,
anlama ifade etme, yorumlama

Uygulama Yeni bir durumda kavranan Kurma, insa etme, model yapma,
bilgiyi kullanma ongorme, hazirlama

Analiz Daha kapsamli anlamak ic¢in Karsilastirma, zithk, kirilma, ayirt
bilgileri veya kavramlar: parcalara etme, se¢gme, ayirma
ayirma
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Sentez Yeni bir bilgi veya sonug ¢ikarmak Kategorilere ayirma, genellestirme,

icin fikirleri bir araya getirme yeniden olusturma
Degerlendirme Verilenler = hakkinda  yargida Degerlendirme, elestirme, hakim
bulunma olma, tartismayr hakli ¢ikarma,
destekleme

Bloom taksonomisi bir¢ok arastirmaci tarafindan program gelistirme calismalarinda ve
bilimsel yayinlarda sik¢a kullanilmistir (Baz, 2019; Crompton, Burke & Lin, 2019; Demirel,
2010; Gracin, 2018). Hatta bu taksonominin yenilenmis hali {izerinde de ¢alismalar
yapilmaktadir (Krathwohl & Anderson, 2010). Ancak bu ¢alismalarin tam olarak alan yazin
da kabul gorme egilimi netlesmedigi diistintildiigiinden bu calismada eski hali esas
alimmistir. Bunun yanminda Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan cgesitli ogretim
programlarinda Bloom taksonomisi temel almmmistir (Birgin, 2014). Bu programlarin

detaylandirildig1 ve 6grencilerin kullanimina sunumu ders kitaplar1 araciliiyla olmaktadir.
Ders kitaplar

Ders kitaplari, egitim ve Ogretimde oOgretmen ve Ogrencilerin derse karg ilgi
gostermelerini saglayan dnemli bir materyaldir (Ozgen, 2010). Matematik dersinde 8gretim
siirecini &grenci, Ogretmen, smif ve ogretim yontemleri etkilemektedir. Ogretmenin
kullandig1 en 6nemli 6gretim materyallerinden birisinin de ders kitab1 oldugu belirtilmistir
(Semerci, 2004). Ayn1 zamanda ders kitaplar1 6gretmen ve ogrencilerin derse ait kazanimlari
sirasina gore takip etmeleri ve kendi baslarina konular: tekrar etmelerine olanak vermektedir
(Keles, 2001). Ders kitaplarindaki etkinlikler ve alistirma sorularmin kapsami 6grenme
kalitesini artiran Onemli Ogelerden birisidir (Gracin, 2018). Ogrencilerin matematiksel
diistinme ve muhakeme siireglerinin anlasilmasinda da en etkin yollardan biri ders kitab1
incelemeleridir (Amaral & Hollebrands, 2017) Bu yiizden ders kitaplarindaki etkinlik ve
sorularin biligsel diizeylerinin incelenmesi onemlidir. Diger taraftan Tiirkiye’de Liselere
Gegis Sistemi (LGS) kapsaminda uygulanan merkezi sinav ile nitelikli okullar olarak
siiflandirilan fen, sosyal bilimler, mesleki ve teknik Anadolu, Anadolu teknik liseleri ve
0zel program ve proje uygulayan ortadgretim kurumlarina 6grenci segilmektedir. LGS'de
her ders igin Ogretim programlarinda yer alan kazamimlar dikkate alinarak ogrencilerin
okuduklarini anlama, yorum yapabilme, problem ¢dzme, analiz etme, elestirel diisiinme ve
bilimsel siire¢ yeteneklerini 6lgmeye uygun sorular bulunmaktadir (MEB, 2018). LGS gibi
merkezi sinavlarda 6grencilere bir siire¢ sonunda 6gretim programinda yer alan becerilere
yonelik sorular sorulmakta, bu sorular iizerinden bir se¢me islemi yapilmaktadir. LGS
smavinda oOgrencilerin sayisal boliimde ozellikle matematikte zorlandiklar1 da her yil
yayimlanan degerlendirme raporlarinda goriilmektedir (Erden, 2020). Bu nedenle ders
kitaplarinda yer alan sorularin bilissel diizeyleri ile 6grencilerin girmis olduklar1 LGS gibi
sinavlarda yer alan sorularin bilissel diizeylerinin nasil oldugu ve ne derece Ortiistiigliniin
ortaya koyulmasi gerektigi diisliniilmektedir. Bu ¢ercevede arastirmada Bloom
Taksonomisi'nin bilissel diizeyleri ¢ercevesinde TTK tarafindan ders kitab1 olarak onay almis

matematik ders kitaplarindaki {inite degerlendirme sorular1 ile LGS matematik sorularmin
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biligsel diizeylerinin karsilastirilmasi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda su arastirma

sorularina cevap aranm1§t1r:

-MEB-TTK tarafindan onay verilmis 8. Siif matematik ders kitaplarindaki iinite

degerlendirme sorularinin bilissel diizeyleri nasildir?
-LGS matematik sorularinin bilissel diizeyleri nasildir?

-MEB-TTK tarafindan onay verilmis 8.simif matematik ders kitaplarinda yer alan
matematik sorular1 ile LGS matematik sorularinin bilissel diizeyleri ne derece

ortlismektedir?
Yontem

Bu arastirmanda desen olarak dokiiman incelemesi tercih edilmistir. Dokiiman
incelemesinin tercih edildigi calismalarda hedeflenen amaglar dogrultusunda yazih
kaynaklarda yer alan veriler incelenir (Yildirim ve Simsek, 2013). Calisma yapildig1 zaman
dilimi olan 2020-2021 egitim ve O6gretim yilinda Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye
Kurulu'ndan (MEB-TTK) ders kitab1 olarak okutulabilecegine dair onay almis 8. Simif
diizeyinde ti¢ kitap bulunmaktadir. Ayrica 2018 yili itibariyle degisen sisteme gore toplam 3
simav yapilmistir. Bu arastirmada bu kitaplarin {igiinde de yer alan {inite sonu degerlendirme
sorular ile 2018, 2019 ve 2020 yillarinda yapilan LGS sinav: sayisal boliimde ¢ikmis toplam
60 matematik sorusu incelenmistir. Incelenen A kitabinda 207, B kitabinda 166, C kitabinda

ise 120 soru yer almaktadir. Her bir kitap 6 tiniteden olugsmaktadir.
Verilerin Analizi

Verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Betimsel analizlerde elde
edilen veriler, onceden belirlenmis tema, kategori veya kodlar kullanilir (Robson, 2009).
Betimsel analiz gergevesi olarak Bloom Taksonomisi kullanilmigtir. Bu kapsamda birinci
asamada dokiimanlarin ilgili kisimlar: tasnif edilmistir. Bu baglamda ders kitaplarinda yer
alan 493 adet (iinitelere gore her bir {initedeki soru sayilar1 bulgular kisminda verilmistir)
iinite sonu degerlendirme sorusu ve LGS’ de ¢ikmis 60 adet matematik sorusu incelenmistir.
Arastirmada yer alan sorularin analizinde Bloom Taksonomisi kavramsal gergeve olarak
kabul edilmistir. Clinkii Bloom Taksonomisi literatiirde bircok ¢alismada sorularin bilissel
alanin hangi basamaginda yer aldigmni belirlemede tercih edilen yaklasimlardan biridir.
Calismada kavramsal gergeve olarak kullanilan Bloom Taksonomisi'nde asamali olarak
ilerleyen, bir basamaktaki 6grenmelerin bir iist basamaga gegis i¢in 6n kosul oldugu ve her
bir sonraki basamagin bilissel olarak daha iist zihinsel beceriler gerektirdigi alt1 basamak

vardir.

Asamali sekilde ayrilan biligsel seviyelerin ilk ticii bilgi, kavrama, uygulama alt diizey
diistinme gerektirmekteyken analiz, sentez ve degerlendirme bilissel seviyelerinin ise iist
diizey diisiinme becerileri gerektirdigi soylenebilir (Forehand, 2010). Bloom Taksonomisi'nin
her bir basamagimin gostergeleri asagidaki tabloda belirtilmistir. Bu tablodan faydalanilarak

sorularin biligsel diizeylerine karar verilmistir.
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Tablo 2 Bloom Taksonomisi Basamaklar1 (Bloom, 1974)

Biligsel Alan Basamaklar1 Ogrenme ciktilarini simgeleyen anahtar kelimeler

Bilgi Tanimlama, Listeleme, Hatirlama, Eslestirme

Altdiizey Kavrama Aciklama, Ornek verme, Kiyaslama, Dontistiirme,

Ozetleme
Uygulama Hesaplama, Uygulama, Kullanma, C6zme, Gosterme
Analiz Ayirma, Baglanti Kurma, Analiz Etme, Se¢me, Siralama
Ust diizey Sentez Birlestirme, Yeniden diizenleme, Yaratma
Degerlendirme Yargilama, Degerlendirme, Elestirme, Tartisma

Bilgi: Bu basamak tanima, sorunca sdyleme, eslestirme, dogru ya da yanlis oldugunu
sOyleme, listeleme, siraya koyma, segip isaretleme davraniglarini icermektedir
(Demirel,2010). Bu basamakta dgrencilerden herhangi bir yorum yapmasi beklenmemekte
sadece kavramlarin, hipotezlerin, bilgilerin hatirlanmasi beklenmektedir (Selguk, Kayili &
Okut, 2004).

Bilgi basamagi soru 6rnegi: Asagidakilerden hangisi dik dairesel silindirin temel
elemanlarmdan biri degildir? (MEB, 2018, 5.228)

A) Kenarortay
B) Yiikseklik
C) Yanal ylizey
D) Ana dogru

Soruda dik dairesel silindire dair temel elemanlar bilgisi sorgulanmistir. Soru bilgiyi
hatirlamay: gerektirmekte oldugu igin Bloom taksonomisine gore bilgi basamaginda

degerlendirilmistir.

Kavrama: Bu basamakta bilgi diizeyinde kazanilan davranislarin 6grenci tarafindan
oziimsenmesi, davraniglar1 uyumsamasi, anlamini yakalayabilmesi s6z konusudur. Cesitli
sekillerde sunulan bilgilerin Ogrenciler tarafindan farkli sekillerde ifade edilebilmesi,
bireylerin kavrama basamagina ulastiklarini gostermektedir (Anderson & Krathwohl, 2010).

Kavrama basamagi soru o6rnegi: 6.10' + 2.10" + 4.102 + 7.10° seklinde ¢oziimlenmis
hali verilen say1 asagidakilerden hangisidir? (MEB, 2018, s.36)

A) 602,47
B) 62,47

Q) 62,047
D) 60,247
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Soruda 6grenilen bilgiyi hatirlama ve bu bilgiye gore ifadeyi farkli sekilde gosterebilme
oldugu icin bu soru Bloom Taksonomisi'ne gore kavrama basamagina ait bir soru olarak

degerlendirilmistir.

Uygulama: Bu basamakta esas olan Onceki basamaklarda ogrenilen becerilerin bir
problemin ¢oziimiinde kullanilarak problemin ¢oziilmesidir. Ogrenciler soruyu ¢dzerken
problemle ilgili daha Onceden Ogrenmis olduklar: ilkeleri, genellemeleri, yontem ve
teknikleri kullanmalidirlar (Sonmez, 2004).

Uygulama basamag1 soru ornegi: Bir telefon sirketi miisterilerine fatura 6demelerinde

iki indirim se¢enegi sunmaktadar.
1. Segenek: Fatura tutarinda %10 indirim
2. Secenek: Fatura tutarinda 4 lira indirim

1. secenegi tercih eden bir miisteri 2. Secenegi tercih etmis olsaydi 3 lira daha fazla

O0deme yapacakti. Buna gore bu miisterinin fatura tutar1 ka¢ TL'dir? (2018 LGS, soru 16)

A) 10
B) 30
Q) 50
D) 70

Soruda dgrenilen denklem ¢ozme bilgilerinin bir problemin ¢oziimiinde kullanilmast
istendiginden bu soru Bloom Taksonomisine gore uygulama basamaginda

degerlendirilmistir.

Analiz: Bir biitiiniin veya sistemin, yine o sistemdeki haliyle 6gelerine ayirma isine
analiz denmektedir. Ayn1 zamanda ifade edilen diisiinceler veya 6geler arasinda tutarlilik
analiz basamagmin kapsamina girmektedir (Sonmez, 2004). Analiz basamaginda
ogrencilerden tist diizey becerileri gerceklestirebilmeleri ve problem ¢oziimiindeki pargalar:
birlestirebilmeleri beklenmektedir (Bloom,1974). Analiz diizeyindeki sorular eldeki bilgileri
birlikte diisliniip yorumlar yapilarak ¢oziilmektedir ve bu diizeydeki sorularda parcalara

ayirma, birlestirme gibi islemler yapilmaktadir (Kogce & Baki, 2009).

Analiz basamag1 soru drnegi: Alani 118 m? olan bir evin dikdortgen bicimindeki
odalar1 ve salonu disindaki boliimlerinin toplam alani 34 m?dir. Salonun alani, metrekare

cinsinden bir tam kare sayidir ve odalarin alanlar1 toplamindan kiigtiktiir.

Bu salonun kisa kenarinin uzunlugu V18 m olduguna gore uzun kenarmin uzunlugu
en fazla kag¢ metredir? (2018 LGS, soru 17)

A) V2
B) 6v2
C) 42
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D) 3v2

Soruda verilen bilgilerin birlikte diisiiniilerek (parcalarin bir arada diisiiniilmesi), ihtimallere
gore cevabin bulunmas: istendiginden bu soru Bloom Taksonomisi'ne gore analiz basamaginda

degerlendirilmistir.

Sentez: Sentez parcalar1 bir diizen icinde bir araya getirip Ozgilin iiriin ortaya
koymaktir. Ortaya koyulan {iriinde yenilik, bulus, yaraticilik gibi 6zellikler aranmaktadir
(S6nmez, 2004). Sentez basamaginda Ogrencilerden icat etme, hayal etme, yaratma gibi
davranislar beklenmektedir. Incelenen sorularda sentez ve degerlendirme basamaklarina ait

soru yer almadigindan bu basamaklara ait 0rnek sorulara literatiirden 6rnekler verilmistir.

Sentez basamag1 soru 6rnegi:

olduguna gore a'nin kag oldugunu bulunuz? (Kogce ve Baki, 2009)

Soruda Ogrencilerden paydanin yap:r olarak verilen ifadeye benzer oldugu fikrine
ulagmalar1 beklenmektedir. Bu sayede 6grenciler soruda sonsuza giden payda kismina da ‘a’
diyebilecegini anlar. Ogrenci soruya yeni bir bakis acist getirip dzgiin bir sekilde soruyu ¢ozer.
Bu nedenle bu soru Bloom Taksonomisine gore sentez basamagma ait olarak

degerlendirilmistir.

Degerlendirme: Degerlendirme bir konunun tiim Ozellikleri dikkate alinarak bir
sonuca ulasma olarak ifade edilebilir (Sonmez, 2004). Degerlendirme bilissel diizeyinde
ogrencilerden bir siire¢ ya da iiriin hakkinda, tiim yonlerini dikkate alarak bir yargiya
varmalar1 beklenmektedir (Sonmez, 2004).

Degerlendirme basamagi soru érnegi: AUB =B © ANB =A oldugunu gosteriniz.
(K6gce ve Baki, 2009)

Bu soruda Ogrenciler bir fikri degerlendirmeli, konu ile ilgili onceki bilgilerinden
faydalanarak soru hakkinda bir yargiya varmalar: beklenmektedir. Bu nedenle bu soru Bloom

Taksonomisi'ne gore degerlendirme basamagina ait olarak degerlendirilmistir.
Verilerin Analizlerinin Giivenirligi

Biiyiikoztiirk ve arkadaslar1 (2008) arastirmalarda, verilerin en az iki kisi tarafindan
incelenerek karsilastinnlmasimmin giivenirligi artirdigini ifade etmektedir. Bu nedenle
guvenirligi artirmak igin arastirmada incelenen 3 matematik dersi kitabindan biri 6ncelikle
iki arastirmaci tarafindan bagimsiz olarak kodlanmistir. Arastirmacilarin kodlarinin uyum
ylizdesini belirleyebilmek i¢in Miles ve Huberman (1994) tarafindan gelistirilmis olan

giivenirlik formiilti kullanilmistir. Giivenirlik formiiliine gore %90 oraninda goriis birligi
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oldugu gortilmiistiir. Yine de karar verilemeyen sorular oldugunda sorular diger
arastirmacilar tarafindan beraber analiz edilmis ve ortak karar verilmistir. Daha sonra geriye
kalan sorular bu arastirmacilardan biri tarafindan kodlanmistir. Bu sayede arastirmada veri

analizinin glivenirligi saglanmustir.
Bulgular

A, B ve C Kitaplar1 Unite Degerlendirme Sorularinin Bloom Taksonomisi'ne Gore
Analizinden Elde Edilen Bulgular

Sekil 1'de a kitabindaki iinite degerlendirme sorularinin Bloom Taksonomisi'ne gore

biligsel diizeylerinin dagilimlar: verilmistir.

W Bigi
B Kavrama
m Uygulama

M Analiz

M Sentez

Sekil 1. A kitab {inite degerlendirme sorularmin bilissel diizeylerine gore dagilimi

Sekil 1 incelendiginde A kitabinda yer alan iinite degerlendirme sorularinin en ¢oktan
en aza dogru siralanigi kavrama-uygulama-bilgi-analiz basamag: seklinde oldugu, sentez ve
degerlendirme basamaklarina ait soruya ise yer verilmedigi goriilmektedir. A kitab1 1.
tinitedeki sorularin %96,97’si (32) alt biligsel diizeyden, %3,03'ti (1) {ist bilissel diizeyden
olusmaktadir. Sorularmn %78,79'u (26) kavrama, %18,18i (6) uygulama, %3,03'i (1) de
analiz basamagmdandir. Bilgi, sentez ve degerlendirme basamaklarina ait soru yoktur. 2.
Unitedeki sorularin tamamu (30) alt bilissel diizeyden olusmaktadir. Sorularin %3,231 (1)
bilgi, %83,33'1i (24) kavrama, %16,12’si (5) uygulama basamaklarindandir. Analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklarindan soru yoktur. 3.iinitedeki sorularin %100t (40) alt bilissel
diizeyden olusmaktadir. Sorularm %77,5i (31) kavrama, %2251 (9) uygulama
basamagindandir. Bilgi, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarindan soru yoktur.
4 tinitedeki sorularin %1007 (36) alt bilissel diizeyden olusmaktadir. Sorularin %55,56’s1 (20)
kavrama, %44,44'i (16) uygulama basamagmdandir. Bilgi, analiz, sentez ve degerlendirme
basamaklarindan soru yoktur. 5.iinitedeki sorularmn %100 (29) alt bilissel diizeyden
olusmaktadir. Sorularin %10,34't (3) bilgi, %79,32’si (23) kavrama, %10,34'ii (3) uygulama
basamagindandir. Analiz, sentez, degerlendirme basamaklarindan soru yoktur. 6.tinitedeki
sorularin %1001 (38) alt bilissel diizeyden olusmaktadir. Sorularin %18,42’si (7) bilgi,
%68,42’si  (26) kavrama, %13,16’s1 (5) uygulama basamagindandir. Analiz, sentez,

degerlendirme basamaklarindan soru yoktur.

Sekil 2.’de B kitabindaki iinite degerlendirme sorularinin Bloom Taksonomisi'ne gore

biligsel diizeylerinin dagilimlar: verilmistir.
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Sekil 2. B kitab1 {inite degerlendirme sorularinin bilissel diizeylerine gore dagilimi

Sekil 2 incelendiginde B kitabinda yer alan iinite degerlendirme sorularnin en ¢ok
kavrama basamagindan daha sonra uygulama ve bilgi basamagina ait sorulardan olustugu,
analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarina ait ise soruya yer verilmedigi goriilmektedir.
1. tinitedeki sorularin %100t (25) alt bilissel diizeyden olusmaktadir. Sorularin %4’i (1)
bilgi , %681 (17) kavrama, %28i (7) de uygulama basamagindandir. Analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklarina ait soru yoktur. 2. Unitedeki sorularin %1007 (26) alt bilissel
diizeyden olusmaktadir. Sorularin  %80,76’s1 (21) kavrama, %19,24’tc (5) uygulama
basamaklarindandir. Bilgi, analiz sentez ve degerlendirme basamaklarindan soru yoktur.
3.tnitedeki sorularin %1004 (31) alt bilissel diizeyden olusmaktadir. Sorularin %3,22’si (1)
bilgi, %80,65’i (25)kavrama, %16,13'ti (5) uygulama basamagindandir. Analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklarindan soru yoktur. 4.iinitedeki sorularin %1001 (30) alt bilissel
diizeyden olusmaktadir. Sorularin %50’si (15) kavrama, %50’si (15) uygulama
basamagindandir. Bilgi, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarindan soru yoktur.
5.tinitedeki sorularin %1001 (33) alt biligsel diizeyden olusmaktadir. Sorularin %6,06’s1 (2)
bilgi, %60,61'i (20) kavrama, %33,33'ti (11) uygulama basamagindandir. Analiz, sentez,
degerlendirme basamaklarindan soru yoktur. 6.iinitedeki sorularin %100’i (21) alt bilissel
diizeyden olusmaktadir. Sorularin %9,52’si (2) bilgi, %52,38’i (11) kavrama, %38,10"u (8)

uygulama basamagindandir. Analiz, sentez, degerlendirme basamaklarindan soru yoktur.

Sekil 3'de C kitabindaki {inite degerlendirme sorularmin Bloom Taksonomisi'ne gore

bilissel diizeylerinin dagilimlar1 verilmistir.

W Bilgi

B Kavrama
m Uygulama
H Analiz

M Sentez

M Degerlendirme

Sekil 3. C kitabi iinite degerlendirme sorularmnin bilissel diizeylerine gore dagilim

Sekil 3 incelendiginde C kitabinda yer alan iinite degerlendirme sorularinin en ¢ok

kavrama basamagindan daha sonra uygulama basamagindaki sorulardan olustugu daha
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sonra bilgi basamag1 ve analiz basamagina ait sorulardan olustugu, sentez ve degerlendirme
basamaklarina ait ise soruya yer verilmedigi goriilmektedir. C kitab1 1. Unitedeki sorularin
%901 (18) alt bilissel diizeyden, %10"u (2) ise iist biligsel diizeyden olugsmaktadir. Sorularin
%551 (11) kavrama, %35’ (7) uygulama, %10 u (2) da analiz basamagindandir. Bilgi, sentez
ve degerlendirme basamaklarina ait soru yoktur. 2. iinitedeki sorularin %100 (20) alt
bilissel diizeyden olusmaktadir. Sorularin %651 (13) kavrama, %351 (7) ise uygulama
basamaklarindandir. Bilgi, analiz ve sentez ve degerlendirme basamaklarindan soru yoktur.
3.tnitedeki sorularin %1004 (20) alt bilissel diizeyden olugmaktadir. Sorularmn %801 (16)
kavrama, %20’si (4) ise uygulama basamagindandir. Bilgi, analiz, sentez ve degerlendirme
basamaklarindan soru yoktur. 4.inite sorularin %1004 (20) alt bilissel diizeyden
olugsmaktadir. Sorularin %65’i (13) kavrama, %35’i (7) ise uygulama basamagindandir. Bilgi,
analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarndan soru yoktur. 5.iinitedeki sorularin %100t
(20) alt biligsel diizeyden olusmaktadir. Sorularin %20’si (4) bilgi, %20’si (4) kavrama, %601
(12) ise uygulama basamagindandir. Analiz, sentez, degerlendirme basamaklarindan soru
yoktur. 6.linitedeki sorularin %1007 (20) alt bilissel diizeyden olugsmaktadir. Sorularmn %15
bilgi (3), %50’si (10) kavrama, %35’i (7) ise uygulama basamagindandir. Analiz, sentez ve

degerlendirme basamaklarindan soru yoktur.

Sekil 4'de ders kitaplarinda yer alan iinite degerlendirme kisimlarindaki sorularin

Bloom Taksonomisi'ne gore bilissel diizeylerinin dagilimlar: verilmistir.
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m Kavrama
m Uygulama
B Analiz

B Sentez

B Degerlendirme

Sekil 3. Ders kitaplarindaki {inite degerlendirme sorularinin bilissel diizeylerine gore
dagilimi

3 kitaptaki tinite degerlendirme sorular1 incelendiginde toplam 493 soru oldugu
gortilmiistiir. Bu sorularin %99,4"ti (490) alt bilissel diizeyden, %0,6’s1 (3) ise iist bilissel
diizeydendir. Sorularin %4,87’si (24) bilgi, %66,13'ti (326) kavrama, %28,19'u (139)
uygulama, %0,61’i (3) analiz basamagindandir. Sentez ve degerlendirme basamagindan ise

soru yoktur.

LGS Matematik Sorularinin Bloom Taksonomisi’'ne Gore Analizinden Elde Edilen

Bulgular

Sekil 5te 2019-LGS matematik sorularinin Bloom Taksonomisi'ne gore biligsel

diizeylerine ait dagilim verilmistir.
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Sekil 4. 2018-LGS matematik sorularinin biligsel diizeylerine gore dagilimi

Sekil 5 incelendiginde 2018-LGS matematik sorularinin biligsel diizeylerinin dagilimi
en ¢oktan en aza dogru uygulama-analiz-kavrama basamag1 seklindedir. Bilgi, sentez ve

degerlendirme basamaklarina ait sorulara ise yer verilmedigi goriilmektedir.

Sekil 6’da 2019-LGS matematik sorularinin Bloom Taksonomisi'ne gore bilissel

diizeylerine ait dagilim verilmistir.

W Bilgi

B Kavrama
m Uygulama
B Analiz

B Sentez

B Degerlendirme

Sekil 5.2019 LGS matematik sorularmin bilissel diizeylerine gore dagilim

Sekil 6 incelendiginde 2019-LGS matematik sorularinin biligsel diizeylerinin dagilimi
en ¢oktan en aza dogru uygulama-analiz-kavrama basamag1 seklindedir. Bilgi, sentez ve

degerlendirme basamaklarina ait sorulara ise yer verilmedigi goriilmektedir.

Sekil 7’de 2020-LGS matematik sorularinin Bloom Taksonomisi'ne gore biligsel

diizeylerine ait dagilim verilmistir.
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Sekil 6.2020-LGS matematik sorularmin biligsel diizeylerine gore dagilimi
Sekil 7. Incelendiginde 2020-L.GS matematik sorularinin biligsel diizeylerinin dagilini

en ¢oktan en aza dogru uygulama-analiz-kavrama basamag: seklindedir. Bilgi, sentez ve

degerlendirme basamaklarina ait sorulara ise yer verilmedigi goriilmektedir.

Sekil 8’de LGS matematik sorularmin Bloom Taksonomisi'ne gore bilissel diizeylerine

ait dagilimi verilmistir.

W Bilgi

B Kavrama
m Uygulama
B Analiz

B Sentez

B Degerlendirme

Sekil 7. LGS matematik sorularinin bilissel diizeylerine gore dagilimlar:

Sekil 8 incelendiginde LGS matematik sorularinin Bloom Taksonomisi'ne gore bilissel
diizeylerine gore soru sayist en ¢ok olan basamagin uygulama basamagi oldugu
goriilmektedir. Daha sonra sirasiyla analiz ve kavrama basamaklarina ait sorulara yer
verildigi, bilgi, sentez ve degerlendirme basamaklarina ait sorulara ise yer verilmedigi

goriilmektedir.

Ders Kitaplar1 Unite Sonu Degerlendirme Sorular1 ve LGS Matematik Sorularinin Bloom

Taksonomisi'ne gore Dagilimlarinin Karsilagtirilmasi

Aragtirmanin {igiincii sorusundan elde edilen bulgulara gore ders kitaplarinda yer alan
iinite degerlendirme sorularmin ve LGS matematik sorularinin daha fazla alt biligsel

diizeyden olustugu soylenebilir (Sekil 9).

183



Grafik Baslig

80%

70% 06% o
(]
60%
50%
0,
0% 28%
30% 20%
20% 12%
5%
10% -° 0% 1% 0% 0% 0% 0%
0% —
N > 2 v v (4
N N\ ¢
A2 \\@@ 0\@@ & (_)Q}(‘ (\&‘50
‘l—lb \54‘% Q\e
.:oo?/

M Ders kitabi LGS sinavi

Sekil 8. Matematik ders kitaplarindaki {iinite sonu degerlendirme sorulari ile LGS
matematik sorularinin biligsel diizeylerinin karsilastirilmasi

Fakat LGS’de alt biligsel diizeydeki sorular uygulama basamaginda daha fazla iken
ders kitaplarinda kavrama (%66) basamaginda yer alan sorular daha fazladir. Ayrica ders
kitaplarinda 493 tane sorudan analiz basamaginda yer alan soru sayisi sadece 3 tane iken
LGS’de incelenen 60 soruda 12 tane analiz basamagina ait soru vardir. Yani ders kitaplarinda
yer alan sorularda analiz basamagmna ait soru sayis1 %1 bile degilken LGS'de incelenen
sorularin %20’sini analiz basamagmna ait sorular olusturmaktadir. Ders kitaplarinda bilgi
basamagindan sorular varken LGS’de bilgi basamagindan soru yoktur. Son olarak ders
kitab1 ve LGS’de sentez ve degerlendirme basamaklarina ait soru yoktur.

Tartisma

Matematik ders kitaplarindaki tinite sonu degerlendirme sorular: ile LGS matematik
sorularmin bilissel diizeylerinin karsilastirildig1 bu ¢alisma kapsaminda incelenen A, B ve C
kitab1 olarak tanimlanan ders kitaplarinda yer alan iinite degerlendirme sorulari Bloom
Taksonomisi'ne gore bilissel diizeylerine ayrilmistir. Her ii¢ kitapta da sorularin biiyiik
oranda kavrama basamagindan oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar Arslan ve Ozpmar'in
(2009) yaptiklar1 calisma ile tutarlilik gostermektedir. Kavrama basamaginda, bilgi
basamaginda oOgrenilen becerilerin Ogrenciler tarafindan kavranmasi hedeflenmektedir.
Ogrencilerin bilgiyi iletisimin bir bagka sekline déniistiirebilmesi, verilen bir ifadeyi farkl bir
bicimde yazabilmesi kavrama diizeyine eristiklerini gosterir (Bloom, 1974; Tekin, 2000;
Senemoglu, 1997). Bu da bize A, B ve C kitaplar1 tinite degerlendirme sorularinin temel
amacinin Ogrenilen bilgileri ogrencilerin kendilerine mal edebilmelerini ve anlamlarinin

yakalanmasini saglayacak kadar soruya yer vermek oldugunu gostermektedir.

A kitabinda {ist biligsel diizeylere ait yalmizca 1 tane analiz ve 1 tane degerlendirme
sorusunun oldugu ve sentez basamagma ait soruya yer verilmedigi goriilmiistiir. B
kitabinda ise st bilissel diizeye ait analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarindan soruya
ise rastlanmamustir. C kitabinda ise sadece 2 tane {ist biligsel seviyede soru oldugu goze
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carpmaktadir. (Cakir, 2009) yaptig1 arastirmada matematik ders kitabinda yer alan alistirma
sorularmin tiim 6grencilere yonelik olmadigini tespit etmis ve kitapta yer alan sorularin tiim
biligsel diizeylere yer vermedigini, alt diizey becerilere yo6nelik sorularin daha fazla
oldugunu sdylemistir. Farimaz'in (2020) ¢alismasinda da 8. Sinif matematik ders kitabinda
yer alan sorularin alt becerileri 6lgmeye yonelik sorulardan olustugu sonucu goriilmektedir.
Benzer sekilde Baki ve Iskenderoglu Aydogdu (2011)'deki caligmalarinda 8.smif matematik
ders kitabindaki sorular1 PISA (Programme for International Student Assessment:
Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi) matematik yeterlilik diizeylerine gore
siiflandirmislardir. Calismalarinda ders kitabindaki sorularin alt bilissel becerileri 6lgmeye
yonelik oldugunu saptamislardir. Senses (2008) benzer bir galismay1 2005 MEB programina
gore hazirlanmis ilkogretim 6. Siif sosyal bilgiler ders kitaplari {izerinde yapmustir. Kitaplar
her ne kadar yapilandirici yaklagima gore hazirlansa da Bloom Taksonomisi baglaminda
bakildiginda alt diizeyde kaldigini iist diizeyde yeterli sayida sorulara yer verilmedigini
tespit etmistir. Bu sonug¢ ¢alismada ders kitaplarindaki tinite degerlendirme sorularinin da

neredeyse tamaminin alt biligsel diizeyden olmasiyla ortiismektedir.

LGS’de her yil 20 matematik sorusu sorulmaktadir. 2018, 2019, 2020 LGS matematik
sorularmin Bloom Taksonomisi'ne gore incelenmesi yapildiginda sorularin %80’inin alt
bilissel diizeyden %?20’sinin ise iist bilissel diizeyden olustugu goriilmiistiir. Sorularmn
uygulama ve analiz basamaklarinda yogunlastign goriilmiistiir. Bilgi, sentez ve
degerlendirme basamaklarindan soru yoktur. Calisma Giiler'in (2019) arastirmasi ile
ortlismektedir. Giiler, ¢alismasinda LGS sorularmin taksonomi diizeylerini analiz etmis,
sorularin uygulama ve analiz basamaklarinda oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde Farimaz
(2020) galismasinda LGS 2017, 2018 sorularmi ve matematik ders kitaplarindaki tinite
degerlendirme sorularin1 Math Taksonomisi'ne gore analiz etmis LGS matematik sorularmin
ders kitaplarindaki iinite degerlendirme sorularina gore daha iist bilissel diizeyde oldugunu
ortaya koymustur. Arastirmasmin bu bulgusu, calisma ile Ortiismektedir. Ekinci ve Bal
(2019) tarafindan gergeklestirilen 2018 Yil1 Liseye Gegis Sinavi (LGS) Matematik Sorularinin
Ogrenme Alanlar1 ve Yenilenmis Bloom Taksonomisi Baglaminda Degerlendirilmesi’
konusunda calismiglardir. 2018 yilinda yapilan LGS’ de sorulan matematik dersi sorularmin
ogrenme alanlar1 ile matematik dersi Ogretim programinda yer alan 6grenme alanlar
arasindaki iligki Dbelirlemislerdir. LGS'deki matematik sorularmi Yenilenmis Bloom
Taksonomisi'ne gore smiflandirmiglardir. Dokiiman incelenmesi yonteminin kullanildig:
aragtirma sonucunda 2018 yilinda yapilan LGS’deki matematik sorularinin Yenilenmis
Bloom Taksonomisi'ne gore en ¢ok uygulama basamaginda yer aldigini tespit etmislerdir. Bu

bulgular ¢alisma ile ortiismektedir.
Sonug

Birinci arastirma sorusu dogrultusunda, incelenen ders kitaplarinin tic¢iinde de iinite
degerlendirme sorularinin ayni felsefe ile hazirlandig1 goriilmiistiir. Daha ¢ok alt biligsel
diizeydeki sorulara yer verildigi 6zellikle kavrama ve uygulama basamaklarinda sorularin

yogunlastig1 tespit edilmistir. Ust biligsel diizeyden nadiren sorunun yer aldigi o sorularm
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da analiz basamagmna ait oldugu sadece 1 tane degerlendirme basamagmna ait soruya yer

verildigi, sentez basamagina ait soruya yer verilmedigi sonucuna ulagilmistir.

Aragtirmanin ikinci sorusuna gore, LGS matematik sorular1 Bloom Taksonomisi'ne
gore analiz edildiginde {i¢ smavdaki sorularin %65 ile %70'ini uygulama basamagindan
oldugu sonucuna varilmistir. Baki'ye gore (2008) uygulama basamaginda 6grencilerin
kazandig bilgileri kullanarak kendisine sunulan yeni problemleri ¢6zmesi beklenmektedir.
Yani LGS'de 6grencilerden beklenen en ¢nemli 6zellikler 6grendikleri bilgi birikimlerini
kullanmalaridir denebilir. LGS matematik sorularmin her yil %20’sini ise analiz basamaginin
olusturdugu tespit edilmistir. Sonmez’e gore (2004) analiz basamaginda Ogrencilerin bir
biitiinii olusturan Ogeleri birbirlerinden ayirt etmeleri beklenmektedir. Analiz basamaginda
bir soruyu olusturan tiim bilesenleri arasinda iliski kurabilmek onemlidir. Yani LGS’ de
ogrencilerden beklenen bir baska Ozellik ise parga-biitiin arasinda iliski kurabilmesidir
diyebiliriz. Son olarak LGS matematik sorularinin her yil ortalama %10u ile %15ini
kavrama basamag: olusturmaktadir. Baki'ye gore (2008) kavrama basamaginda 6grenilmis
olan bir bilginin farkli bir sekilde ifade edilmesi beklenmektedir. Kavrama basamaginda
ogrenciler konu hakkinda 6rnekler verebilmeli, konuyu kisa olarak 6zetleyebilmelidir. Buna
gore LGS'de Ogrencilerden beklenen bir baska oOzelligin de Ogrenilen bilgiyi bir baska
ifadeyle ifade edebilmesidir denebilir.

Arastirmanin tiglincii sorusundan elde edilen bulgulara gore ders kitaplarinda yer alan
tinite degerlendirme sorularmin da daha fazla alt biligsel diizeyden olustugu soylenebilir.
Fakat LGS’de alt biligsel diizeydeki sorular uygulama basamagmda daha fazla iken ders
kitaplarinda kavrama basamaginda yer alan sorular daha fazladir. Ayrica ders kitaplarinda
analiz basamaginda yer alan sorulara neredeyse yer verilmemisken LGS’de her yil sorularin
ortalama 4 tanesini analiz basamagindaki sorular olusturmaktadir. Yine bir bagka arastirma
sonucu ise ayni basamakta yer alan sorularin zorluk seviyeleridir. Ders kitaplarinda yer alan
sorularin zorluk seviyeleri ile LGS’de yer alan sorularin zorluk seviyeleri de birbirinden

farklidir ve ders kitaplarindaki sorular gorece daha kolay yapilabilmektedir.
Oneriler

Aragtirmanin sonucunda ders kitaplarinda yer alan {inite degerlendirme sorularmmn
tiim biligsel diizeylere hitap edecek sekilde hazirlanmadig1 goriilmiistiir. Baz1 calismalarda
tilkelerin egitim performanslarmi karsilastirmak igin yapilan PISA ve TIMSS gibi uluslar
arasi smavlarda, ogrencilerin basari durumlarinin ders kitaplar: ile iligskisi incelenmistir.
Ornegin Tornroos (2005) c¢alismasinda’ Finlandiya'daki kullanilan dokuz matematik ders
kitab1 serisinin, Ogrencilerin TIMSS matematik testindeki basarilar1 {izerindeki etkisini
incelemistir. Ders kitaplarindaki sorularin PISA ve uluslararas: sinavlarda ¢ikan ayni tip
sorular oldugu gozlenmistir. Arastirma sonucunda, TIMSS igerigine uygun olarak hazirlanan
bir ders kitabinin, 6grencilerin TIMSS sinavindaki performanslarini pozitif yonde etkiledigi
sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle ders kitaplarinda hazirlanan {tinite degerlendirme

sorular1 LGS'de ¢ikmis matematik sorularina gore giincellenip tekrar hazirlanabilir. Bu
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sayede Ogrenciler sinavda ¢ikacak sorulara yabanci kalmamis olurlar ve smav basarilar:

artabilir.

TIMMS sonuglarina gore; Ogretmenler hangi konular1 isleyecegine ogretim
programlarin1 dikkate alarak anlatirken, derslerinin planlamasini ise biiyiik Ol¢iide ders
kitaplarina bakarak karar vermektedirler (Martin, Mullis, Beaton, Gonzalez, Kelly & Smith,
1997). Bu nedenle ders kitaplarimi kaynak olarak kullanan 6gretmenlere daha giincel ve
LGS'de ogrencilerden beklenen becerilere yonelik planlanmis Ogretmen ders kitaplari

hazirlanabilir.

Ogrenci agisindan diisiiniildiigiinde ders kitaplari;; ders calismak, ddev sorularimi
¢ozmek igin kullanilir (Kajander & Lovric, 2009). Ayni zamanda ders kitaplar1 egitimin
hedeflerine ulasmada 0Ogrencinin Ogrenmesine kaynaklik eden en oOnemli Ogretim
materyalleridir (Reys vd., 2004). Ciinkii ders kitaplar1 6grenciye, yer ve zaman bagimsiz
olarak bilgiye istedikleri her an ulasabilme ve 6grendiklerini istedigi zaman tekrar etme
imkani sunmaktadir. Boylece ders kitaplar1 hem temel 6grenme kaynagi hem de belirli bir
konu veya alanda bilgi kaynag1 olarak Ogrencilere kendi kendilerine o6grenme ve
ogrendiklerini pekistirme imkani verir (Sahin, 2012). Soong ve Yager (1993) yaptiklar
calismada, 6grencilerin ders kitabini neredeyse biitiin bilgilerin kaynag: ve tiim bilimlerin
yararlanabilecegi bir materyal olarak gordiiklerini belirtmislerdir. Tiim bu acilardan ders
kitaplarinin hazirlanma siirecleri diistiniildiigiinde 8.siif derslerine giren 6gretmenlerden
bir kurul olusturulup ders kitaplarinin igerigi, soru hazirlama prensipleri {izerine
aragtirmalar yapmalar1 saglanabilir. Bu sayede ders kitaplar1 6grenciler icin zengin bir

ogrenme araci haline gelebilir.

Bu calismada LGS matematik sorular1 ile matematik ders kitaplarindaki {inite
degerlendirme sorularinin Bloom Taksonomisi'ne gore biligsel diizeyleri ortaya koyulmus,
karsilastirmali analizi yapilmistir. Diger dersler ve incelenen yillardan sonraki yillarda
sorulan sorular i¢in de benzer ¢alismalar yapilmas: 6grencilere sunulan ders kitaplarmimn

LGS smavina hazirlikta 6nemli bir kaynak olmasini saglayabilir.
Katki Beyani1 Orani
Arastirmaya tiim yazarlar esit oranda katki sunmustur.
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