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ABSTRACT

The aim of this study is to investigate the criteria that preschool teachers use in the selection of sources they
use in reading activities. The sample group of this study, which is based on the general survey model, consists of
179 pre-school teachers who are actively working and reached with the convenience sampling method. In the
study, the data were collected by using the "Opinions Form About the Source Selection Criteria" prepared by the
researchers in line with the expert opinions. In data analysis, Cochran’s Q Test and Chi-Square Test have been
used. As a result of the study; In reading activities, both children and teachers mostly prefer to read stories and
fairy tale sources. It has been determined that preschool teachers mostly obtain the sources they use in reading
activities from school/class libraries. Also the teachers pay attention to the message given by the book most in
the selection of sources, and they take into account the structure and writing style of the paper used in the book
the least. It has been determined that the publication language of the book (domestic or translated book) is
mostly not taken into account among the teachers' resource selection criteria.

Keywords: Preschool education, preschool teacher, reading activity, source choosing criteria.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Etkinliklerindeki Kaynak Se¢im Kriterleri
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Bu galismanin amaci, okul 6ncesi 6gretmenlerinin okuma etkinliklerinde kullandiklari kaynaklarin segiminde esas
aldiklari 6lgutleri aragtirmaktir. Betimsel arastirma tirlerinden birisi olan genel tarama modelinin esas alindigi
bu galismanin 6rneklem grubunu aktif olarak gérev yapan ve kolay ulasilabilir 6rnekleme metodu ile ulasilan 179
okul oncesi 6gretmeninden olusmaktadir. Calismada veriler, arastirmacilar tarafindan uzman gorusleri
dogrultusunda hazirlanan “Kaynak Segim Kriterleri Hakkinda Gorusler Formu” kullanilarak toplanmistir.
Arastirma slresince elde edilen verilerin analizinde ise Cochran’s Q testi ve Ki-Kare Uyum Testi esas alinmistir.
Arastirma sonucunda; okuma etkinliklerinde hem g¢ocuklar hem de 6gretmenler tarafindan ¢ogunlukla hikaye ve
masal kaynaklarinin okumasi tercih edildigi tespit edilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okuma etkinliklerinde
kullandiklari kaynaklari gogunlukla okul/sinif kitapliklarindan temin ettikleri belirlenmistir. Ogretmenlerin kaynak
seciminde en fazla kitabin verdigi mesaja dikkat ettikleri, en az ise kitapta kullanilan kagidin yapisini ve yazi stilini
dikkate aldiklari tespit edilmistir. Kitabin yayin dilinin (yerli ya da geviri kitap) ise 6gretmenlerin kaynak segim
kriterleri arasinda gogunlukla dikkate alinmadigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitim, okul 6ncesi 6gretmeni, okuma etkinligi, kaynak segimi.
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Giris

insan dogumundan itibaren sahip oldugu bilgi
birikimlerini kismen yasayarak, tecriibe ederek kazanirken
az denemeyecek kadar 6nemli kismini da kitaplardan elde
eder (Kogak, 2020). Bu dogrultuda ise bircok 6gretmen,
egitimci ve ebeveynin en birincil istegi cocuklarinin kiiglik
yaslardan itibaren okumaya ilgili olmasi ve kendini
gelistirmesidir (Gunes, 2017). Kisilere okuma sevgisi ve
ahiskanhgr kazandirmak giinimiz egitim sistemlerinin en
temel hedeflerinden biri haline gelmistir (Arici, 2008).
Cocugun kendini yenilemesi ve gelistirmesi, yasam boyu
o6grenmeye devam etmesi ve diinyayi iyi anlamlandirmasi
icin okumaya olan ilgisini artirmak, okumayi sevdirmek ve
aliskanliga donistirmek 6nemli bir hal almistir (Glines,
2017).

Okuma ahskanligi ve sevgisinin kiglk yaglardan
itibaren kazandirilmasi biyik 6nem tasirken bunun en
etkili ve eglenceli araci ¢ocuk kitaplaridir (Glzelyurt ve
Sarag, 2018). Cocugun renkli, resimli kitaplarla tanistirilip
kitaplara karsi ilgisinin tesvik edilmesi ileride okuma
aliskanhgi kazanmasinda énemli role sahiptir (inan, 2005).
Ozellikle kigiik yaslardan itibaren edinilen okuma
aliskanligi, zihinsel gelisim ve sosyal olgunlasmaya destek
olan 6nemli ve vazgegilmez bir egitim aracidir (Coskun,
2002; Russell,2017). Cocugun kisisel gelisimi, hayat boyu
ogrenmenin  devamhhgr ve dinyayr iyi taniyip
yorumlamasi icin okuma ilgisinin arttirilmasi, okumanin
sevdirilmesi ve aliskanliga donlstirilmesi onemlidir
(Glines, 2017).

Nitelikli segilen kitaplar cocuklarin ilgi ve meraklarini
uyandirarak onlarin baska dinya perspektifinden
bakmalarini saglayip onlari baska mekanlara zamanlara
gotlrlip yasam alanlarini genisletir. Tirkge etkinlikleri
baskasinin yasamina farkindalik saglarken zorluklarla bas
etme, empati kurma, is birliginde bulunma, yardim etme
gibi sosyal becerilerini gelistirir. Ayrica ¢ocugun farkli
yasamlarla bag kurmasi sorunlarinda yalniz olmadigina
iliskin algi olusturur. Boylece ¢ocuklar hayatin provasini
yapma imkani bulur. His ve disinceleri gelisirken,
cocuklarin dusinsel olarak farkh rolleri denemeleri, kendi
hayatlariyla karsilastirmalar yapmalarini ve hayata dair
derin bir anlayis gelistirmesini saglar (Gonen ve Veziroglu,
2013). Cocuklarin  kitaplari incelemesi, dinlemesi,
resimlerine bakip anlatmaya galismasi; alici ve ifade edici
dil gelisimlerini destekleyerek gorsel okuma becerilerini
gelistirirken, neden sonug iliskisi kurmalarina, hayal glici
gelisimlerine, kendilerini sozel ifadeye, empati becerisinin
gelisimine katki saglar ve yazi farkindaligl ile okuma
yazmaya olumlu tutum gelistirilmesine tesvik eder
(Anderson, Anderson ve Shapiro, 2005; Bayraktar, 2018;
MEB, 2016; Whitehead, 2007). Ayrica okuma paylasimi
matematiksel disiinme ve Ogrenmeyi arttirmaktadir.
Bunun yaninda nitelikli kitap se¢imi c¢cocugun empati
gelistirmesine  yardimci olurken sosyal-duygusal
degerlerinin de gelisimini saglayabilir (Deretarla-Giil,
2013).

Okul 6ncesi egitim basta dil, okuma ve yazma gelisimi
olmak (zere ¢ocugun tim gelisim alanlarini en Ust
diizeyde desteklemeyi hedefler. Bu hedefler kapsaminda
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glinlik egitim programi igerisinde diizgiin konusma, yeni
sozclkler 6grenme ve kendini ifade etme edinimleri igin
okuma yazma etkinliklerine sik sik yer verilir (Tugluk, Kok,
Kogyigit, Kaya, Gengdogan, 2008). Ginimizde okumanin
ve bireylerin o6zellikle de kiglk yaslardan itibaren
kitaplarla tanistirilmasinin faydalar 6n planda tutulurken
O0gretmenlerin okuma etkinliklerinde kullandiklari kaynak
kitaplarini hangi olcutler c¢ercevesinde tercih ettikleri
merak uyandirmaktadir. Bu baglamda galismada ele alinan
arastirma problem ve alt problemleri asagida vyer
almaktadir.

Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Okul oncesi 6gretmenlerinin okuma etkinliklerinde
kullandiklar kaynak segimlerinde esas aldiklari 6lgutler
nelerdir?

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerine gére cocuklar okuma
etkinliklerinde ne tir kaynaklar okunmasini
tercih etmektedirler?

2. Okul dncesi 6gretmenleri okuma etkinliklerinde
ne tlr kaynaklar okumayi tercih etmektedirler?

3. Okul 6ncesi 6gretmenleri okuma etkinliklerinde

kullandiklar kaynaklari nasil temin
etmektedirler?
4. Okul oncesi o6gretmenlerinin okuma

etkinliklerinde kullandiklari kaynaklarin yayin dili
tird  (yerli-yabanci) nasil  bir  dagilim
gostermektedir?

5. Okul 6ncesi 6gretmenleri okuma etkinliklerinde
kullandiklar kaynaklar hangi kriterler
dogrultusunda segmektedirler?

Arastirmanin Onemi ve Amaci

Okul 6ncesi ¢agl cocuklari okumayi heniiz bilemezler
ama dinlemekten olduk¢a hoslanirlar. Bu dénem
cocuklara nitelikli kitaplar okunmahdir. Cinki nitelikli
kitaplarin okunmasi, onlarin bilissel, duyussal, toplumsal
gelisimlerini saglarken zihin ve kisilik gelisimlerinde de
katki saglar (Aslan, 2008). Kitabin nitelikli secimi kadar
¢ocuga nasil sunuldugu da 6nem arz etmektedir. Bir
¢ocugun kiguk yaslardan itibaren kitaplarla tanismasi
duyup 6grendigi dili gorerek igsellestirmesini saglarken;
¢ocuga metinlerin vurgu ve tonlamaya dikkat edilerek
okunmasi ses-sOzclik farkindahginin dogru
kazandirilmasina, dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin gelismesine yardimci olur (Sever, 2013).
Kitaplarin c¢ocuklarin ¢ok yonli gelisimleri (izerindeki

onemli etkisi gbéz oOnine alindiginda, okul oncesi
ogretmenlerinin  glnlik egitim akislarinda okuma
etkinliklerinde  kullandiklari  kaynaklardaki  seg¢im

kriterlerinin neler oldugunu belirlemek oldukga 6nemli
gorinmektedir. Bu baglamda Arastirmanin alanyazina
katki saglayabilecegi soylenebilir. Bahsedilenler isiginda
bu calismanin amaci, okul dncesi 6gretmenlerinin okuma
etkinliklerinde kullandiklari kaynaklarin seciminde esas
aldiklari 6lgUtleri incelemektir.
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Yéntem
Arastirma Modeli
Okul  o6ncesi  6gretmenlerinin  kaynak  seg¢im

kriterlerinde esas aldiklari Olgutleri arastirmak amaciyla
gerceklestirilen bu c¢alisma arastirma problemlerinin
dogasi geregince betimsel arastirma tirlerinden biri olan
genel tarama modeli esas alinarak yuaritiulmuistir. Genel
tarama modeli, blylk gruplarla yuritulen, gruptakilerin
bir olay ya da olgu hakkindaki tutum ve gérislerinin alinip
bunlarin betimlenmeye c¢alisildigi ¢alismalardir (Karasar,
2012).

Katilimcilar

Bu arastirmanin ¢alisma grubu aktif olarak gérev yapan
okul 6ncesi 6gretmenlerinden olugmaktadir. Calismanin
orneklemi kolay ulasilabilir drnekleme metodu ile ulasilan
179 okul o©ncesi 6gretmeninden olusmaktadir. Kolay
ulasilabilir 6rnekleme metodu, arastirmacinin ¢alismayi
amagladigi evren igerisinden oOrneklemini belirlerken
ulasabilecegi en kolay katiimcilara ulasmasi olarak
tanimlanabilir (Patton, 2005). Kullanilan bu yéntem baska
ornekleme yontemlerine gore evreni temsil etme
anlaminda vyetersiz durumda olsa da ¢alismanin
yurituldigi dénem kosullarinda tlkemizde ve diinyada
etkisini gosteren salgin donemi geregi alinan tedbirler
kapsaminda  tercih sebebi olmustur (Karatepe,
Kigukgencay ve Peker, 2020).

Veri Toplama Araglar

Calismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin glinlik egitim
akislarinda okuma etkinliklerine yer verme durumlari ve
kaynak secim kriterlerini incelemek amaciyla arastirmacilar
tarafindan “Okuma Etkinliklerine Yer Verme Dizeyi ve
Kaynak Sec¢im Kriterleri Hakkinda Gorlsler Formu”
gelistirilmistir. Kapali uglu sorular, sirali segenekli sorular ve
liste seklinde sorular tlriinde olgusal ve davranissal sorular
hazirlamis ve okul 6ncesi egitim alaninda bes uzmanin
goruslerine sunulmustur. Uzman gorusleriyle forma son hali
verilmistir. Kapali uglu sorular, sorudan sonra yanitin
siralandigi, katiimcilarin bunlardan bir ya da bir kagini
sectigi; sirali secenekli sorular, genelde katiimcinin olaya ya
da gorise katihmini ve davranisin/olayin gerceklesme
durumunun o6lgilmek icin kullanildigs; liste seklinde sorular
ise katilimcilarin kendilerine en ¢ok uyan ifade ya da
ifadeleri secebildikleri soru tipleridir (Ogur ve Tekbas,
2003). Uzman gorisleri de alindiktan sonra bu dogrultuda
gerekli dizeltmeler yapilarak forma son hali verilmistir.
Nihai hali verilen form gevrim i¢i olarak katiimcilar ile
paylasiimistir. Bilindigi gibi teknolojideki hizli gelisimlere
bagh olarak bilgisayar/internet yoluyla veri toplama son
yillarda oldukga yayginlasan bir yontemdir (Blylkoztirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz, ve Demirel, 2012).

Verilerin Toplanmasi

Son hali verilen veri toplama araci Google formlar
boélimine islenmistir. Dizenlenen formda her sorunun
doldurulmasi gerekli olarak belirlenmis ve bdylece eksik

verilerin  6nine gecilerek gecersiz form olusmasi
engellenmistir. Olusturulan form paylasilabilir baglanti
haline getirilmis ve ¢evrim ici olarak ulasilan ve goénalll
olarak galismaya katilan 179 okul 6ncesi 6gretmeninin
doldurmasi saglanmistir. Verilerin toplanmasi igin baglant
30 glin sire ile paylasilir konumda birakilmis ve bu sure
sonunda veri alimi kapatilmistir. Bu slire¢ sonunda
verilerin ¢dzlimlenmesi agamasina gegilmistir.

Verilerin Analizi
Arastirmanin alt problemleri dogrultusunda kullanilan
istatistiki testlere iliskin bilgiler Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Arastirmanin Alt Problemleri Dogrultusunda
Kullanilan istatistiki Testlere iliskin Bilgiler

Kullanilan
istatistiksel Test

Alt Problem

1.0kul 6ncesi
ogretmenlerine gore
cocuklar okuma
etkinliklerinde ne tir
kaynaklar okunmasini
tercih etmektedirler?
2.0kul dncesi
ogretmenleri okuma
etkinliklerinde ne tir
kaynaklar okumayi tercih
etmektedirler?

3. Okul 6ncesi
ogretmenleri okuma
etkinliklerinde kullandiklar
kaynaklari nasil temin
etmektedirler?

4. Okul 6ncesi
ogretmenlerinin okuma
etkinliklerinde kullandiklar
kaynaklarin yayin dili tlri
(yerli-yabanci) nasil bir
dagihm gostermektedir?

5. Okul 6ncesi
ogretmenleri okuma
etkinliklerinde kullandiklari
kaynaklari hangi kriterlere
gore se¢mektedirler?

Cochran’s Q testi

Cochran’s Q testi

Cochran’s Q testi

Ki-Kare Uyum Testi

Cochran’s Q testi

Tablo 1'de gorildGgi gibi bazi alt problemlerde,
katilimcilarin segenekler arasindaki puan ortalamalarinda
farkhhk olup olmadigini eger farklilik varsa bu farkhligin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadiginin incelenmesi
amaclyla bazi analizlerde Cochran’s Q testi kullaniimistir.
Cochran’s Q testi yapilabilmesi icin bagiml degisken,
siniflama 6lgegi diizeyinde ve iki kategorili olmalidir. Ayni
zamanda karsilastirilacak her bagimli 6érneklem icin ayni
ikili kategoriler kullaniimis olmalidir. Cochran’s Q testi ile
tespit edilen anlamh farklarin hangi secenekler arasinda
oldugunun belirlenmesi amaciyla devam testi olan
McNemar testi ile ikili karsilastirmalar yapilmistir.
Cochran’s Q testi sonrasinda McNemar ikili karsilastirma
testlerinde toplam hatanin %5’i asmamasi i¢in Bonferroni
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dizeltmesi yapilmistir  (Bonferroni  Dizeltmesi=,05/
yapilan test sayisi).

Diger taraftan bazi alt problemlere iliskin katilimcilarin
secimlerinde gozlenen ve beklenen degerler arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iliski olup olmadigini
belirlemek igin ise Ki-Kare Uyum testi kullaniimistir. Ki-
Kare uyum testi yapilirken serbestlik derecesinin (df=1)
oldugu durumlarda Yates sureklilik diizelmesi yapilmistir.
Yates sireklilik diizeltmesi [(Gdzlenen- Beklenen)?/

Beklenen] formili ile hesaplanmistir.

Bulgular

Okul Oncesi Ogretmenlerine Gére Cocuklarin
Okuma Etkinliklerinde Okumay! Tercih Ettikleri
Kaynak Tiirlerine iliskin Bulgular ve Yorum

Bu bashk altinda okul 6ncesi 6gretmenlerine gore
¢ocuklarin okuma etkinliklerinde ne tiir kaynaklari tercih
ettiklerine iliskin bulgular ve yoruma yer verilmistir.

Cocuklarin okuma etkinliklerinde ne tir kaynaklar
tercih ettiklerine yonelik betimsel bilgiler Tablo 2’de
verilmistir.

Tablo 2. Cocuklarin Okuma Etkinliklerinde Tercih
Ettikleri Kaynak Tiirlerine iliskin Betimsel Bilgiler

Kaynak Tiirleri Toplam
n ort ss
Hikaye 179 0.93 0.26
Masal 179 0.68 0.47
Tekerleme 179 0.11 0.32
Siir 179 0.03 0.17
Dergi 179 0.35 0.48
Albim 179 0.15 0.35

Tablo 2'de gorildigl Gzere c¢ocuklarin  okuma
etkinliklerinde tercih ettikleri kaynak tirlerine iliskin

puanlari yiksekten dusige dogru; hikaye (X=O,93),
masal (X =0,67), dergi( X =0,35), albim (X =0,14),

tekerleme ( X =0,11) ve siir ( X =0,02) olarak
siralanmistir.  Puan ortalamalarinda bazi farkhiliklarin
oldugu dikkati cekmektedir. Ortalamalardaki bu farklihgin
anlamli olup olmadigini tespit etmek amaciyla Cochran’s
Q testi yapilmistir. Cochran’s Q testi testi sonucunda
cocuklarin kaynak tirleri tercihleri arasinda anlamli fark
oldugu sonucuna ulasiimistir [Q(5,179)=457,189; p<,001].
Cochran’s Q testi ile tespit edilen anlamli farkin hangi
tirler arasinda oldugunun belirlenmesi amaciyla
McNemar testi ile ikili karsilastirmalar yapilmistir.
Cochran’s Q testi sonrasinda McNemar ikili karsilastirma
testlerinde toplam hatanin %5’i asmamasi i¢in Bonferroni
dlzeltmesi yapilmistir (Bonferroni Dizeltmesi=,05 / 15).
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Yapilan ikili karsilastirmalarda asagida belirtilen
boyutlara ait puan ortalamalari arasinda anlamh farklar
tespit edilmistir. Buna gore;

o  “Hikaye” boyutu ile diger tim boyutlar arasinda
“hikaye” boyutu lehine (p<,0033),

e “Masal” boyutu ile diger tim boyutlar (hikaye
harig) arasinda “Masal” boyutu lehine (p<,0033),

o “Dergi” boyutu ile “Tekerleme”, “Siir” ve
“Albim” boyutlari arasinda “Dergi” boyutu
lehine (p<,0033) istatistiksel olarak anlamh

farklar tespit edilmistir.

Okul  Oncesi  Ogretmenlerinin  Okuma
Etkinliklerinde Okumayi Tercih Ettikleri Kaynak
Tiirlerine iliskin Bulgular ve Yorum

Ogretmenlerin okuma etkinliklerinde ne tiir kaynaklar
okumayi tercih ettiklerine yonelik betimsel bilgiler Tablo
3’te verilmistir.

Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma
Etkinliklerinde Tercih Ettikleri Kaynak Tirlerine lligskin
Betimsel Bilgiler

Kaynak Tiirleri Toplam
n ort ss
Hikaye 179 0.97 0.17
Masal 179 0.75 0.43
Tekerleme 179 0.40 0.49
Siir 179 0.22 0.42
Dergi 179 0.35 0.48
Albiim 179 0.16 0.36

Tablo 3'te gorildagl lizere Ogretmenlerin okuma
etkinliklerinde tercih edilen kaynak tirlerine iliskin

puanlari yiksekten distge dogru; hikaye (X=0,97),

masal ( X =0,75), Tekerleme ( X =0,40), dergi( X

=0,35), siir (X =0,22) ve Albim (X =0,15) olarak
siralanmistir.  Puan ortalamalarinda bazi farkliklarin
oldugu dikkati cekmektedir. Ortalamalardaki bu farklihgin
anlamh olup olmadigini tespit etmek amaciyla Cochran’s
Q testi yapilmistir. Cochran’s Q testi testi sonucunda
ogretmenlerin tercih ettikleri kaynak tirleri arasinda
anlamh fark oldugu sonucuna ulasiimistir
[Q(5,179)=384,687; p<,001].

Cochran’s Q testi ile tespit edilen anlamli farklarin
hangi kriterler arasinda oldugunun belirlenmesi amaciyla
McNemar testi ile ikili karsilastirmalar yapilmistir.
Cochran’s Q testi sonrasinda McNemar ikili karsilastirma
testlerinde toplam hatanin %5’i asmamasi icin Bonferroni
dlzeltmesi yapilmistir (Bonferroni Dizeltmesi=,05 / 15).
Yapilan ikili karsilastirmalarda asagida belirtilen boyutlara
ait puan ortalamalari arasinda anlamh farklar tespit
edilmistir. Buna gore;
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e  “Hikaye” boyutu ile diger tiim boyutlar arasinda
“hikaye” boyutu lehine (p<,0033),

e “Masal” boyutu ile diger tiim boyutlar (Hikaye
harig) arasinda “Masal” boyutu lehine (p<,0033),

e “Tekerleme” boyutu ile “Albim” ve “Siir”
boyutlari arasinda “Tekerleme” boyutu lehine
(p<,0033),

o “Dergi” boyutu ile “Albim” boyutu arasinda
“Dergi” boyutu lehine (p<,0033) istatistiksel
olarak anlamli fark tespit edilmistir.

Okul  Oncesi  Ogretmenlerinin  Okuma
Etkinliklerinde Kullandiklari Kaynaklari Nasil Temin
Ettiklerine iliskin Bulgular ve Yorum

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okuma kaynaklarini nasil
temin ettiklerine yonelik betimsel bilgiler Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma
Kaynaklarini Nasil Temin Ettiklerine lliskin Betimsel Bilgiler
Kaynak Temin Toplam
Yerleri n ort ss
Okul/Sinif 179 0.86 0.34
Kitaphgi
Ogretmenin 179 0.78 0.42
Kitaphgi
Meslektaslarin 179 0.28 0.45
Kitaphgi
_Baska 179 0.20 0.40
Kiitliphaneler
Cocuklarin Evdeki 179 0.08 0.28

Kitaphigi

Katilimcilarin  okuma kaynaklarini  temin ettikleri
yerlere iliskin puan ortalamalar yliksekten dislige dogru;

okul sinif kitaphgi (X =0,86), 6gretmenin kitaplig (X

=0,78), meslektaslarin kitaplig (X=O,28), baska

kiitiphaneler (X =0,20) ve c¢ocuklarin evdeki kitaplig (

X =0,08) olarak siralanmistir. Puan ortalamalarinda bazi
farkhklarin oldugu dikkati ¢cekmektedir. Ortalamalar
arasindaki bu farkliigin anlamli olup olmadigini tespit
etmek amaciyla Cochran’s Q testi yapilmistir. Cochran’s Q
testi testi sonucunda 6gretmenlerin kaynaklari temin
ettikleri yerler arasinda anlamli fark oldugu sonucuna
ulasilmistir [Q(4,179)=348,319; p<,001].

Cochran’s Q testi ile tespit edilen anlamh farklarin
hangi kriterler arasinda oldugunun belirlenmesi amaciyla
McNemar testi ile ikili karsilastirmalar yapilmistir.
Cochran’s Q testi sonrasinda McNemar ikili karsilagtirma
testlerinde toplam hatanin %5’i asmamasi i¢in Bonferroni
duzeltmesi yapilmistir (Bonferroni Dlzeltmesi=,05 / 10).

Yapilan ikili karsilastirmalarda asagida belirtilen
boyutlara ait puan ortalamalari arasinda anlamh farklar
tespit edilmistir. Buna gore;

o “Okul/Sinif Kitapligl” boyutu ile diger tim
boyutlar arasinda (Ogretmenin Kitapligi haric)
“Okul/Sinif Kitaphg1” boyutu lehine (p<,005),

e “Ogretmenin kitapligi” boyutu ile diger tiim
boyutlar (Okul/Sinif kitapligi harig) arasinda
“Ogretmenin Kitaphg!” lehine (p<,005),

e “Meslektaslarin Kitapligi” boyutu ile “Cocuklarin
Evdeki Kitaphgl” boyutu arasinda “Meslektaslarin
Kitapligl” boyutu lehine (p<,005) istatistiksel
olarak anlamli farkl tespit edilmistir.

Okul  éncesi  Odgretmenlerinin  Okuma
Etkinliklerinde Kullandiklari Kaynaklarin Yayin Dili
Tiirii (Yerli-Yabanci) Dagilimina iliskin Bulgular ve
Yorum

Ogretmenlerin okuma etkinliklerinde kullandiklar
kaynaklarin yayin dili tiri (yerli-yabanci) dagihimina iliskin
gozlenen ve beklenen dagilimlar arasinda anlaml bir iliski
olup olmadigini test etmek igin Ki-Kare Uyum testi
kullanilmistir. Yapilan Ki-Kare Uyum testi sonuglari Tablo
5’te verilmistir.

Tablo 5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Etkinliklerinde Kullandiklari Kaynaklarin Yayin Dili Tiirii (Yerli-Yabanci)

Dagilimina iliskin Ki-Kare Uyum Testi Sonuglari

Gozlenen Beklenen X2 sd
Deger Deger P
Yerli 50 59.7
- Yaba(“vc' - 4 29.7 125.03 2 <,001
arma (Yerli
125 59.7
ve Yabanci)
Toplam 179
Tablo 5'te gorildigu gibi calismaya katilan  bir fark bulunmustur [x 2(2,n =179)=125.03; p<,001]. Bu

ogretmenlerin (n=179) okuma etkinliklerindeki kaynak
tercihleri; yerli (50), yabanci (4) ve karma (yerli ya da
yabanci) (125) seklinde tercih ettikleri tespit edilmistir.
Ogretmenlerin tercihleri arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigini belirlemek icin yapilan Ki Kare uyum testi
sonuglarina goére 6gretmenlerin kaynak tercihleri anlamli

fark, anlamhlik sinirlari dahilinde orta diizey etkidedir.
(Etki Buyuklugiu=0,35). Gozlenen degerler incelendiginde
okul 6ncesi 6gretmenlerinin gok buyik bir kisminin her iki
dildeki kaynaklari tercih ettikleri, sadece yabanci dildeki
kaynaklari ise ¢ok az kisinin tercih ettigi tespit edilmistir.
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Yerli kaynaklari tercih eden &gretmenlerin gobzlenen
degeri beklenen degere en yakin olan degerdir.

Okuma
Se¢cim

Okul éncesi Ogretmenlerinin
Etkinliklerinde Kullandiklari  Kaynaklari
Kriterlerine iliskin Bulgular ve Yorum

Katilimcilarin - okuma  etkinliklerinde  kullandiklari
kaynaklarin segiminde dikkate aldiklari kriterlere yonelik
betimsel bilgiler Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Katiimcilarin Kaynak Seciminde Dikkate
Aldiklari Kriterlere Iliskin Betimsel Bilgiler

Kaynak Secim Toplam
Kriteri
n ort ss
Fiziki Yapi (Boyut, 179 0.58 0.49
yauz stili vb.)
Kay'naktaf BHIU"?P. 179 0.74 0.44
Resimlerin Ozelligi
Etkinlik Igerigi ile 179 0.80 0.40
Uyumu
Verdigi Mesaj 179 0.92 0.28
Fiyati 179 0.16 0.36
Katilmcilarin  okuma etkinliklerinde kullandiklari

kaynaklarin se¢iminde dikkate aldiklari kriterlere iliskin
puanlari yiiksekten diisige dogru; verdigi mesaj (X
=0,92), etkinlik icerigi ile uyumu ( X =0,80), kaynakta

bulunan resimlerin 6zelligi ( X =0,74), kitabin fiziki yapisi

( X =0,58) ve fiyati ( X =0,16) olarak siralanmistir. Puan
ortalamalari  incelendiginde  6gretmenlerin  kaynak
tercihlerini en ¢ok “verdigi mesaj” ve “etkinlik icerigi ile
uyumlu olma” kriterlerinin etkiledigi tespit edilmistir.
Ortalamalar arasindaki bu farkhhigin anlamli olup
olmadigini tespit etmek amaciyla Cochran’s Q testi
yapilmistir.  Cochran’s Q testi testi sonucunda
ogretmenlerin kaynak segim kriterleri arasinda anlamh
fark oldugu sonucuna ulasilmistir [Q(4,179)=275,556;
p<,001].

Cochran’s Q testi ile tespit edilen anlamh fark hangi
kriterler arasinda oldugunun belirlenmesi amaciyla
McNemar testi ile ikili karsilastirmalar yapilmistir.
Cochran’s Q testi sonrasinda McNemar ikili karsilastirma
testlerinde toplam hatanin %5’i asmamasi icin Bonferroni
dizeltmesi yapilmistir (Bonferroni Dizeltmesi=,05 / 10).

Yapilan ikili karsilastirmalarda asagida belirtilen
boyutlara ait puan ortalamalari arasinda anlaml farklar
tespit edilmistir. Buna gore;

e  “Verdigi mesaj” boyutu ile diger tim boyutlar
arasinda (etkinlik icerigi ile uyum boyutu haric)
“Verdigi mesaj” boyutu lehine (p<,005),

e  “Etkinlik icerigi ile uyum” boyutu ile “fiziki yapi”
ve “fiyat” boyutlar arasinda “etkinlik igerigi ile
uyum boyutu” lehine (p<,005),

e  “Kaynakta bulunan resimlerin 6zelligi”
“fiziki yap1” ve “fiyat” boyutlari

boyutu ile
arasinda
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“kaynakta bulunan resimlerin 6zelligi” boyutu
lehine (p<,005),

e Son olarak “Fiziki yapi” ve “Fiyat” boyutu
arasinda “Fiziki yap1” boyutu lehine (p<,005)
istatistiksel olarak anlaml fark oldugu tespit
edilmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ogretmenlerin okuma etkinliklerinde ne tir kaynaklar
okumayi tercih ettikleri incelenmis ve tercih edilen kaynak
turlerine iliskin puanlar yiksekten disige dogru; hikaye,
masal, tekerleme, dergi, siir ve alblim olarak siralanmistir.
Belirtilen boyutlara ait puan ortalamalari arasinda anlamli
farkliliklar tespit edilmistir. Buna gore; “Hikaye” boyutu ile
diger tum boyutlar arasinda “hikaye” boyutu lehine,
“Masal” boyutu ile diger tum boyutlar (Hikaye harig)
arasinda “Masal” boyutu lehine, “Tekerleme” boyutu ile
“Albim” ve “Siir” boyutlari arasinda “Tekerleme” boyutu
lehine “Dergi” boyutu ile “Albim” boyutu arasinda “Dergi”
boyutu lehine anlamh farklar (p<,0033) tespit edilmistir.
Bununla birlikte okul ©ncesi 6gretmenlerine gore
¢ocuklarin okuma etkinliklerinde tercih ettikleri kaynak
tirlerine iliskin veriler de toplanmis ve ¢ocuklarin okuma
etkinliklerinde tercih ettikleri kaynak turlerine iligkin
puanlan yiksekten diisige dogru; hikaye, masal, dergi,
albiim, tekerleme ve siir olarak siralanmistir. Puan
ortalamalarinda géze carpan farkliliklarin anlamli olup
olmadigini tespit etmek amaciyla Cochran’s Q testi
yapilmistir. Cochran’s Q testi sonucunda g¢ocuklarin
kaynak turleri tercihleri arasinda anlaml farklar oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin de ¢ocuklarin da en
¢cok hikaye ve masal okumalarini tercih etmesinde maruz
kalma etkeninin etkili oldugu distnilmektedir.

Calisma kapsaminda katilimcilarin okuma kaynaklarini
nasil temin ettikleri incelenmis ve katiimcilarin okuma
kaynaklarini  temin ettikleri yerlere iliskin puan
ortalamalari yliksekten diistige dogru; okul sinif kitaplig,
O0gretmenin kitapli§i meslektasglarin  kitapligl, bagka
kitiphaneler ve c¢ocuklarin evdeki kitapligi olarak
belirlenmistir. Yapilan Cochran’s Q testi testi sonucunda
o6gretmenlerin kaynaklari temin ettikleri yerler arasinda
anlamli fark oldugu ve bu farkin “Okul/Sinif kitaphgi”
boyutu ile diger tim boyutlar arasinda (Ogretmenin
kitapligr hari¢) “Okul/sinif kitaphg”” boyutu lehine,
“Ogretmenin kitaplig1” boyutu ile diger tim boyutlar
(okul/sinif kitaplig harig) arasinda “Ogretmenin kitaphigi”
lehine, “Meslektaslarin kitapligi” boyutu ile “Cocuklarin
evdeki kitaphgl” boyutu arasinda “Meslektaslarin
kitaphgl” boyutu lehine istatistiksel olarak anlamli
fark(p<,005) oldugu tespit edilmistir.

Yapilan c¢alismada ele alinan bir diger bashk ise
ogretmenlerin  okuma etkinliklerinde  kullandiklar
kaynaklarin yayin dili tira (yerli-yabanci) tercihlerinin ne
yonde oldugudur. Calisma sonucuna gore okul Oncesi
ogretmenlerinin ¢ok buylk bir kisminin her iki dildeki
kaynaklardan tercih ettikleri, yabanci dildeki kaynaklari ise
cok az kisinin tercih ettigi tespit edilmistir. Ginimizde
yerli cocuk edebiyati eserleri artsa da yabanci kitaplarin
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cevirilerine de ulasim olduk¢a kolaylastigindan
o6gretmenlerin yayin dili fark etmeksizin kaynaklarda baska
niteliklere  dikkat ederek okumalarini  yaptiklari
gorilmektedir. Bununla birlikte katilimcilarin  okuma
etkinliklerinde kullandiklari kaynaklarin segiminde dikkate
aldiklari kriterlerin neler oldugu incelenmistir. Calismada
fiziki yapi, kullanilan resimlerin 6zellikleri, etkinlik icerigi
ile uyum, kitabin verdigi mesaj ve fiyat boyutlar
incelenmis ve katiimcilarin  okuma etkinliklerinde
kullandiklart  kaynaklarin seciminde dikkate aldiklari
kriterlere iliskin puanlar yiksekten diisige dogru; verdigi
mesaj, etkinlik igerigi ile uyumu, kaynakta bulunan
resimlerin 6zelligi, kitabin fiziki yapisi ve fiyati olarak
belirlenmistir. Puan  ortalamalarina bakildiginda
O0gretmenlerin kaynak tercihlerinde en ¢ok “verdigi mesaj”
ve “etkinlik icerigi ile uyumlu olma” kriterlerini dikkate
aldig1 gorialmustir. En gok kitapta verilen mesaj unsuruna
dikkat edilmesi 6gretmenlerin okumalarinda didaktik
kaygi yasadigini disiindirmektedir.

Calisma kapsaminda yapilan incelemelere gore okul
oncesi 6gretmenlerinin okuma etkinliklerinde en g¢ok
hikaye ve masal okumay: tercih ettikleri gorilmustir.
Oysaki yapilan calismalara gore (Temizylrek, Sahbaz ve
Girel, 2016) cocuk edebiyatindaki tim edebi tiirler Tlirk¢e
Ogretiminin temeli olan anlatma becerisinin olusumu ve
gelisimi icin bUydk ©Oneme sahiptir. Alan yazin
incelendiginde Erdogan, Ozen Altinkaynak ve Erdogan
(2013), 6gretmenlerin Tirkge etkinligi kapsaminda en ¢ok
okuma etkinligini tercih ettiklerini ve bunun yaninda hem
O0gretmenlerin hem de cocuklarin tekerleme, siir, dergi,
alblim turlerini daha az tercih ettigini gésteren bir calisma
yapmislardir. Ayrica Gonen ve digerleri (2010)'nin
¢alismasi da bu bulguyla paralellik géstermektedir. Buna
karsin Eray-Aliskan ve Gineyli (2016) 6gretmenlerin en
¢ok tercih ettigi metin tlrinid tekerleme olarak
saptamislardir. Yine tekerleme tlUrinin o6n planda
tutuldugunu ortaya gikaran baska galismalar da mevcuttur
(Erdogan, Ozen Altinkaynak ve Erdogan, 2013; Er, 2016).
Bazi calismalarda (Turan ve Ulutas, 2016; Ekici, 2014)
ulasilan sonuglara goére, Ogretmenler kitap temini
noktasinda sikintilar yasamakta ve fiyatlardan otird
cocuklarin  kitaplara ulasimi  zorlasmakta olsa da
ogretmenler cesitli kanallardan okuma kaynaklarini temin
etmeye gayret etmektedirler. Ogretmenlerin tercih
ettikleri kaynaklari nasil temin ettikleri ile ilgili yapilan
calismalar incelendiginde Ozyiirek ve Kiling (2015)'a ait
calisma, bu calisma sonucuna paralel olarak 6grenme
merkezlerine ait materyallerin okul yonetimi tarafindan
temin edildigini ifade ederken Karayel (2019), Mercan
(2015), Kalaycioglu (2012) da yaptiklar galismalarda okul
oncesi 6gretmenlerinin Tirkge etkinliklerinde kullandiklar
kitaplari ¢ogunlukla kendilerinin sectiklerini ve kitaplari
kendilerinin temin ettiklerini bulmuslardir. Turan (2014)
ise 0gretmenlerin, kitaplari cogunlukla ebeveyn destegi ile
temin ettiklerini, bunun yaninda okul yonetiminin destegi
ile ya da kendi kitaplarindan temin ettiklerini belirlemistir.
Bekkaya ve Gliven (2021) ise farkli olarak 6gretmenlerin
kitaplari en fazla yayinevlerinden sonrasinda kitiiphane,

anaokulu, elektronik ortam gibi farkli kanallardan temin
ettiklerini bulmuslardir.

Cocuk kitaplarinda ¢ok sayida yerli yayina ulasmak
mimkiindiir. Bunun yaninda bazi c¢ocuk kitaplari ise
sadece yayinlandigi ulke ile sinirlh kalmayip diinyanin bir
cok yerindeki gesitli tilkelerdeki gocuklara ulasmaktadir (Li,
Zhou, Liu ve Gao, 2012). Calisma kapsaminda, ceviri
eserler olarak adlandirdigimiz bu kitaplar ve vyerli
kitaplarin kullanim oraninda baktigimizda 6gretmenlerin
her iki yayin diline de ait kitaplar kullandiklar
gorialmektedir. Daglioglu ve Cakmak (2009) yaptiklari
¢alismalarinda 52’si geviri ve 122’si yerli ollmak tzere 174
kitap incelemiglerdir. Calisma sonucuna gore genel olarak
hikaye kitaplarinda %8 siddet, %11 korku 0Ogelerine
rastlansa da bu 6gelerin ¢cogunlugunun ceviri ve diinya
klasikleri olan kitaplarda goruldigi belirlenmistir. Yine
Firat (2012) da yaptigl calisma sonucunda benzer bir
sonuca ulasmistir. Bu durumun vyerli kitaplara olan ilgiyi
arttirabilecegi dustnilmektedir. Ayrica Uyanik-Balat, Kilig,
Degirmenci ve Unsal (2017), calismalarinda yerli ve geviri
kitaplardaki  kavramlari incelemisler ve kullanilan
kavramlarin g¢ogunlugunun iki yayin dilinde de ayni
oldugunu fakat ceviri kitaplarda kullanilan kavram
sayisinin ve sikliginin daha ¢ok oldugunu bulmuslardir. Bu
¢alisma sonucu geviri kitap kullanmanin 6nemini vurgular
niteliktedir denilebilir.

GUn gectikce onlarca yeni ¢ocuk kitabi yayinlanirken
yetiskinlerin ¢ocuklarin ilgi ve gelisim dlizeyine uygun
olacak sekilde dogru kitabi segmesi ve nitelikli kaynaklari
belirlemesi ¢ocugun gelisimi icin 6nem tagimaktadir
(Donoghue 2009; Morrow, 2007). Buna karsin Sahin, Celik
ve Celik (2012) 6gretmenlerin kitap secerken cocuklarin
yas grubuna gore kaynaklarin segiminde basarili
olmadiklarini ve bu konuda 6zenli davranmadiklarini
bulmustur. Calismada ele alinan bir diger konu ise
O0gretmenlerin tercih ettikleri kaynaklarda dikkate aldiklari
unsurlarin neler oldugudur. Calisma verileri 6gretmenlerin
en ¢ok kaynakta verilmek istenen mesaja ve etkinlik icerigi
ile uyumuna dikkat ettiklerini géstermektedir. Demircan
(2006), cocuk kitabi yazarlarinin metniyazarken sezdirmek
istenileni didaktik sekilde olmadan ¢ocugun yasamindan
orneklerle sunmalari gerektigi vurgusunda bulunmasina
ragmen 6gretmenlerin kitap secimlerinde kitabin egitsel
boyutuna daha ¢ok énem verdiklerini belirten galismalar
mevcuttur (Yazici-Okuyan, 2009). Bu calismada elde
edilen veriye paralel olarak Karayel (2019) okul oncesi
ogretmenlerinin hikaye kitabi secebilme vyeterliliklerini
inceledigi calismasinda okul dncesi 6gretmenlerinin kitap
tercihlerinde i¢ yapi 6zellikleri bakimindan en ¢ok kitabin
icerigine, konu ve tema ile dil ve anlatimina dikkat
ettiklerini bulmustur. Buna karsin Mercan ve Aydogan
(2020), galismalarinda 6gretmenlerin kitap secimlerinde
en c¢ok resimlemeye dikkat ettiklerini ve yine Tarkogin,
Bilmez ve Kadan (2017) ise okul 6ncesi 6gretmenlerinin
kitaplarda dis yapi Ozelliklerinden en ¢ok resimlemeye
dikkat ettiklerini bulmuslardir. Benzer bir galisma sonucu
olarak Glizelyurt ve Sara¢ (2018) c¢alismalarinda
uzmanlarin  dis  yapi  ozelliklerinden  resimleme
kategorisinin en c¢ok goris bildirdigi kategori oldugunu
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bulmuglardir. Bir diger ¢alismada Yikselen, Yumus ve Isik
(2016) ise ogretmenlerin kitaplarin kagit ve cilt gibi
malzeme ozelliklerine dikkat ettiklerini tespit etmislerdir.
Bu durum okul 6ncesi dénem gocuklarinin okuma yazma
bilmediklerinden o6tiri kitaptaki resimleri inceleyerek
onlar lizerinden yorumlar yapip ¢ikarimlarda bulunmasiile
ilgili olabilir. Halihazirda kitaptaki kahramanlarin gizimleri
onu okuyanlarin ruh hallerine yansiyacagindan ¢ocukta
estetik deger kazanimini saglayabilmektedir (Graham
2005). Bunun yaninda kitaptaki yazi tipi ve boyutu
¢ocugun  kitaba ilgisini,  yaklasimini  dogrudan
etkilemektedir (Hsiao ve Chang, 2015). Bu veriler
gostermektedir ki bir kitapta icerigin yaninda fiziki
ozelliklere de dikkat edilmesi kitaptan en fazla faydayi
saglama noktasinda yararl olacaktir. Tim bu ¢alisma
bulgularina karsin Oztiirk-Samur (2011), okul &6ncesi
O0gretmen adaylari ile yaptigl ¢alismasinda katilimcilarin
cocuk kitaplarinin ig-dis yapi ozellikleri hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmadigini, ¢cocuk kitaplarinin yalnizca bilissel
gelisimi destekledigini diistindiklerini bulmustur.

Bu c¢alismayr zenginlestirmek ve alana farkh bir
noktadan bakmak adina cocuklarin kendi kitaplarinin
incelenmesi ve ailelerin kitap secimleri kriterlerinin
incelenmesi 6nerilmektedir. Bunun yaninda okul oncesi
glnlik plan akisinda farkli etkinlikler kapsaminda yer
verilen okuma etkinlikleri Gzerinde ¢alisilabilir. Diegr
taraftan cocuklarin giine baslama zamanlarinda ve bosg
kaldiklari vakitlerde okuma merkezlerini tercih etmelerini
o0zendirmek adina merkezler ilgi cekici hale getirilip
merkezdeki kitaplarin sik sik glincellenmesi saglanabilir.
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Summary

Introduction

The aim of this study is to investigate the criteria that
preschool teachers use in the selection of resources they
use in reading activities. For this purpose, answers to the
following research questions were sought; According to
preschool teachers, what kind of sources do children
prefer to read in reading activities? What kind of sources
do preschool teachers prefer to read in their reading
activities? Where do preschool teachers get the resources
they use in reading activities? What is the distribution of
the type of publication language (domestic-foreign) of the
resources that preschool teachers use in reading
activities? According to which criteria do preschool
teachers choose the resources they use in reading
activities?

Method

This study was carried out on the basis of the general
survey model, which is one of the descriptive research
types due to the nature of the research problems. The
study group of this study consists of pre-school teachers
who are actively working. The sample of the study consists
of 179 pre-school teachers reached by the convenience
sampling method. In the study, the “Opinions Form on the
Level of Involving Reading Activities and Source Selection
Criteria” was developed by the researchers in order to
examine the situation of preschool teachers in their daily
education flow and the resource selection criteria.
Cochran's Q test and Chi-Square Test were taken as basis
in the analysis of the data obtained during the study.

Results

Scores on the types of resources for childrens’ prefer
in reading activities are from high to low; stories, fairy
tales, magazines, albums, nursery rhymes and poems.
Between the "Story" dimension and all the other
dimensions in favor of the "story" dimension, between the
"Tale" dimension and all the other dimensions (except the
story) in favor of the "Tale" dimension, and the
"Magazine" dimension with "Rhymes", "Poetry" and
"Album" statistically significant differences were found
between the dimensions in favor of the “journal”
dimension. The scores of the participants regarding the
types of resources preferred in reading activities are from
high to low; stories, fairy tales, nursery rhymes,
magazines, poems and albumes. It has been concluded that
there are significant differences between the types of
resources preferred by the teachers. The average scores
for the places where the participants obtained their
reading resources are from high to low; school or
classroom library, teacher's library, colleagues' library,
other libraries and children's library at home. It was
concluded that there were significant differences
between the places where the teachers obtained the
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resources. Teachers' resource preferences in reading
activities; It has been determined that they prefer
domestic, translated and indifferent. According to the
results of the Chi-square fit test, which was conducted to
determine whether there is a significant difference
between the preferences of the teachers, a significant
difference was found in the resource preferences of the
teachers. The scores of the participants regarding the
criteria they consider in the selection of the resources
they use in reading activities are from high to low; the
message it gives, its compatibility with the content of the
event, the characteristics of the pictures in the source, the
physical structure of the book and its price.

Discussion

It has been determined that most of the preschool
teachers prefer mixed language sources, and very few
prefer foreign language sources. It has been observed that
the teachers mostly consider the criteria of "message
given" and "compatibility with the content of the activity"
in their resource preferences. Paying attention to the
message element given in the book most suggests that
teachers experience didactic anxiety in their reading. It
has been observed that preschool teachers mostly prefer
to read stories and fairy tales in reading activities.
However, according to the studies (Temizylirek, Sahbaz, &
Gurel, 2016), all literary genres in children's literature are
of great importance for the formation and development
of the narration skill, which is the basis of Turkish
teaching. When the literature is examined, Erdogan, Ozen
Altinkaynak, and Erdogan (2013) conducted a study
showing that teachers prefer reading activity the most
within the scope of Turkish activity, and that both
teachers and children prefer nursery rhymes, poems,
magazines and albums less. In addition, in their studies
Gonen et al. (2010) supports this finding. On the other
hand, Eray- Aliskan and Guneyli (2016) determined that
the most preferred text type by teachers is rhyme. When
the studies on how teachers obtain their preferred
resources are examined; While Ozyiirek and Kiling (2015)
states that the materials belonging to the learning centers
are provided by the school administration in parallel with
the result of this study, Bekkaya and Gliven (2021), on the
other hand, unlike the publishing houses, the books of the
teachers are mostly followed by the library, kindergarten,
electronic environment. They found that they obtained
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from different channels. It is possible to reach many
domestic publications in children's books. Uyanik-Balat,
Kilig, Degirmenci and Unsal (2017) examined the concepts
in domestic and translated books in their studies and
found that the majority of the concepts used were the
same in both publication languages, but the number and
frequency of concepts used in translated books were
higher. It can be said that this study data emphasizes the
importance of using translated books. It shows that
teachers mostly pay attention to the message that is
wanted to be given in the source and its harmony with the
content of the activity. However, at the point of conveying
this message to the child, although Demircan (2006)
emphasizes that children's book writers should present
what is intended to be implied while writing the text with
examples from the child's life, without didactically, there
are studies stating that teachers give more importance to
the educational dimension of the book when choosing a
book (Yazici-Okuyan, 2009). In parallel with the data
obtained in this study, Karayel (2019) found that
preschool teachers pay attention to the content of the
book, subject and theme, language and expression the
most in terms of internal structure features in the study of
preschool teachers' ability to choose a story book. On the
other hand, Mercan and Aydogan (2020) found that
teachers pay the most attention to illustration in their
book selections, and Tarkogin, Bilmez, and Kadan (2017)
found that preschool teachers pay the most attention to
illustration, from the external structure features of books.
As a result of a similar study, Giizelyurt and Sarag (2014)
found that the category of illustration is the category in
which the experts expressed the most opinions, from the
external structure features.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler lizerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigi, karsilasilacak tim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi Egitim Dergisi ve Editoriiniin” higbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu calismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahht
edilmistir.



