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Insanin toplum halinde yasama ihtiyaci, farkli yapi ve
mekanizmalarda kurumlarin olusturulmasini saglamistir. Bu
kurumlarin {stiinde yer alan modern devlet, toplumsal
kurumlari ve toplumsallagsma bigimlerini de sekillendiren bir
mekanizma  haline  gelmistir.  Okullar  araciliiyla
toplumsallasma stiregleri kontrol altina alinirken, siniflar bu
kontrol mekanizmasimin en kii¢lik tiniteleri olmustur.
Toplumsal bir grup olarak smiflar, toplum o6zelligi gosteren
sosyal birlikteliklerdir. Bu birlikteligin kendine 06zgii
ozellikleri ve yapis1 bulunmaktadir. Kiltiir, bu 6zelliklerden
biridir. Bu calisma, pedagojik anlamda smifin kiiltiiriinii ve
onun toplum-toplumsallikla bagini anlamaya calismistir.
Calisma, etnografi yontemiyle Zeytinburnu'nda yer alan bir
okulda 1.smufta yiriitiilmiistir. Katihmcilar 9 kiz ve 7 erkek
O0grenciden olusmaktadir. Calismanin verileri doékiiman
analizi, Ogretmen ve Ogrenci gorlismeleri ve gozlem
yontemleriyle elde edilmistir. Tiim veriler igerik analizi
yontemiyle incelemis ve sonuglar aktarilmistir. Sinifin
toplumla bagin ele alan ¢alisma, smif kiiltiiriin milli egitim
hedefleriyle nasil paralel bi¢cimde olusturuldugunu
aciklamaktadir.
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From Pedagogical Classroom to Sociological Classroom: The

Construction of Social and Society

Abstract

Keywords

Humans need tol ive in societies made up of different
institutions in different structure and mechanisms. Modern
state is situated at the top of these institutions and it shapes
socialization processes. Schools are a form of these
institutions shaped by the modern state. In schools,
classrooms are the smallest units where socialization
processes are brought under control. Classes as social groups
are social togetherness with social characteristics. This group
has its own features and structure. Culture is one of these
features. This study tries to understnad classroom culture
and its relationship with society and social phase. The study
was conducted as an etnography in a 1st grade classroom in
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Zeytinburnu, Istanbul. The participants are 1 male teacher, 9
female and 7 male students. The data of the study was
collected through document analysis, teacher and student
interviews and observation. The data is analysed though
content analysis and reported. The study explains how
classroom culture was created in parallel to national

education goals. DOI: 10.54979/turkegitimdergisi.1163899

GIRIS

Insan topluluklarinin toplum haline gelebilmesi insanlik tarihinin ¢ok uzun bir
zamanini almistir. Toplum, tipki devlet gibi insanligin ortak icadi soyut, sun’i bir sosyal
birlikteliktir. Insanin diger canlilardan farki somut gergekliklerin 6tesinde soyut kurumlar
insa etmesi, bunlara inanmasi, kurallar/ilkeler koymasi ve bu soyut ortam iginde
yasayabilmesidir. Devlet, para, kiiltiir, milliyet, vatan gibi kavramlar insanin tirettigi soyut
realitelerdir. Insan, bahsedilen soyut kurumlar igerisinde toplumsallagarak hayatin
siirdiiriir. Toplumun ve onun tist yapisi devletin tesekkiilii son derece karmasik bir olusum
ve siirectir. Ustelik calisma mekanizmasi birbirine benzemekle birlikte tarih boyunca farkl
cografyalarda ¢ok farkli devlet ve toplum bigimleri meydana gelmistir. Yiizyillar iginde
siirekli degisen ve doniisen devlet ve toplum yapilarinin belki de en radikal dontisiimii 17.
Yiizyilldan sonra bati diinyasinda ortaya ¢ikan modern bati medeniyetiyle gerceklesmistir.
Modern hayat, ya da modernite en basta devleti olmak {izere toplumu, toplumsal kurumlar:
ve olgular1 derinden etkilemis bir tecriibedir. Pre-modern devletler mesruiyetini metafizik ve
teolojik mesruiyet otoritelerine yaslarken, modern devletler mesruiyetini halktan alan ve
halk ile iligkisini bu mesgruiyeti saglayacak bicimde diizenleyen (Machiavelli, 2008) bir
yapiya bilirlinmiistiir. Vestfalia barisiyla ana formu olusan ulus-devlet ya da modern devlet
“tebaasinin sadakati tizerine tekelci hak iddia eden” (Bayly, 2008, s. 322), merkeziyetci, laik
ve sekiiler bir yapir kurmustur. Bayly (2018, s.33)'nin “modernite devrimi” olarak
adlandirdig1 bu siireg¢ bilimden siyasete, ekonomiden toplumsal kurumlara genis bir etki
alani yaratarak yasam bicimlerinde ve toplumsal hayat formlarinda koklii degisiklikler
getirmistir. Yerel baglamlar islevsizlesmis ve toplumsal yasam hi¢ olmadig1 kadar, daha
onceki durumundan (gelenek) uzaklastirmistir (Giddens, 2020). Yeme, igme, eglenme gibi
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toplumsal eylemler ve saglik, hukuk, egitim gibi kurumlar standart, senkronik ve merkezi
yapiya biirlinmiistiir. Insanlar ayni zamanlarda benzer eylemleri gerceklestirmeye
baslamistir. Giivenlik, kimlik, varlik ve bilgi sistemleri daha kolay kontrol edilebilir bir
yapiya biiriinerek derinden degismistir (Giddens, 2020). Bu doniisiimlerin arasinda egitim
de yerini almigtir. Merkeziyetci, laik, ticretsiz, karma ve kitlesel bir yapiya doniisen egitim,
devlet kontroliinde yiiriitiilmeye baslamistir. Devlet, egitimi kontrol altina alarak
toplumsallasmay1 istendik bigimde bigimlendirmeye baglamistir. Durkheim’a gore bu
durum, devletin kamu yarar1 i¢in yapmasi gerekendir. Ona gore “egitime iliskin olan her
seyin, bir dereceye kadar, devletin niifuzuna teslim edilmesi gerekmektedir” (2016b: 64).
Boylece devlet, diisiince ve duygu ortakligini topluma aktarabilecek ve modernizmin temel
ilkelerini yayginlastirabilecektir. Modern devlet, giivenebilecegi memurlar (Bayly, 2008,
s.357) ve “makbul vatandas’larin (Ustel, 2016) yetistirilmesi igin egitime ihtiyag
duymaktadir. Vatandas imalinin temel araglarindan biri haline gelen egitim, modern Tiirk
toplumunun gelisimi ve refahi i¢in de arag olarak goriilmiistiir (Gilindiiz, 2010, s.119, 120).

Modern donemde “devletin ideolojik aygitlarindan biri” (Althusser, 2014) olarak
nitelenen egitim zihniyetin tiretim aracina doniismiistiir. Egitim, tek bir merkezden
yonetilen standart ve senkron bir yapi seklinde tasarlanmistir. Program, denetim, 6lgme,
ogretmen, miidiir ve okul binasi gibi unsurlar merkezi yapinin sikica belirledigi unsurlardur.
Egitim denilen 6grenme, 6gretme ve topluma uyum yeteneginin gelistirilmesi faaliyetlerinin
tamami bu planli ve karmasik yapmin somut mekam olan pedagojik odalarda (siuf)
gerceklesmektedir. Bahsedilen islevlerin gergeklestirilmesi smifin amaca uygun
yapilandirilmasiyla miimkiindiir. Buradan hareketle bu ¢alismanin amaci, smif kiiltiiriiniin
nasil yapilandirildigini anlamaktir. Bu yapilandirma resmi diizenlemeler, 6gretim programa,
O0gretmen davranislar1 ve sosyal etkilesimlerle insa edilen simif kiiltiiriine yansimis halde,
norm, rutin ve ritiieller ile bicimlendirilmis haldedir. Bu calismada, sinif kiltiirtiniin insa
siireci norm, rutin ve ritiieller 151g1da ele alinmig, bu kiiltiiriin toplum ve toplumsallik ile
iliskisi tizerinde durulmustur. Sif kiiltiiriiniin insa siireci, modern toplumun insasimna dair
iretilen teoriler 1s5181nda incelenmistir.

Toplum Ingasinda Modern Egitim ve Sinif Kiiltiirii

Egitim, bir¢ok toplumsal kurumun etkilesimiyle var olan ve siireg i¢inde ve neticesinde
de biittin bu toplumsal kurumlar etkileyen bir dinamiktir. Egitim “0zii ve islevleri itibariyla
toplumsal bir olgu” goren Durkheim’a gore “egitim ve toplum arasindaki pedagojik bag
pedagoji, sosyolojiye herhangi bir bilimin bagmdan ¢ok daha sikidir” (Durkheim, 2016a,
s.104). Modern egitim filozofu J. Dewey, okullar1 “toplumun minyatiirlerine” benzetirken
ona suni olmanin Otesinde bir anlam ve deger yiiklemistir. Aslinda Dewey’in “okul
toplumun ta kendisidir” ifadesi bir hakikati tespitten ziyade bir temenniye vurgudur (1966,
s.14). Egitimdeki merkezi program, Ol¢gme sistemleri, egitim sistemi yapisi ve egitim
politikalar1 toplumsal amaclarla yapilandirilir. Bu yapilandirma topluma hakim smuaflar
tarafindan agik ya da oOrtiik halde yapilir. Bu da egitim ve ideoloji iliskisini ortaya cikarir.
Durkheim’in, toplumsal ortak deger aktarimi olarak agikladigr bu siireg, gatismact
teorisyenler agisindan ideoloji aktarimi seklinde izah edilmistir. Althusser’a gore egitim; din,
aile ve hukuk gibi devletin ideolojik aygitlarindan biri, hatta birincisidir. Ona gore bu
aygitlar egemen grubun ideolojisini basat kilar (Althusser, 2014, s.92). Okullar ideal
insanin/vatandasin kaliba dokiildiigii kaplardir. Bu tiir bir anlatiya gore okullar, sirh
kiiltiir ortam1 yaratarak devletin yiiriittigii {iretim sistemlerinin devamina hizmet eder
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(Freire, 2019, s.23). Bu kiiltiir ortam1 egemen simif kiiltiirtine benze(t)me praksisidir. Foucault
(2019) da okullarin smrliigma ve diisiinceleri yapilandirmada 6nceden belirlenmisligine
vurgu yapmistir. Bourdieu ve Passeron ise, modern devletin egitimi egemen yapmn
devamini saglayacak yapi seklinde organize ettigini iddia etmistir (2015). Onlara gore
okullar, egemen sinifin ve kiiltiiriin vitrinidir. Okullar belirli bir aile yapisi, yasam bigimi,
rutinler, tiretim sistemleri, meslekler, toplumsal konumlar, roller, kimlik, vb. idealize eder.
Okul vasitasiyla idealize edilen insan tipi ulus-devletlerin ihtiya¢ duydugu bilgi, beceri ve
tutumla donanmis vatandastir. Ideal tipler toplumlarmn egitim yasalarinda 6zgiin formunu
ve formiiliinii bulur. Ogretim politikalar1 ve programlari bu paradigmaya gore diizenlenir.
Ornegin Tiirkiye’de erken Cumhuriyet dénemi ilkokul kitaplarinda kurucu iradenin ilkeleri
on plana ¢ikartilarak laik, milli sekiiler vatandaslar yetistirilmesi tasarlanmistir. Bu tasarim
beraberinde modern kutsallarin ve ritiiellerini tiretmistir. Milli degerler etrafindan tiretilen
ritiieller, toplumsal degerlerle kaynasmay1 ilke edinmistir (Meseci-Giorgetti, 2016). Modern
egitim bireyin kimligine dair de bir norm iiretir. Kimlik, ulus-devlet insasinda bireylere
kazandirilacak en onemli tasarimdir. B. Anderson (2020)un “hayali cemaatler” olarak
formiile ettigi yeni kimlikler, modern egitimin kazandirmay1 amacladigi en 6nemli vazifedir.
Bumin’e (2015) gore bu rol ve kimlik devlet ekseninde belirlenir. Modern devletler
yetistirmek istedigi bireylerin niteliklerini 6gretim programlari, davranmis kurallari, Ortiik
program, degerler egitimi, 6gretmen yetistirme ve mesleki sistemleriyle 6n plana ¢ikartarak
okullar1 belirlenen niteliklere sahip olan bireylerin rahatca toplumsallagabildigi ortamlar
olarak kurgulamistir. Alpman (2016, s.117) okullar1 etnik kimligin fark edildigi mekanlar
olarak aktarir. Dahasi, okullar sekiiler kimligin de insa edildigi ortamlardir (Gole, 2000,
s.121). Buna laik 6gretinin kiilt haline getirilerek 6gretime dahil edilmesi de eklenebilir.

Egitim politikalari, okul mimarisi, ders baslangi¢/bitis saatleri, 0gretim programu,
rutinler, ritiieller ve normlarla modern egitim 6nceden belirlenmis toplumsal bir yapidadir.
Bu yapinin dgrencilere aktarildigi éncelikli ortam smiflardir. Ogretim faaliyetlerinin, sosyal
etkilesimlerin, 6l¢gme ve degerlendirmelerin ¢ogu simiflarda gergeklesir. Toplumsallasmanin
sinir ucu mekan1 smiftir ve modern egitimin amaglarinin ¢ogu smiflarda hayat bulur.
Egitimin bireye en somut dokundugu alan burasidir. Sinf, pedagojik telkin ve temasin
sosyolojik bicimlendirmeye, davramisa ve algiya donistiigii sosyo-pedagojik bir
laboratuvardir.

Sinif Kiiltiiri

Kiltiir, tanimlanmasi oldukga zor bir kavramdir. Toplumlarin iirettigi dil, sanat, eser
ve kurumlar ifade eden kiiltiir, 6zellikle etnografi ¢alismalarinin odak noktasi olmustur.
Zamanla kavramin kapsami genislemis, iiretilmis bir meta olarak yasam bic¢imini de kapsar
hale gelmistir. Egitim ortamlarinin kiiltiirii ise atmosfer (Conroy et al., 2009), iklim (Johnston,
2009), ortam (Gorodetsky & Barak, 2009) gibi farkli terimler altinda incelenmistir. Ancak bu
kavramlar kapsam bakimindan belirsiz goriinmektedir. Sinif kiiltiirii kavram ise toplumsal
bir grup olarak sinifin bir aradaligina/ortakligina hizmet eden inang, deger ve eylemleri ifade
eder. Blumer (1986)’a gore kiiltiir; norm, rutin ve ritiiellerle insa edilmis yasam bicimi
anlamina gelir. Bu baglamda calismada sif kiiltiirii, toplumsal bir grup olarak sinifin
benimsedigi norm, rutin ve ritiieller kapsaminda ele alinmistir. Smif kiiltiirti kapsaminda ele
alinan norm, iizerinde anlasma saglanmis davranis ilkeleri olarak tanimlanabilir. Dunkerley
(1970: 272) normlar1 “belirli bir konuma dair ortak beklentiler” olarak tanimlamistir.
Normlar, bireylerin davraniglarini etkiler ve bigimlendirir (Firing, 2012). Bu anlamda
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normlar, bu beklentilerin anlagilmasin kolaylastiracak temel yapiy1 olusturur (Horne, 2001).
Bireyler normlar sayesinde davraniglari yorumlayabilir ve tepkide bulunabilirler
(Dunkerley, 1970). Boylece sergilenen davraniglarin iyi-kotii ya da uygun-uygun olmayan
biciminde degerlendirilebilir. Smif normlari, 6gretmen ve 6grencilerin kabul ettigi davrans
ilkeleri olarak kabul edilebilir. Parmak kaldirarak s6z hakki isteme, ¢Opleri yere atmama,
ders sirasinda smifta kosmama gibi davranislar norm olarak nitelenebilir. Sinif kiiltiirtiniin
ikinci bileseni olan rutinler ise “kolektif yasamin Ozelliklerini temsil eden, tekrar eden
davraniglar” olarak tanimlanir (Fiese, vd., 2002; Howe, 2002; Wolin & Bennet, 1984). Rutinler
davraniglar1 ortak bir amag etrafinda toplarlar ve aile, smif gibi gruplarin yasamlarim
betimlemede basvurulan 6gelerdir (Leinhardt, Weidman & Hammond, 1987; Fiese, vd., 2002;
Howe, 2002; Macy & Bricker, 2007). Bu baglamda 1-B yasami incelendiginde, rutinlerin simuf
kiltirtinti  temsil edebilen davranislar1 oldugu anlasilmistir. Simif rutinleri, hangi
eylem(ler)in ne sirada ve bicimde gergeklestirilecegini belirlemis ve smif yasamin
diizenlemigtir. Ogrencilerin okula geldiklerinde siufa girmesi, ders zili caldiginda
ogretmenin smifa girmesi, derse baslamadan 6nce selamlasma, beslenme saatinden 6nce el
yikama, akilli tahtay1 kullanma gibi her giin tekrar edilen eylemler sinif rutinleri arasindadir.
Bu rutinlerin bir kismi diger siniflarda da gegerli, Milli Egitim Bakanligi ve 6gretmen
yetistirme sistemleri tarafindan belirlenen “kurumsal rutinler”dir. Kurumsal rutinler bir
kurumun isleyis bigimi ve yapisim1 belirleyen, o kurumun kiltiirtinii tasiyan tekrarh
eylemlerdir (Parsons, 1951). Ogrencilerin sinifa girmesi, teneffiis zili caldiginda derse ara
verilmesi, derse baslamadan o©nce selamlasma gibi eylemler 1-B smufinin kurumsal
rutinlerindendir. 1-B 6grencileri ve 6gretmeninin birlikteligi, bu rutinlerle belirli bir yapida
ve isleyistedir. Ornegin dgrenciler canlari istediginde degil, teneffiis zili caldiginda oyun
oynayabileceklerini bilirler. Bu, yalnizca sinifa ait bir isleyistir. Boylece sinif, kurumsal bir
alan olarak bigimlendirilmis olur. Diger egitim kuruluslarinda da benzer bi¢imde uygulanan
kurumsal rutinler istikrar saglar, bilgi depolar ve belirsizlikleri en aza indirir (Tate,
Campbell-Meier & Sudfelt, 2018; Becker, 2004; Floaden & Buchmann, 1993). Ornegin teneffiis
zili Turkiye’deki tiim okullardaki ogrenciler ve oOgretmenler icin derse ara verilmesi
anlamina gelir. Bu rutin sayesinde derse ara verme zaman ile ilgili belirsizlik ve diisiinsel is
ylki azalir, enerji ve ¢abadan tasarruf edilir. Sif kiiltiirtiniin tiglincii bileseni ise, “biiyiik
anlam/manalarla iligkilendirilen, belirli araliklarla tekrar edilen” ritiiellerdir. Ritiiel, davranis
ve inancin etkilesimiyle olusan (Bell, 2009, s.19), tekrarli sembolik (Wolin & Bennet, 1984,
5.401) eylemlerdir. Ritiieller, inang sisteminde belirli bir anlam tagir (Durkheim, 1995, s.33).
Bernstein, egitim ritiiellerinin sosyal ortami bigcimlendirdigini, bireyler ve olgular arasindaki
mesafeyi belirledigini belirtir (). Konfiigyiis okullarindan (Park, 2019) bugiine egitimde sik¢a
kullanilan ritiieller, egitimin mana ytiklii, informal bilesenlerinden biridir (Meseci-Giorgetti,
2016).

Norm, rutin ve ritiieller {izerinden ele alman smif kiltiirii, smifin toplumsal
boyutlarindan biridir. Bu boyut, smifin toplumla iliskisini kurabilecek kopriilerden biri
olarak degerlendirilebilir. Nitekim egitim, toplumsal kurumlardan biridir ve onun
bilesenlerinden biri olarak sinifin kiiltiirii, parcasi oldugu toplumdan bagimsiz degildir. Bu
baglamda calismanin amaci, sif kiiltiiriintin toplum ve toplumsalligin insas1 baglaminda
anlasilmasidir. Bu amag gercgevesinde smif kiiltiiriiniin insa edilmeye baslandig: ilkokul
birinci sinifta etnografik gozlem ve goriismeye dayali arastirma siireci yiirtitiilmiistiir.
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YONTEM

Arastirma Sahasi ve Katilimcilar

Bu calisma, Istanbul'un Zeytinburnu ilgesinde yer alan bir devlet ilkdgretim okulunda
ylriitiilmiistiir. Arastirma smif kiiltiirii ve toplumsalligin insasin1 anlamaya calistigindan,
amach Ornekleme teknigi kullanilarak orta sosyoekonomik seviyede bir smif secilmistir.
Arastirmanin yiriitiildiigti okulun bulundugu ilge, orta yasam kalite indeksine sahip bir
ilgedir (Seker, 2015; Seker vd., 2017, s.17). Okulun gevresinde tekstil atolyeleri ve kiigiik ¢apta
isyerlerinin ¢ogunlukta oldugu gozlemlenmistir. Ayrica okul etrafinda kiitiiphane, sinema,
tiyatro gibi kiiltiirel etkinlik mekanlar1 bulunmamaktadir. Ancak okul cevresinde belediye
binasi, alisveris merkezi, Halk Egitim Merkezi ve bagka bir ilkogretim okulunun bulunmasi,
bolgenin ekonomik seviyesinde gesitliligin saglanmasina hizmet etmektedir.

Calismanin yiritildiagi siuf ise “yogun Ornekleme” teknigiyle sosyoekonomik
cesitliligi yansitacak bigimde belirlenmistir. Calisma, uzun siire devam ettirilen simf
gozlemlerine, veli, 0gretmen ve Ogrenci goriismelerine dayanan bir etnografi ¢alismasi
olarak belirlendiginden, segilen smifin 6gretmeni ile 6n goriisme yapilmistir. 1-B olarak
kodlanan bu sinifin &gretmeni Erdal Ogretmen (takma adidir), calismaya goniillii katilim
saglayacagin belirtmis, calismanin saglikli bigcimde yiirtitiilmesi icin teyit alinmistir.

Erdal Ogretmenin sinifi Covid-19 tedbirleri kapsaminda ikiye béliindiigiinden
aragtirma 16 kisilik dgrenci grubuyla yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerden 9'u kiz, 7’si ise erkektir.
Katilimeilar sinif gretmeni (Erdal Ogretmen), 16 6grenci ve bu dgrencilerin anneleri olarak
belirlenmistir. Katihmcilara dair bilgiler Tablo 1’de sunulmustur:

Tablo 1. Katilimcailar

Takma Ad Cinsiy  Milliyet Anaokuluna Baba Anne Anne Kod
et gitme Meslegi Meslegi
durumu

Zeynep Kadin  Azeri Hayir Isci Ogretmen OA7KA
(O7KA)
Hilal Kadin  Tiirk Evet Isci Isci OA11KT
(O11KT)
Hilalsu Kadin  Tiirk Evet Isci Ev hanimi OA12KT
(O12KT)
Tugce Kadin  Tirk Evet Isci Ev hanimi OA4KT
(O4KT)
Reyhan Kadin  Tirk Evet Esnaf Ev hanimi OA5KT
(O5KT)
Pinar Kadin  Tirk Evet Miiteahhi  Ev hanimi OA16KT
(O16KT) t
Halil Erkek  Tiirk Evet Ozel Ogretmen OAI15ET
(O15ET) sektor

(beyaz

yakalr)
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Cagn Erkek  Tirk Evet Esnaf Ev hanimi OABET
(O3ET)
Salim Erkek  Tirk Evet Isci Ev hanimi OA14ET
(O14ET)
Berre Kadin  Tirk Hayir Isci Ev hanimi OA13KT
(O13KT)
Selin Kadin  Tirk Evet Isci Ev hanimi OA10KT
(O10KT)
Serdar Erkek  Tirk Evet Memur Ev hanimi OA9ET
(O9ET)
Omiir Erkek  Suriye Hayir Isci C)gretmen OASES
(O8ET)
Mehmet Erkek  Tirk Evet Memur Ev hanimi OAGET
(O6ET) (Okul aile

birligi

yOneticisi)
Naim Erkek  Tirk Evet Miiteahhi  Ev hanimi OA2ET
(O2ET) t
Reyhan Kadin  Suriye Hayir Isci Ev hanimi OA9KS
(O9KS)
Muhammed Erkek  Suriye Hayir Isci Ev hanimi OAIES
(O1ES)

Arastirma Deseni

Calisma nitel desende kurgulanmis bir etnografi arastirmasidir. Insan yasamini,
kiltirtingi, tutum ve davranislarimi kendi aralarindaki iligkileri dikkate alarak anlamaya
calisan etnografinin bu arastirmaya en uygun bilimsel alan oldugu diisiiniilmiistiir. Modern
etnografi caligmalar1 yas, yoksulluk, genglik ve okul gibi olgular1 ele almaktadir (Patton,
2014, s.169). Nitel arastirma geleneginin en eskilerinden olan etnografi, uzun ve yogun saha
arastirmasi gerektirir. Bu arastirmada gozlem, goriisme ve dokiiman analizi yontemlerinden
de faydalanilmistir. Gozlem, etnografinin dnemli tekniklerinden biridir ve arastirmacilarin
“katilimc1 gozlemci” roliinii tistlenmesi tavsiye edilir (Patton, 2014, s.168). Bu ¢alismada
arastirmaci, smifta katilimcr gozlem yapmuistir. 2020-2021 6gretim yili boyunca siirdiiriilen
bu gozlem siirecinde arastirmaci, haftada bir giin iki ders ve 3 teneffiis saatini
gozlemlemistir. 2020-2021 oOgretim yilinda uygulanan Covid-19 tedbirleri ve karantina
glinleri nedeniyle birinci siniflar 18 hafta okula devam etmis ve 18 hafta boyunca gozlem
yapimistir. Gozlemler, not tutma teknigi kullamilmistir. Toplanan verilerin arastirma
amaglarma yonelik olmasi (gegerlilik) i¢in not kagitlarinda arastirma sorular1 mevcut
tutulmustur. Gortisme, nitel arastirmada sik kullanilan veri toplama teknigidir. Arastirma
siirecinde biitiin katilimcilarla, 6gretmen ve ogrencilerle Kasim ve Haziran aylarinda ikiser
kez, velilerle Haziran aymda bir kez goriisme yapilmistir. Goriismelerde yar1 yapilandirilmis
goriise formlar1 kullamilmistir. Arastirmacilarca gelistirilen formlar i¢in uzman goriisii
alinmis ve pilot uygulama yapilmistir. Boylece farkli kaynaklardan veri elde edilmis ve
“etnografi ii¢ggenlemesi” (Hammersley ve Atkinson, 2007, s.183) yapilarak gegerlik ve
glivenilirlik artirilmistir.
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Verilerin analizi biitiinciil bicimde gergeklestirilmis, 1-B dgrencileri ve 6gretmeninin
“smift nasil olusturdugu” biitiin veriler 1s1§inda incelenmistir. Verilerin tamamu dijital
ortama aktarilmis ve MAXQDA analiz programinda incelenmistir. Veriler oncelikle
kodlanmis, ardindan kategoriler ve temalar olusturulmustur. Ik tur sonunda 4767 koda
ulasilmis, daha sonra bu say1 tekrarli okuma ve diizenlemelerle 2688’e diisiiriilmiistiir.
Verilerin analizi sirasinda iki farkli uzman goriisii alinmistir.

BULGULAR VE TARTISMA

Onceden Bicimlendirilmis Kiiltiir: Normlar, Rutinler ve Ritiieller

1-B sinufinin en dikkat cekici 6zelliklerinden biri, zaman icerisinde mekanik yapisindan
kurtularak kendine 6zgii bir atmosfere kavusmasidir. 2020-2021 6gretim yil1 baginda daginik
bir insan toplulugunu andiran bu smif, birka¢ hafta icerisinde uyumlu ve anlaml bir
birliktelige biirtinmistiir. Bu birlikteligin varligmmi saglayan, siiphesiz 1-B smifinin
bicimlendirilmis kiiltiiriidiir. Bu kiltiran bicimlendirilmis olarak nitelenmesinin nedeni,
onceden belirlenmis bir sekle uygun insa edilmesidir. Yapilan analizler smif kiiltiirtiniin
yalnizca 6gretmen ve 6grenciler tarafindan insa edilmedigini, egitimin kurumsal yapis1 ve
diizenlemeleriyle 6nceden bigimlendirildigini gostermistir. Bu nedenle Mesgeci-Giorgetti
(2016, s.59)nin benzer anlam icin kullandigr bicimlendirilmis terimi tercih edilmistir.
Tanmimlanmasi zor kavramlardan biri olan kiiltiir, bugiin toplumsal hayatin tiim alanlarim
kapsayan yasam bicimi anlaminda kullanilmaktadir (Kroever & Kluckholm, 1952). Bu
¢alismada da kiltiir, 1-B simifinin yasam bigimi olarak ele alinmistir. Simf kiiltiirtiniin
anlasilmasi igin kiiltiiriin sembolik anlamlarini ifade ettigine inanilan (Bennett, 2014; Fiese,
2002; Howe, 2002; Wolin & Bennet, 1984) norm, rutin ve ritiieller incelenmistir.

Normlar

Sinif normlari, 6gretmen ve ogrencilerin nasil davranmas: gerektigine dair beklentileri
ifade eder. Bu beklentiler resmi diizenlemeler, 6gretim programi, Ogretmen yetistirme
programlar1 ve egitim sdylemleri ile de bi¢imlendirilmistir. Yasa ve yonetmelikler, disiplin
mevzuatlarl, ogretmen yetistirme programlarinda aktarilan ilkeler ve okul kurallan ile
bigimlendirilen normlar, dgretmen tarafindan dgrencilere aktarilmistir. Erdal Ogretmen’in
okulun ilk giintinde yapti§1 konusma, normlarin acik, dogrudan ve yapay bicimde tebliginin
ornegi niteligindedir:

“Burast bizim simifimiz. Nedir simiftmizin adi? 1-B. Burada birlikte ders yapacagiz, okuma
yazma O8reneceSiz, oyunlar oynayacagiz. Tabii simftmuzin belirli kurallart var. Sinifta ne
yapmiyoruz?  Kosmuyoruz, kosturmuyoruz. Teneffiiste bahcede, oyun alaminda  kosup
oynayabilirsiniz. Tabii hava giizel ise. Ders zili caldi§inda simifa geliyorsunuz, siramza oturup
sessizce beni bekliyorsunuz. Eger bir sey soylemek isterseniz parmak kaldirarak soz hakki almalisiniz.
Ciinkii hep bir agizdan konusursak ne olur? Birbirimizi anlayamayiz 6yle degil mi? Soz hakk:
aldigimizda da ayaga kalkip konusacaksiniz. Boylece ben de anlayacagim. Ne zaman konusmaniz
bagsladi, ne zaman bitti. Sizin soziiniizii de kesmemis olacagim.” (SG, 24.09.2020)

Erdal Ogretmen’in bu konusmasiyla normlar, dgrencilere ‘teblig edilmistir’. Erdal
Ogretmen’in bu konugmasi, egitim kurumuna yeni adim atan 6grencilere hem egitim
kurumunu hem de bu kurumda nasil davranmalar1 gerektigini agiklamaktadir. Toplumsal
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kurumlarda davranis beklentilerinin anlasilmasi, kurumun kendisi ve siirekliligi icin
gereklidir (Parsons, 1951, 5.40). Bu anlamda Erdal Ogretmen’in yukaridaki konusmasi hem
smifin toplumsalligm (iliskiler, etkilesimler, vb) diizenlemis hem de okulun/smifin
kurumsalligina hizmet etmistir.

Yukarida bahsedilen konusma ve norm takibi sayede dgrenciler, kurumsal bir ortam
olan smifta nasil davranmalar1 gerektigine dair fikir sahibi olmus, beklentileri 6grenmistir.
Ornegin Hilal, smif yasamimni normlarla ve ogretmenin norm tebligi konusmasiyla
aciklamugtir: “Siifta kosusturmiycaz. Ogretmenimiz soylemisti. Asagr indigimiz zaman herkes
serbest. Sinifta konusmiycaz. Ama digerleri umursamadan kactilar resmen.” (OG, Hilal, O11KT,
Kasim 2020). Ogretmenin ilk giin yaptigi konusma, normlarin 6grenilmesinde etkili
olmustur. Normlarin benimsenip kisilik haline getirilmesi ise, zamanla ve o6gretmenin
uyarilartyla gergeklesmistir. Bu siiregte 6gretmen ‘smifin polisi’ roliinii iistlenmis, toplumsal
yaptirim ve kabul stratejilerini kullanarak 6grencilerin normlarn uygulanmasini saglamistir.
Ogrencilerin en ¢ok zorlandig1 ‘parmak kaldirarak sdz hakki alma’ normunu uygulayan
ogrenciler ogretmen tarafindan kabul edilip dinlenirken, bu normu uygulamayanlar
gormezden gelinerek ya da sz hakki verilmeyerek cezalandirilmistir. Ogretmen bazi
zamanlarda “konusarak parmak kaldirdiginizda s6z hakki vermiyorum” (SG, 22.10.2020)
diyerek normlara aykir1 davranislarin kabul edilmedigini dile getirmistir. Baz1 zamanlarda
ise bu yaptirnmi Ortiik bigimde uygulamistir. Gozlem notlarina bu zamanlar su sekilde
yansmmustir: “Ogrenciler s6z hakki almak igin ¢ok istekli. Bagirarak parmak kaldiriyorlar.
Ogretmen aralarindan bagirmadan ve oturarak parmak kaldiranlari segiyor.” (SG,
15.10.2020).

Ogretmenin bir 6grenciye uyguladigi toplumsal kabul veya yaptirm, diger
ogrencilerin de dikkatini ¢ekmistir. Tugce soz hakki alamadiginda Reyhan “mmmmm dedigi
icin mi?” (SG, 15.10.2020) diye sorarak norm-yaptirim iligkisini ¢ozdiigiinti gostermistir.
Reyhan’in daha sonra sessizce parmak kaldirmasi, ¢6zdiigii bu iligkiden kendisine pay
cikardigini gosterir. Weber insanlarin davranislarini ¢ikarlaria gore diizenlediklerini belirtir
(1978, s.755). Reyhan da davramiglarini ¢ikarlarina gore diizenlemis, kendisine toplumsal
kabul saglayacak davranislari se¢mistir. Boylece sessizce parmak kaldiranlarin sayisi da
¢ogalmis ve davranisin norm niteligi kuvvetlenmistir (Durkheim, 1995).

Rutinler

Yapilan gozlemler, 1-B rutinlerinin ¢ogu diger smiflarda da gegerli, kurumsal rutinler
oldugunu goztermistir. Erdal Ogretmen, sinif rutinlerinin Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
belirlendigini “genelde %90 aymidir. Yani nedir merdiven inis-cikis, 6gretmen geldiginde ayaga
kaklma, derste konusmamak, dersin ddevlerini yapmak, arkadaglaryla iliskilerindeki kurallar, tuvalete
Qidip gelmedeki kurallar, tuvaletteki davrams kurallari.. Bunlar genelde zaten milli egitim
bakanligimn sisteminde var olan seyler...” (Ogretmen goriismesi, Erdal Ogretmen, Kasim 2020)
sozleriyle ifade etmistir. Erdal Ogretmen’in bahsettigi rutinler aracihigiyla devlet tarafindan
belirlenen “egitim kiiltiirii'niin benimsenmesi amaglanmistir. 1-B sinifinda bu rutinlere siki
sikiya uyulmustur. Smif yasami oldukca belirli, tahmin edilebilen bir yapidadir. Ilk
haftalarda islenen “Okulumuzda Hayat” {initesiyle rutinler 6grencilere aktarilmis, daha
sonra da bu rutinlere siki sikiya uyulmustur. Smnif, 6nceden tasarlanmis bir yasam bigimine
uyduruluyor gibi goritinmektedir. Kurumsal rutinleri belirleyerek MEB/devlet, smifin
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etkilesim konularmi, bigimlerini, gilinlik eylem siralarimi  bigimlendirir, siifin
toplumsalligina sekil verir.

MEB tarafindan belirlenen kurumsal rutinlerin yaninda, 1-B sinifina 6zgii rutinler de
gozlemlenmistir. Ancak bu rutinlerin MEB c¢ercevesinin tamamen disinda oldugunu
sOylemek giigtiir. 1-B sinifina 6zgii bir rutin olarak, Morpa (dijital igerik tireticisi) kullanimi
ornek verilebilir. Erdal Ogretmen derslerde Morpa igeriklerinden siklikla faydalanmuis, “Ben
morpay1 ¢ok seviyorum Hocam ¢ok diizenli ciinkii. Harfleri dzellikle oradan ogretiyorum. Cok isime
yarwjor, her defasinda diigiinmiiyorum” (Ofretmen goriismesi, Kasim 2020) sozleriyle
bahsedilen igeriklerin isini kolaylastirdigini ifade etmistir. Morpanin rutin kullanimi,
ogrencilerin de zihinsel is yiikiinii azaltmis ve onlara 6gretim igerigiyle ilgili ipucu vermistir.
Ogrenciler Morpa agildiginda neler olacagini bildigini: “Ogretmen Morpa’y1 agti.
Pmar:”Aaaa, yeni bir harf 6grenecegiz.” Ogretmen morpay1 yeni harf 6grenecekleri zaman
agiyor. Pinar bu rutini anlamis, ipuglarini yakalayarak bir sonraki adimi ¢ozdii.” (SG,
05.11.2020) sozleriyle belirtmislerdir. Rutinlerin belirliligi artirmasi, 6grencilerin “beklenen
aktivitelere dahil olarak” ilgili bilgi, beceri ve kimlikleri igsellestirmelerine yardimci
olmustur (Kamberelis, 2013). Rutinleri ¢ozen ve sonraki adimlar1 tahmin edebilen 6grenciler
(0zellikle Pmar, Halil ve Tugge) daha basarili ve 6grenci kimligini daha ¢abuk edinenler
arasindadir. Ogrenci kimligini edinme konusunda Pmar’mn annesi, okula bagladiktan sonra
Pmar’daki degisimleri: “Yani biraz daha tabii oturmas: kalkmasi.. daha halini bilen gibi oldu
diyebilirim. Yani o zaman daha ¢ocuktu. Simdi biraz daha cocukluktan biraz daha ¢itkmaya baglad.
Okul 6grenci olmaya basladi.” (Veli goriismeleri, Pmar'n annesi, OA16KT, Kasim 2020)
sOzleriyle dile getirmistir.

1-B smifina 6zgii rutinlerden biri de yerden yiiksek oyunudur. Bu rutin 6grencilerin
kendi baslarina olusturdugu otonom bir rutindir. Ancak yine de oyunun zamani, yeri ve
oyun arkadaslar1 bakimmdan &nceden belirlenmislik s6z konusudur. Ogrenciler, teneffiiste
okul bahgesinin sag ¢n kosesinde yerden yiiksek oyununu oynamaya baglarlar. Bu durum
gozlem notlarinda su sekilde yer almistir: “Teneffiiste artik sinifca oynamaya basladilar.
Herkes her seferinde dahil olmasa da oyunlarini kendi aralarinda kuruyorlar. Oyun
oynadiklar: yerler, oynadiklar1 oyunlar az ¢ok belli. Genellikle yerden yiiksek oynuyorlar.
Bugiin de yerden yiiksek oynuyorlardi.” (SG, 26.03.2021). Yerden yiiksek rutini, 6grenciler
arasindaki iligkileri de diizenlemistir (Alcock, 2007). Ornegin Berre'nin en yakin arkadasi,
birlikte yerden yiiksek oynadig1 Hilaldir:

“Aragtirmaci: - En yakin arkadagin kim?

Berre: - Hilal

Aragtirmaci: - Neden o senin en yakin arkadagin?

Berre:- lyi biri

Arastirmac: - Nesi 1yi?

Berre: - Davranislari

Aragtirmac: - Neler yapryorsunuz onunla?

Berre: - Oyun oynuyoruz. Yakalamaca, yerden yiiksek. En cok yerden yiiksek oynuyoruz” (OG,
Haziran 2021).

Yerden yiiksek rutini, Berre'nin sosyal iligkilerini bi¢imlendirmistir. Onun en yakin
arkadasi, bu rutine dahil olanlar arasindandir. @grenciler, ogretmen ve MEB tarafindan
belirlenen sinif rutinlerinin smaif igi iliski ve etkilesimleri diizenledigi gozlemlenmistir. Ancak
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bu rutinlerin biiylik ¢ogunlugunun MEB tarafindan belirlenmis olmasi, siuf kiiltiiriiniin
deterministik yapisini ortaya ¢ikarmaktadir.

Ritiieller

Egitimin informal bilegeni olarak ritiieller, 1-B simifinin okula ve devlete olan baglarim
kuvvetlendiren unsurlardan biri olarak ortaya gikmistir. Sinifin sembolik ritiiellerinden Tiirk
bayrag1, Atatiirk resmi ve Istiklal Margi panolar1 8grencilerin her zaman gorecegi bir yerde,
yazi tahtasmin iizerinde asilidir. Ogrenciler ders boyunca bahsedilen panolar1 gérmektedir.
Bu semboller, 6grencilerin sinifa dair algilarmi bigcimlendirmistir. Kasim ayinda ¢izdikleri
smif resimlerinde genellikle Atatiirk ve Tiirk bayragmin bulunmasi, bu ritiiellerin etkisini
gosterir. Bahsedilen ritiielin olusturdugu imge, smifin anlaminmi bigimlendirmistir (Wulf,
2012). Ogrencilere gore sinif, Atatiirk ve Tiirk bayragiyla siislenmis, milli anlam1 olan bir
ortamdr.

Yukarida bahsedilen milli semboller ve milli bayram kutlamalar1 gibi ritiieller,
Bernstein (2005)'1in birlestirici ritiiellerindendir. Bu ritiieller egitim aktorlerini (6gretmen,
Ogrenci, miidiir, vb) ahlaki ve 6zel bir topluluk olarak ayni duygu ya da deger etrafinda
birlestirir. 1-B smifinda uygulanan birlestirici rittieller Atatiirk ve bayrak panosu, 29 Ekim
Cumhuriyet Bayrami kutlamalari, 10 Kasim Atatiirk’iin anma etkinlikleri ve sene sonunda yapilan
karne toreni olarak siralanabilir.

Bu ritiieller “temelde Ogrencilerin okul otoritesine ve diizene bagliliklarmin
gelistirilmesini amaglar” (Wellendorf, 1973; Akt. Meseci Giorgetti, 2016). Ornegin 1-B
ogrencilerinin 29 Ekim Cumhuriyet Bayrami i¢in boyadiklar1 bayraklar, smifi siislemis,
atmosferi degistirmistir: “Smifa girdigimde goziime ilk ¢arpan pano oldu. Bundan &nce
ogrencilerin el ¢izimleri vardi panoda. Tamami kaldirilmis ve yerine Tiirk bayraklar: asilmus.
Camlarda da bayraklar asili. 29 Ekim simf ortamina yansitilmis. Coskulu bir hava hakim.”
(5G, 30.10.2020). Degisen bu atmosfer, Ogrencilerin sinifa ve Ogretmene bagliliklarim
artirmistir. Ogrenciler bu giinii dzel bir giin olarak anilarinda saklamis ve ritiielin birlestirici
etkisini sOyle aktarmigtir:

“Arastirmact: - Ogretmen seni seviyor mu?

Serdar: - Seviyor.

Aragtirmaci: - Nereden biliyorsun?

Serdar: - Biliyorum

Arastirmact: - Nasil anladin?

Serdar: - Bazen seker veriyor ¢ocuklara. Bazen de ¢ikolata

Aragtirmaci: - Ne zaman veriyor peki?

Serdar: - Cumhuriyet bayraminda seker vermisti bir de cikolata. O giin zaten ¢ok giizeldi.”
(OG, Serdar O9ET, Haziran 2021).

Boylece ritiieller, toplumlarda oldugu gibi smifta da birlestirici islev tistlenmistir.
Serdar, o giinii giizel bir giin olarak amnilarma eklemis ve Ogretmenle bagim
kuvvetlendirmistir. Durkheim (1995)'1n “toplu feveran” olarak niteledigi bayrak boyama, siir
okuma, simf siisleme gibi 29 Ekim Cumhuriyet Bayrami ritiielleri simifin toplumsal
birlikteligine katkida bulunmustur.
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SONUC VE ONERILER

Bu calismada simif kiiltiirii, norm, rutin ve ritiieller baglaminda ele almmuistir.
Istanbul/Zeytinburnu'nda bir devlet okulunda yer alan 1-B smifinda yiiriitiilen etnografi
calismasi sonunda smif kiiltiiriiniin  biiylik Olgiide ©nceden yapilandirilmis oldugu
gozlemlenmistir. Bu durum, egitimin bir ideolojik aygit (Althusser, 2014) ve vatandas
yetistirme aract (Ustel, 2016) olarak islev gérmesine 6rnek gdsterilebilir. Sinifta uygulanan
norm, rutin ve ritiiellerin ¢ogu st yap1 (MEB) tarafindan belirlenmis ve Ogretmen
liderliginde uygulamaya konulmustur. Ogretmen smifin toplandig1 ilk giin smif normlari
aktaran, rutinleri belirleyen ve ritiielleri uygulatan aktér olmustur. Yil boyunca yaptig:
tembih ve ikazlarla siuf diizenine dair diktesini siirdiirmiistiir. Sinif kiiltiiriiniin 6nceden
yapilandirilmis olmasit ve ogrencilerin bu belirlenmisglige uyum saglamasi icin sikca
uyarilmasi, sinifin toplumsal boyutunu yapay bir hale déniistiirmiistiir. Ogrencilerin sinifta
birbirlerine uyum saglamak yerine itaat ettigi (Bowles & Gintis, 2011; Freire, 2016),
ogretmeninse diyalog kurmak yerine kimlik tiretmeye calistigi soylenebilir (Freire, 2019).
Boylece sinif, otorite yapilarini kuvvetlendiren ve modern egitimin uzak hedeflerine
ulagmasi kolaylastiran ortam haline gelmistir. Diger bir ifadeyle smif, toplumu tahkim eden
pedagojik yapay bir ortam olarak yapilandirilmistir. Simifin 6nceden bigimlendirilmis
kiiltiirinde resmi yonetmelikler, 6gretim programi ve egitimin kurumsal yapisimin etkili
oldugu, bu kiiltiiriin daha ¢ok devlet tarafindan kurgulandigi sonucuna ulasilmistir. Bu
kurgunun oldukca muhafazakar® oldugu gozlemlenmistir. Bu muhafazakar ortamda
ogrencilere smurli, yapay ve kati sekilde bicimlendirilmis bir sosyallesme ortami
sunulmustur. Bu ortamda 6grenciler bireyselligi, kendilerine tanman sinirl sosyal rol ve
davranislar tizerinden saglanmistir. Boylece Spring (2019), Godwin (2013), Bowles ve Gintis
(2011)'in bahsettigi gibi toplumun belirli bi¢imde yetistirilmesinin ilk adimi atilmustir.
Yapilandirilmis kiiltiir ve {ist yapmin hakimiyetiyle smif, toplum idealinin kii¢iik bir
laboratuvar1 olarak ingsa edilmis gibi goriinmektedir. Siuf kiiltiiriiyle pedagojiden
sosyolojiye ortiik ve saglam bir koprii kurulmustur. Calisma sonuglari, simifin belirli bir “tiir’
sosyallesme iizerine kuruldugunu gostermesi bakimindan 6nemlidir. Ogrencilerden bir
kismi bu sosyallesme tiiriinde basarili olurken, bir kismi1 bu “genellestirilmis toplumsal
tavirlar” (Mead, 2021, s.270)a uyum saglayamamistir. Kaplan (2019, s.394)'in “despotizm”
diye niteledigi bu milli egitim, tek tip zihin tireten korkutucu ve ayrintili bir plan (Godwin,
2013, s.449) olarak degerlendirilmektedir. Freire (2016)nin da belirttigi gibi esnek,
derinlemesine diistinmeyi ve diyalog kurmay: tesvik eden egitim yontemleri aileler, kul
yoneticileri ve MEB tarafindan tekrar diisiiniilmelidir. Calisma kapsaminda da smif
olusumunun devlet tarafindan bigimlendirildigi sonucuna ulagilmistir. Calisma, yontemi ve
katilimcilar1 bakimindan smifin olusumunu agiklayici niteliktedir. Modern egitimin ilk
basamag1 sayilan ilkokul 1.simifta yiiriitiilmiistiir ve dokiiman analizi, goriisme ile yogun
gozlem verilerine dayanir. Egitim sosyolojisi alaninda smif olusumunu inceleyen bagska
calismalara rastlanmadigindan, alana katki saglamasi beklenmektedir.
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