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Makale Bilgisi 0z

Gelis Tarihi: Okul 6ncesi donem, tipik gelisim gdsteren ¢ocuklarda oldugu gibi 6zel gereksinimli cocuklarda

24.08.2022 da kritik becerilerin 6grenildigi zaman dilimini kapsamaktadir. Okul 6ncesi donemdeki 6zel
gereksinimli cocuklarin egitim yasamlarini kaynastirma/butlnlestirme uygulamalarinin (KBU)

Kabul Tarihi: ylritildigi ortamlarda siirdiirmeleri gerektigi Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginde agikca

23.05.2023 belirtilmistir. Bu arastirmanin amaci, sinifinda KBU ydritilen okul éncesi 6gretmenlerinin
KBU’ya iliskin gorls ve onerilerini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda sinifinda en az bir

Basim Tarihi: KBU’dan yararlanan 6grenciye sahip sekiz okul oncesi 6gretmeni ile yari-yapilandiriimis

30.06.2023 gorismeler gergeklestirilmistir. Nitel arastirma yontemi desenlerinden fenomenolojiyle
tasarlanan arastirmadan elde edilen veriler, betimsel analiz edilip tema ve alt temalar
olusturulmustur. Tema ve alt temalar incelendiginde katilimcilarin genellikle KBU’'nun 6zel
gereksinimli 6grenciyi akademik ve sosyal agidan destekledigini ancak tipik gelisim gosteren
¢ocuga sahip bazi velilerin KBU’ya karsi olumsuz tutumlara sahip olduklarini ifade ettikleri ve
bu durumu 6nyargi olarak nitelendirdikleri gérilmustir. Katihmcilar ayrica sinif igerisinde 6zel
gereksinimli 6grenciyle iletisim kurmakta gliclik yasadiklarini belirtip bu konuda kendilerini
yetersiz hissettiklerini, lisans egitimlerinde “6zel egitim ve kaynastirma” dersi aldiklarini ancak
ders igeriginin yetersiz oldugunu ve KBU konusunda destege gereksinim duyduklarini ifade
etmislerdir.
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Opinions and Suggestions of Preschool Teachers on Inclusion Practices

Article Information ABSTRACT
Received: The preschool period encompasses the time frame in which critical skills are learned, both in
24.08.2022 typically developing children and children with special needs. It is clearly stated in the Special
Education Services Regulation that preschool children with special needs should continue their
Accepted: educational lives in environments where inclusion practices are implemented. This research
23.05.2023 aims to examine the views and suggestions of preschool teachers about inclusion who
implement inclusive practices in their classrooms. In line with this aim, semi-structured
Published: interviews were conducted with eight preschool teachers who have at least one student
30.06.2023 benefiting from inclusion practices in their classrooms. The data obtained from the research,

designed using the phenomenology method as a qualitative research approach, were
descriptively analyzed, and themes and sub-themes were identified. Upon examining the
themes and sub-themes, it was observed that participants generally expressed that inclusion
supports students with special needs academically and socially. However, it was also noted
that some parents of typically developing children had negative attitudes toward inclusion
practices, perceiving them as biased. The participants also indicated that they encountered
difficulties in communicating with students with special needs within the classroom and felt
inadequate in this regard. They mentioned having taken courses on "special education and
inclusion" during their undergraduate education, but found the content to be insufficient,
expressing the need for support regarding inclusion practices.
Keywords: Inclusion, Education in pre-school period, Teacher opinions, Special education
services in pre-school period
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1. GRS

insan yasami bir biitiin olarak diisiiniildiigiinde, bu biitiiniin erken cocukluk, cocukluk, ergenlik, geng yetiskinlik
gibi ¢esitli gelisim dénemlerini icerdigi gorilmektedir. Bu gelisim dénemlerinden biri olan erken ¢ocukluk dénemi
0-6 yas araligini kapsamaktadir (Bahap-Kudret, 2022, s. 7). Bu dénem ¢ocugun en hizli gelistigi ve dis uyaranlara
en fazla acik oldugu, dolayisiyla korunmaya sikca gereksinim hissettigi kritik bir donemdir (Justice vd., 2014, s. 2).
Bu yas arahigindaki ¢ocuklar gevrelerine karsi ¢ok fazla merakh olup, gelecekte kullanacaklari becerileri bu
donemde deneyimlemekte ve karakter 6zelliklerini kazanmaktadirlar (Akgay, 2016, s. 19). Yetiskinlikteki karakter
ozelliklerinin temelinin atildigi erken ¢ocukluk dénemi, okul 6ncesi egitim kademesine denk gelmektedir. Okul
oncesi donemde edinilen yasanti ve deneyimler, bireylerin gelecek yillardaki yagami igin temel olusturmakta ve
bu donemde bireylere saglanan bilissel, dil, sosyal, duygusal ve fiziksel destekler, onlarin gelecekteki yasamina
olumlu yénde katki saglamaktadir (Karaaslan ve Yilmaz, 2022; Kern ve Friedman, 2009; Karoglu ve Uniivar, 2017).
Bu nedenle, 0-6 yas araligindaki ¢ocuklara verilen okul dncesi egitim hizmetleri blylik énem tasimaktadir (Er-
Sabuncuoglu ve Diken, 2010, s. 152).

Erken ¢ocukluk déneminde edinilen 6§renmeler, sadece tipik gelisim gésteren gocuklarigin degil 6zel gereksinimli
gocuklaricin de sosyal ve akademik gelisim agisindan olduk¢a 6nemlidir (Bozarslan ve Batu, 2014; Howlin, Magiati
ve Charman, 2009). Bu durum diinyadaki birgok tGlkede oldugu gibi Gilkemizde de okul 6ncesi donemde verilen
erken cocuklukta 6zel egitim hizmetlerinin gittikce 6nem kazanmasina neden olmaktadir (Saglam-Ak, 2021, s. 5).
Okul 6ncesi donemde sunulan 6zel egitim hizmetleri 0-6 yas araligini kapsayan, risk altinda bulunan ya da
yetersizligi olan gocuklarin gereksinimlerini karsilamak, gelisimlerini erken dénemde etkili sekilde desteklemek
ve yasam kalitesini arttirmak Gzere saglanan hizmetlerdir (Batu, Colak ve Odluyurt, 2012). Bu hizmetler risk
altinda bulunan ya da yetersizligi olan ¢ocuklarin yani sira bu ¢cocuklarin ailelerini de kapsamaktadir (Birkan, 2002;
Er-Sabuncuoglu ve Diken, 2010). Erken ¢ocukluk doneminde saglanan 6zel egitim hizmetleriyle, yetersizligin
engele doniismesini 6nlemek, c¢ocuklarin gelisim farklhiliklarini en aza indirip gelisimlerini desteklemek,
akranlariyla aralarindaki farki azaltmak ve gelisimlerini hizlandirmak amaglanmaktadir (Sucuoglu, 2001).

Ulkemizde ve Diinyada 6zel gereksinimli cocuklarin okul éncesi dénemde gerekli egitim hizmetlerini almalarinin,
gelecekte akranlariyla aralarinda olusabilecek farklari azaltabilmesine olumlu y6nde katki saglayacagi
vurgulanmaktadir (Akin ve Sani-Bozkurt, 2021; Bruder, 2010; Macy ve Bricker, 2007). Ozel egitim hizmetleri
yonetmeligine gore (Milli Egitim Bakanligi (MEB), 2018) 0-36 ay arasinda saglanan erken 6zel egitim hizmetlerinin
zorunlu olmadigi ancak 36 ayini tamamlayan 6zel gereksinimli cocuklarin okul 6ncesi egitime devam etmelerinin
zorunlu oldugu ve bu cocuklarin egitimlerini KBU yoluyla strdirmeleri gerektigi belirtilmistir. KBU, o6zel
gereksinim durumuna bakilmaksizin tim cocuklarin akademik ve sosyal basarisi igin en nitelikli egitimi almasi
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gerektigi felsefesini savunan ve toplum igerisinde bagimsiz bir birey olma firsatini her ¢cocugun hak ettigini
diisiinen bir egitim yaklasimi modelidir (Sucuoglu ve Kargin, 2006, s. 4). KBU'nun amaci, 6zel egitime gereksinimi
olan bireylerin tipik gelisim gosteren akranlariyla ayni ortamda egitimlerini siirdlirmeyi saglamaktir (Ataman,
2017, s. 17). Kaynastirmanin tanimi ve amaci goz 6niine alindiginda en genel anlamiyla kaynastirma, ozel
gereksinimli bireyi akranlariyla bir araya getirip, sinif 6gretmeni ve 6grenciye gerekli destek egitimleri verip,
bireyin uygun egitim kademesinde egitim yasantisina devam etmesini saglayan uygulamalardir (Yilmaz ve
Melekoglu, 2018).

Okul 6ncesi dénem, cocugun zihinsel islevlerinin en hizl gelistigi, 68renme hizinin en ylksek oldugu ve 6grenme
ciktisi olarak yasama yansidigi donem olmasindan dolayi 6zel gereksinimli bireylerin KBU’dan yararlandirilmasi
icin en dogru zamandir (Ozdemir, 2010, s. 48). Ozel gereksinimli bireyin okul dncesi dénemde tipik gelisim
gosteren akranlariyla ayni ortami paylasmasi cesitli davranislarin sosyal ya da kendiliginden 6grenmeler
gerceklestirmesi agisindan énemlidir (Akin ve Sani-Bozkurt, 2021). Ozel gereksinimli birey, akranlarini model
alarak oturma, sira alma, kurallara uyma gibi becerileri 6grenirken sosyal etkilesime de girerek iletisim becerilerini
gelistirir. Bu gibi becerilerin edinimi toplumsal yasam becerilerini desteklemekte ve toplum icerisinde yagamayi
kolaylastirmaktadir (Metin, 2011; Okyay, 2006). Ayrica okul 6ncesi cocuklarinin bu dénemde arkadas segimlerinin
belirgin olmamasi, 6zel gereksinimli cocuklarin akran kabuliine ve sosyal iliskilerine de katki saglamaktadir.
KBU’'nun o6zel gereksinimli 6grenciye oldugu kadar tipik gelisim gosteren cocuklara ve 6grencinin sinif
O6gretmenine de cesitli yararlari vardir (Kalambouka vd., 2018). Tipik gelisim gosteren ¢ocuklarin kendilerinden
farkh 6zellikleri ve gereksinimleri olan sinif arkadaslarinin farkinda olmasi, yardimlasma ve farkli olanlarla bir
arada yasama konusunda anlayis gelistirmesi ve gerektiginde arkadasina yardim etmesi hosgori ve sorumluluk
bilincini desteklemektedir (Akin ve Sani-Bozkurt, 2021; Ozdemir, 2010;). KBU uygulamamalarini yiiriiten sinif
o0gretmeni ise farkli 6zelliklere sahip ¢ocuklara karsi hosgori kazanir ve kabul davraniglari artar, egitim programi
ve uygulamada bireysel farkhliklar dikkate alarak cocuklarin ilgi, gereksinim ve yeteneklerine uygun egitim
vermede kendini gelistirir (Bradshaw ve Mundia, 2006; Metin, 2011).

Okul o6ncesi donemdeki KBU’nun basarili bir sekilde strdirtlip sonuglandirilmasi icin sistemli bir sekilde
planlanip siiregte rol alan tim paydaslarla birlikte calismak gereklidir. Sinif 6gretmenleri bu stirecin basarili bir
sekilde yiritilmesinden birinci derecede sorumlu olmakla birlikte siireg icerisinde yer alan diger paydaslara da
onemli gorevler dismektedir. Bu slirecte yer alan;

a) okulda gorev yapan diger 6gretmenler, okul yoneticileri ve diger destek personeli 6zel gereksinimli
ogrenciye karsi olumlu tutumlar icerisinde olmali,

b) 68renci velisi, okul personeline destek vermeli,

c) siniftaki diger 6grenciler, sinif 6gretmeni tarafindan bilgilendirilmeli ve 6zel gereksinimli 6grenciye
sinif iginde ve disinda yardimci olmahdir (Batu, 2017, s. 113).

1.1. Problem Durumu

Okul 6ncesi egitimde KBU’yu konu alan galismalar incelendiginde, okul dncesi 6gretmenlerinin KBU’ya yonelik
tutumlarinin incelendigi calismalarin siklikla yapildigi goralmistir (Avramidis ve Norwich, 2002; Bozarslan ve
Batu, 2014; Bradshaw ve Mundia, 2006; Diken ve Sucuoglu, 1999; Hoskin, Boyle ve Anderson, 2015; Kiiglk-
Dogaroglu ve Bapoglu-Dimenci, 2015; Okyay, Mutluer ve Peker, 2016; Ozcan ve Karaoglu, 2021; Ozdemir, 2010;
Sucuoglu, vd., 2013). ilerleyen vyillarda yapilan arastirmalar incelendiginde ise tutum g¢alismalarinin yerini
dgretmen gorislerinin incelendigi calismalara biraktigi gérilmektedir. Ogretmen gérisleriyle ilgili yapilan
¢alismalar incelendiginde konu alanlarina gore ikiye ayrildigi gorilmektedir. Bunlardan ilki okul &ncesi
kaynastirma egitiminde karsilasilan problemlerle ilgili 6gretmen gorislerinin incelendigi ¢alismalar (Altun ve
Giilben, 2009; Cullu, 2019; Erden, 2010; Gezer, 2017; Giousouf, 2019; Gok, 2009; Kale, vd. 2016; Ozdogru, 2021)
ikincisi ise okul Oncesi egitimde 0©zel gereksinimli bireylerin egitimi ve 0Ogretim siireclerinin incelendigi
calismalardir (Tekin-Ersan ve Ata, 2018; Varlier ve Vuran, 2006; Vural ve Yikmis, 2016; Yikmis vd. 2018) Yapilan
tutum calismalari incelendiginde Ogretmenlerin genellikle KBU’ya iliskin tutumlarinin olumsuz oldugu,
¢ogunlugunun kaynastirma ile ilgili belirli etkinliklerde zorlandiklari gorilmistir (Bozarslan ve Batu; 2014).
KBU’nun uygulandigi sinifta gérev yapan 6gretmenlerin yasadiklari sorunlarin incelendigi ¢calismalara bakildiginda
ise bu problemlerin veliden kaynakli sorunlar, okulun fiziki imkanlarindan kaynakli sorunlar ve 6gretim siirecinde
yasanan sorunlar oldugu ve 6gretmenlerin bu durumlarla bas etmekte giicliik yasadiklari gérilmustir (Ozdogru,
2021). Okul 6ncesindeki 6zel gereksinimli bireylerin egitim ve 6gretim sireclerinin incelendigi calismalarda ise
ogretmenlerin KBU’ya iliskin bilgi dlzeylerinin yetersiz oldugu, bundan dolay: cesitli egitimlere gereksinim
duyduklari ve 6zel gereksinimli bireylerle calisirken zorlandiklari gérilmustir (Okyay, Mutluer ve Peker, 2016).
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Ozdemir (2010) okul 8ncesi ddnemde KBU’ya iliskin égretmen tutumlarini “Okul Oncesi Egitimde Kaynastirmaya
Karst Tutum Olgegi” ile incelemistir. Arastirma sonucuna gore 6zel egitime ilgili olan, daha énce kaynastirma
Ogrencisi bulunan, kaynastirma uygulamalari ile ilgili kurslara katilan 6gretmenlerin okul 6ncesi dénem
kaynastirma uygulamalarina karsi olumlu tutumlara sahip oldugu belirlenmistir. Ayrica, KBU’ya iliskin olumsuz
tutum ile okul dncesi 6gretmenlerinin yas ve mesleki deneyimi arasinda pozitif yonli bir korelasyon oldugu
gorilmistir. Kugluk-Dogaroglu ve Bapoglu-Dimenci (2015) kaynastirma o6grencisi olan okul 06ncesi
dgretmenlerinin KBU’ya iliskin bilgi diizeyleri ve yaptiklari uyarlamalari incelemislerdir. Ogretmenlerin
kaynastirma uygulamalari hakkinda vyeterli bilgiye sahip olmadiklar, 6zel gereksinimli bireye yonelik
uyarlamalarin sinirli oldugu goérilmustir. Bozaslan ve Batu (2014) yaptiklari calismada 6zel anaokullarinda galisan
ogretmenlerin kaynastirmaya iliskin gorislerini incelemistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda 6gretmenlerin
kaynastirma uygulamalarina yonelik olumsuz tutum icgerisinde olduguna ve konu ile ilgili bilgilendirilmeye
gereksinim duyduklarini belirtmistir. Yikmis vd. (2018) okul 6ncesi 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalari
surecinde yaptiklari uygulamalari incelemistir. Arastirmanin bulgularina bakildiginda okul dncesi 6gretmenlerinin
KBU’dan yararlanacak 6grenci sinifa gelmeden 6nce gesitli hazirliklar yaptiklari, kaynastirma siirecine iliskin farkli
kaynaklardan destek aldiklari, sinif ici etkinliklerde, yontem ve tekniklerin kullaniminda ve degerlendirme
siirecinde gesitli uyarlamalar yaptiklari belirlenmistir. Ozdogru (2021) kaynastirma &grencisi olan okul 6ncesi
dgretmenlerinin karsilastiklari problemler ve ¢éziim &nerilerini incelemistir. Ogretmenler okullarin &zel
gereksinimli 6grencilere gore dizayn edilmedigini, 6zel gereksinimli 6grencilerin velileriyle c¢esitli sorunlar
yasadiklarini ve 6zel egitimle ilgili bilgi diizeylerinin yetersizliginden dolayi 6gretimde bazi sorunlar yasadiklarini
ifade etmislerdir. Cesitli uzmanlardan yardim alarak bu problemleri ¢ozmeye ¢alistiklari arastirmanin
bulgularinda gorilmektedir. Yapilan tim c¢alismalarda mevcut durum ortaya konulup var olan problemler
belirlenmistir. Fakat ¢alismalar incelendiginde bu problemlere yonelik isevuruk ¢ézim 6nerileri sinirh kalmigtir.
Bu arastirmanin problem durumunu 6gretmenlerin KBU’ya yonelik gorugleri, gdzlemleri, uygulamalarda
yasadiklari sorunlarin betimlenmesi, 6gretim siirecinin nasil sirdiraldiga, karsilasilan problemler ve olasi ¢6zim
yontemlerinin betimlenmesi olusturmaktadir. Bu betimleme, KBU'nun 6gretim sirecindeki etkilerini ve
karsilagilan problemleri anlamamiza yardimci olacak ve olasi ¢ézim yontemleri gelistirmemize olanak
taniyacaktir. Ayrica ortaya ¢ikan problemler betimlenmeyle kalinmayacak katimcilarin gorisleri dogrultusunda
etkili ve verimli ¢oziim 6nerileri de sunulacaktir.

1.2. Arastirmanin Amaci

KBU’nun dogru ve amacina uygun bir sekilde uygulanmasinda 6gretmenlere 6nemli bir rol dismektedir (Batu ve
Kircaali iftar, 2005). Bu baglamda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin KBU uygulamasindaki deneyimleri ve onerileri,
kaynastirma egitiminin basaril bir sekilde yurttiilmesinde kritik 6nem tasimakta ve KBU’nun tim paydaslari icin
bu durum o6nem arz etmektedir. Bu nedenle, bu arastirma kaynastirma 6grencisine sahip okul 6ncesi
Ogretmenlerinin KBU hakkindaki goriis ve dnerilerinin incelenmesi amaglanmaktadir.

1.3. Arastirmanin Alt Amaglari

Calismanin amaci dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:
e Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel egitim, 6zel gereksinimli birey ve KBU’ya yonelik deneyimleri nelerdir?
e Okul 6ncesi 6gretmenlerinin KBU'nun yararlari hakkindaki distinceleri nelerdir?
e Okul 6ncesi 6gretmenlerinin KBU’da karsilastiklari gligliklere iliskin deneyimleri nelerdir?
e Okul 6ncesi 6gretmenlerinin KBU’ya yonelik egitim yeterlikleri hakkindaki diistinceleri nelerdir?

2. YONTEM

Kaynastirma 6grencisi olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul 6ncesi donemde KBU ile ilgili gbriis ve 6nerilerinin
incelendigi bu ¢alisma nitel bir arastirmadir. Nitel arastirma “gbzlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama tekniklerinin kullanildigl, algilarinin ve olaylarinin dogal ortamda gergekgi ve biitlincil bir bicimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir sirecin izlendigi arastirma” olarak tanimlanmaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2021).
Arastirma, nitel arastirma yéntemi desenlerinden fenomenolojiyle tasarlanmistir. Fenomenoloji, insanlarin bir
fenomen veya kavramla ilgili algilarini, bakis agilarini, duygularini ve anlayislarini ifade etmelerine olanak taniyan
(Moustakas, 1994) ve bu fenomenin nasil deneyimlendigini anlamak ve tanimlamak igin kullanilan nitel arastirma
yontemi desenidir (Vagle, 2018). Fenomenoloji deseni, bireylerin deneyimlerini sorgulayarak deneyimin 6ziine
ve deneyimden kaynaklanan anlamlara odaklanmayi amaclar (Ersoy, 2019; Van Manen, 2016). Bu arastirmada
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fenomenoloji deseninin secilmesinin nedeni okul dncesi donemdeki 6zel gereksinimli 6grencilerle ¢alisan okul
oncesi 6gretmenlerinin yasadiklari deneyimleri ve bu deneyimleri nasil anlamlandirdiklarini kapsamli bir sekilde
betimlenmek istenmesidir (Creswell, 2009). Fenomenoloji kendi icerisinde betimleyici ve yorumlayici olmak
Uzere ikiye ayrilmaktadir (Palmisano, 2007). Betimleyici fenomenolojide insanlarin incelenen fenomene iliskin
algi ve deneyimleri betimlenirken, yorumlayici fenomenolojide arastirmacinin da yorumlari dahil edilerek
incelenen fenomenin temelinde yatan gergekler anlamlandiriimaya ¢alisiimaktadir (Ersoy, 2019). Bu arastirmada
okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencilerle ¢alisma deneyimlerinin betimlenmesi amaglandigi igin
betimleyici fenomenoloji tercih edilmistir.

2.1. Galisma Grubu

Nitel arastirma yontemiyle tasarlanan arastirmalarda, birden fazla 6rnekleme yontemi (karma 6rnekleme)
kullanilabilir (Neuman, 2014). Karma 6rnekleme yonteminin kullaniimasindaki temel amag arastirma sorulari
dogrultusunda en nitelikli bilgiye ulasilabilecek katilimcilarin arastirmaya dahil edilmek istenmesidir (Maia ve
Ferreira, 2019). Ornekleme yéntemlerinde cesitliligin olmasi arastirmanin inandiricihgina ve aktarilabilirligine
pozitif yonlu katki saglayabilir (Miles, Huberman ve Saldana, 2020). Katilimcilarin belirlenmesinde amagl
drnekleme ydntemlerinden &lgiit 6rnekleme ve kartopu drnekleme birlikte kullanilmistir. Olgiit 6rnekleme
yonteminde okul dncesi 6gretmenligi bolimi mezunu olmasi, MEB’e bagh bir okul 6ncesi sinifinda gérev yapan
kadrolu personel olmasi, meslekteki deneyimi en az (i, kaynastirma 6grencileriyle calisma deneyimi ise en az bir
yil olmasi ve sinifinda halihazirda en az bir kaynastirma 6grencisi olmasi 6lglt olarak belirlenmistir. Kartopu
ornekleme yonteminde ise belirlenen o&lgltleri saglayan ilk katilimciya ulasihp gériisme yapildiktan sonra
“Cevrenizde sizinle gorustigumiiz konuda belirttigimiz 6lgltleri karsilayan nitelikli bilgi sahibi birileri var mi?”
sorusu yoneltilmis ve katilimcidan alinan bilgi dogrultusunda bir sonraki katilimciya ulasilmistir. Bu 6rnekleme
yontemleri dogrultusunda 2021-2022 giiz doneminde MEB’e bagli okul éncesi siniflarinda gérev yapan toplam
sekiz okul 6ncesi 6gretmeni bu arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Katilimcilar hakkindaki demografik
bilgiler katilimcilarin gizliligini korumak adina cinsiyetlerine uygun kod isimler verilerek Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1
Katihmcilara Ait Demografik Bilgiler
Katilimci Mezun Mesleki Kaynastirma Toplam Sinifindaki Ozel Egitim ile
Ogretmenler Olunan Deneyim  Ogrencileriyle Ogrenci Kaynastirma ilgili Aldig
Boliim Yih Calisma Sayisi Ogrenci Ders/Kurs
Deneyimi Sayisi
Raziye Okul Oncesi 7 3 12 2 OEK
Esma Okul Oncesi 8 4 15 1 OEK
Senay Okul Oncesi 3 1 13 1 OEK
Ebru Okul Oncesi 4 2 11 1 OEK
Nevin Okul Oncesi 8 2 13 1 OEK
Burcu Okul Oncesi 4 1 12 2 OEK
Nihan Okul Oncesi 3 1 9 1 OEK
Orhan Okul Oncesi 3 1 15 1 OEK

OEK: Ozel Egitim ve Kaynastirma Dersi igerisinde

2.2. Veri Toplama Araglari

Arastirmada nitel arastirma yontemi veri toplama tekniklerinden vyari-yapilandiriimis goériisme teknigi
kullanilmigtir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen gériisme formu katilimcilarin dérd ile yiz yiize, diger dordi
ile de kendi istekleri dogrultusunda uzaktan -bir bilgisayar programi (Zoom) araciligiyla- gériisme yapilarak
uygulanmistir. Bu arastirmada kullanilan gériisme formu literatiir taramasina dayali olarak tasarlanmistir (Gok ve
Erbas, 2011; Giirsoy, vd., 2019; Orhan, 2010; Ozdemir, 2010; Yikmis, vd., 2018;). Literatiir taramasinin ardindan
hazirlanan goriisme sorulari 6zel egitim alaninda doktorasini yapan Ug¢ alan uzmani tarafindan incelenmistir.
Uzmanlarin gorisleri dogrultusunda gorlisme sorularindan bazilarina sondaj sorular eklenmistir. Ardindan
sorularin amaca uygun olup olmadigini test etmek icin belirlenen 6lgltlere sahip iki okul dncesi 6gretmeniyle
pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama sonrasinda gériisme formundaki hizmet igi egitim alma durumuylailgili
olan soru demografik bilgi formuna aktariimistir. Gorlisme formu son halini aldiktan sonra arastirmanin
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katihmcilariyla gériismelere gecilmistir. Gériisme sorulari sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan okul 6ncesi
ogretmenlerinin bu 6grencilerle ¢calisma deneyimlerine, okul dncesi dénem KBU'’ya iliskin disiince, beklenti ve
isteklerine dair bes sorudan olusmaktadir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Gorlismelere baslanilmadan 6nce katilimcilarla gorisme yapilacak tarih ve saat lizerinde konusulmusg ve
belirlenen glinde yiz ylize gorismeler katihmcinin ¢alistigl okulun 6gretmenler odasinda, uzaktan yapilan
gorismeler ise bir bilgisayar programi araciliglyla (Zoom) sanal ortam Uzerinden yapilmistir. Gorlismeye
gecmeden Once katihmcilar arastirmanin amaci hakkinda bilgilendirilmis ve onam formunu imzalamislardir.
Uzaktan yapilan gorliismelerde mail yoluyla bu form iletilmis ve imzalanmis hali arastirmacilara geri
gonderilmistir. Gorismeler, katimcilarin bilgisi ve izni dahilinde eksiksiz sekilde yaziya aktarilabilmek igin ses
kayit cihaziyla kayit altina alinmistir. Gorlismeye baslamadan 6nce katilimcilarin ortama ve arastirmaciya alismasi
icin kisa bir sohbet yapilmis ardindan gérismeye gegilmistir. Gorlisme sirasinda katihmcilarin ifade ettigi bazi
aciklamalarin dogru anlagildigini 6grenmek amaciyla, bu agiklamalardan gikarilan anlamlar katiimcilara tekrardan
sorulmus ve ortaya ¢ikan anlamlarin dogrulugu katihmcilara teyit ettirilmistir.

Tum katihmcilar ile gérusildiikten sonra ses kayitlari bir bilgisayar programi araciligiyla (Voiser, 2022) eksiksiz bir
sekilde Microsoft Word programina aktariimistir. Daha sonra elde edilen veriler sistematik olarak kodlanip ilgili
alt temalara, oradan da temalara ulasiimistir. Arastirmanin verileri betimsel analiz yontemi ile ¢ézimlenmistir.
Betimsel analiz, “¢esitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha dnceden belirlenmis temalara gore
Ozetlenmesi ve yorumlanmasini igceren” bir nitel veri analizi tiridir. Bu analizin temel amaci elde edilen bulgular
Ozetleyip yorumlayarak okuyucuya sunmaktir (Yildinm ve Simsek, 2021). Bu amag¢ dogrultusunda birbirine
benzeyen veriler bir araya getirilip yorumlanmistir.

2.4. Aragtirma Giivenilirligi

Bilimsel arastirmanin niteligi, arastirma verilerinin uygun bir sekilde toplandiktan sonra analiz edilip okuyucuya
aktarilmasiyla olgulir (Sencan, 2018). Buradaki uygunluk bilimsel arastirmalarda gecerlik ve givenirlik
Olcttlerinin karsilanmasiyla saglanir (Creswell, 2017). Daha ¢ok nicel arastirma yontemi ile tasarlanan
calismalarda kullanilan gegerlik ve giivenirlik kavramlari (Oluwatayo, 2012) nitel arastirma yontemi ile tasarlanan
¢alismalarda yéntemin benimsedigi paradigma ve kabul ettigi varsayimlardan dolayi (Simsek ve Yildirim, 2021;
Arastaman, Oztiirk Fidan ve Fidan, 2018) gecerlik ve giivenirlik yerine giivenduyulabilirlik (Trustworthiness)
kavramiigerisinde yer alan; i¢ gegerlilik kavramina karsilik gelen inandiricilik, dis gegerlilik kavramina karsilik gelen
aktarilabilirlik, i¢ glivenilirlik kavramina karsilik gelen glivenilebilirlik ve son olarak dis glvenilirlik kavramina
karsilik gelen onaylanabilirlik kavramlari olarak kullanilmaktadir (Guba, 1981; Lincoln & Guba, 1985, akt.
Arastaman vd., 2018).

2.4.1. inandiricihk

Arastirmanin inandiricihgl, hem veri toplamak amaciyla alanyazin taramasi yapilarak gelistirilen gorisme
formunun olusturulmasinda hem de toplanan verilerin analizleri sirasinda lg alan uzmaninin gérisleri alinarak
saglanmaya cahisilmistir. Ayrica arastirmanin katilimcilarinin belirlenmesinde karma 6rnekleme tercih edilerek
hem belirli bir amaca yoénelik 6rnekleme yapilmis hem de arastirma sorularina nitelikli cevap verebilecek
katihmcilarin arastirmaya katilimi saglanmis ve bu durum arastirmanin inandiricihgini arttirmistir.

2.4.2. Aktarilabilirlik
Arastirmanin aktarilabilirligi, verilerin analiz edilmesi sonucunda ortaya c¢ikan temalarin bulgular kisminda

sunulmasinda katiimci gorislerinden direkt alintilar yapilarak saglanmaya calisiimistir. Ayrica arastirmanin
ornekleme yéntemi ve siireci detayli bir sekilde betimlenerek arastirmanin aktarilabilirligi arttiriimistir.
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2.4.3. Giivenilebilirlik

Arastirmanin guvenirligi, elde edilen verilerin farkli arastirmacilar tarafindan incelenmesi ve tutarhliklarinin
karsilastiriimasiyla saglanmistir. Gorlisme boyunca alinan ses kayitlarinin tamaminin arastirmanin birinci ve ikinci
yazari tarafindan dinlenmis ve transkripsiyon dogrulugu kontrol edilmistir. Transkripsiyon islemlerinin ardindan
arastirmanin birinci ve ikinci yazari elde edilen verilerin analizini ayri ayri yapmistir. Analiz siirecinde her iki yazar
da once kodlara ardindan alt temalara en son ise temalara ulasmislardir. Daha sonra analiz sonuglari
karsilastiriimis ve Uzerinde uzlasma saglanmistir. Strecin belirtilen sekilde ylrGtilip raporlanmasi arastirmanin
glvenirligini arttinlmistir.

2.4.4. Onaylanabilirlik

Arastirmanin onaylanabilirligi, gérismeler esnasinda katilimcilarin ifadelerinden gikarilan anlamlar arastirmaci
tarafindan tekrardan katilimciya sorulmus ve ortaya c¢ikan anlamlarin dogrulugu hakkinda katilimcilardan
geribildirim alinarak saglanmaya galisiimistir.

3. BULGULAR

Arastirmada, sinifinda kaynastirma/bitinlestirme yoluyla egitimine devam eden 6grencisi olan okul dncesi
ogretmenlerinin goruglerinden elde edilen verilerin analizi sonucunda yedi ana tema ortaya ¢cikmistir: 1)
Ogretmenlerin  6zel egitim ve ozel gereksinimli birey kavramlarina bakis acisi, 2) &gretmenlerin
kaynastirma/bitinlestirme uygulamalar hakkindaki gérisleri, 3)kaynastirma/butinlestirme uygulamalarinin
yararlari, 4) kaynastirma/butlnlestirme uygulamalarinda karsilasilan problemler, 5) sinif ici 6gretim sireci, 6)
ogretmenlerin Ozel gereksinimli 6grencilerle ¢alismaya iliskin egitim durumu ve gereksinimleri ve 7)
O0gretmenlerin 6gretim silrecine yonelik onerileri. Yapilan gorismeler sirasinda katilimcilara sorular sirayla
yoneltilmis ve katihmcilarin verdikleri yanitlar sorularin siralamasiyla degerlendirilip analiz edilmistir. Arastirmada
katihmcilarin sorulan toplam bes soruya verdigi yanitlar analiz edildiginde elde edilen kod, alt tema ve temalar
Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.

Sinifinda Kaynastirma/Biitiinlestirme Yoluyla Egitimine Devam Eden Ogrencisi Olan Okul Oncesi Ogretmenlerinin

Goriislerinden Ortaya Cikan Tema ve Kodlar
Tema Alt Tema
1. Ogretmenlerin 6zel egitim  Ozel egitim
ve ozel gereksinimli birey
kavramlarina bakis agisi

Kodlar

Bireysel egitim

Farkliliklarin giderilmesi

Farkhhk

Destege ihtiyaci olan

Cocugun sosyallesmesine yardim
ediyor

Cocugu gelecek yillara hazirliyor
KBU’ya uygun olmayan birey
Ogretmen sinif iginde yalniz
kaliyor

Ozel gereksinimli birey

2. Ogretmenlerin KBU Olumlu gorise sahip 6gretmenler

hakkindaki gorisleri

Olumsuz gorise sahip 6gretmenler

3. KBU’nun yararlari

Ozel gereksinimli birey ve ailesine yararlari

Tipik gelisim gosteren birey ve ailesine
yararlari

Erken egitim
Akran ogretimi
Hosgori kazaniyor
Farkliliklari taniyor

4. KBU’da karsilasilan
problemler

Veli tutumlari
Ogretmen niteliginin yetersizligi
Yanlis yerlestirme karari

Onyargili davraniyorlar
Ogretmenin bilgi diizeyi yetersiz
Uygun olmayan karar

5. Sinif i¢i 6gretim sireci

Yapilan uyarlamalar

Akran etkilesimi

Bireysel farkliliklara uygun
o6gretim yontemi
Arkadaslariyla sosyal etkilesime
yonelik calismalar
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6. Ogretmenlerin dzel
gereksinimli 6grencilerle
calismaya iliskin egitim
durumu ve gereksinimleri

Lisans doneminde alinan dersler
KBU’ya yonelik egitim programlari
dizenlenmeli

Yetersiz ve pratik degil

Problem davranislarla bas etme
iletisim kurma yéntemleri
Ogretim ydntemleri

Engel gruplarina gore egitim

7. Ogretmenlerin 6gretim
stirecine yonelik onerileri

Kaynastirma 6grencisi olan 6gretmenlere
6grencinin tanisina gore uygun egitimler
verilmeli

Uygulamaya yonelik egitimler
verilmeli

Lisans doneminde
kaynastirma/butinlestirme gozlem dersi
olmal

Lisansta staj imkani saglanmali

Rehberlik ve arastirma merkezi (RAM),
ogretmen ile veli arasinda kopri gorevi
gormeli

RAM aracilik gérevini yerine
getirmeli

Kaynastirma 6grencisi olan 6gretmenlere
destek egitim personeli verilmeli

Sinifta iki 6gretmen gorev
yapmal

Butln velilere yonelik farkindalik egitimleri  Aile egitimleri yapilmali
verilmeli

3.1. Birinci Tema: Ogretmenlerin Ozel Egitim ve Ozel Gereksinimli Birey Kavramlarina Bakis Agisi

Arastirmada katiimcilara oncelikle 6zel egitim ve 6zel gereksinimli birey kavramlarina yonelik sorular
sorulmustur. Katihmcilarin konu ile ilgili gorisleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 3.

Ogretmenlerin Ozel E§itim ve Ozel Gereksinimli Birey Kavramlarina Bakis Ag¢isi
Alt Tema Kod
Ozel egitim Bireysel egitim

Farkliliklarin giderilmesi
Farklilik
Destege ihtiyaci olan

Ozel gereksinimli birey

3.1.1. Ozel egitim

Katihmcilar 6zel egitimi, farkli gelisim gdsteren bireylere verilen bireysel egitim olarak tanimlamislardir. Ozel
egitim hizmetleriyle bu bireylerin topluma kazandirildigini ifade eden Nihan ve Senay 6gretmen:

"...daha fazla bireysel ilgi gerektiren ¢ocuklara verilen bireysel egitim.”

"Ozel gereksinimli 6§rencilere verilen bireysel egitim.” seklinde gorislerini belirtmislerdir.
Ozel egitimi, bireydeki farklliklarla eslestiren Raziye égretmen:

“Yasitlarindan farkli ihtiyaglari olan ¢ocuklara verilen egitim.” demistir.
3.1.2. Ozel gereksinimli birey

Katilimcilar 6zel gereksinimli bireyi, farkl ihtiyaclari olan birey olarak tanimlamislardir. Farklliklar tGzerinde duran
Burcu ve Senay 6gretmen:

“Bazi becerileri yerine getirmede akranlarina oranla farkllik gésteren kisi"

“Adi gibi 6zel yani bulundugu ortamda ézel, bireysel ilgi bekleyen yani yetersizligi dogrultusunda
egitim almasi gereken égrencilerdir." agiklamasinda bulunmuslardir.
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Ozel gereksinimli bireyin daha fazla destege ihtiyaci oldugunu ifade eden Nihan &gretmen sunlari belirtmistir:
"Akranlarina gére daha fazla destege ihtiyaci olan birey"
3.2. ikinci Tema: Ogretmenlerin KBU Hakkindaki Goriisleri

Arastirmada katilimcilara okul 6ncesi donemde KBU’ya yonelik gesitli sorular sorulmustur. Katiimcilarin sorulara
iliskin gorisleri Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 4.
Ogretmenlerin KBU Hakkindaki Gériisleri
Alt Tema Kod
Olumlu gorise sahip 6gretmenler Cocugun sosyallesmesine yardim ediyor
Cocugu gelecek yillara hazirliyor
Olumsuz goruse sahip 6gretmenler KBU’ya uygun olmayan birey

Ogretmen sinif icinde yalniz kalyor

3.2.1. Olumlu gériis bildirenler

Katilimcilarin birgogu KBU’nun olumlu giktilari oldugunu ifade etmistir. Ozel gereksinimli 6grencilere sosyallesme
firsati sundugunu ifade eden Nevin 6gretmen:

"Okul 6ncesi dénemdeki kaynastirma uygulamalari ¢ocuklari toplumsal hayata kazandirmak,
ozellikle akranlari ile ayni ortami paylasip sosyallesmesi agisindan olumlu ve gerekli bir egitimdir.”
seklinde gorlisini ifade etmistir.

Okul 6ncesi KBU'nun 6zel gereksinimli 6grenciyi gelecek yillara hazirladigini ifade eden Nihan 6gretmen:

“Bence hayata karsi daha 6zgiivenli ve ileriki yastaki egitimine daha olumlu yaklasmasini sagliyor.
Clinki hi¢c okul éncesinde egitim almamis birisi ile almis birisi ilkokula basladigi zaman ézellikle
sosyal uyum becerileri konusunda ayni performansi gdsteremez diye diisiiniiyorum. Ciinki
kaynastirma egitimine gelen cocuk zaten o ortami biliyor daha énceden tecriibe etmis. Nerede nasil
davranacagdini biliyor bu da onun gelecek egitim kademesine hazirlamis oluyor.” seklinde gorlisiini
paylasmistir.

3.2.2. Olumsuz gériis bildirenler

Katilimcilarin bir kismi KBU’ya uygun 6grencilerin gonderilmedigini ifade etmislerdir. Uygun 6grenciler olmayinca
surecin ¢ok zorlayici oldugunu ifade eden Raziye ve Ebru 6gretmen:

“Ozel gereksinimli égrencilerin de tabi kendi icinde diizeyleri oluyor. Cocudun yetersizligi ileri
seviyeyse kaynastirma biraz zor olabiliyor ¢iinkii o ¢ocukla iletisim kurmak zorlayici oluyor. Béyle
6grenciler kaynastirma uygulamalarinin verimliligini diisiiriiyor.”

“..bazen agir diizeydeki ¢cocuklar gelebiliyor ve sinifin diizeni bozuluyor.” seklinde gorislerini ifade
etmiglerdir.
Ogretmenin sinif icerisinde yalniz kaldigini diisiinen Ebru ve Raziye dgretmen sunlari ifade etmislerdir:

"Sunu belirtmek isterim ki kagit iizerinde, formalitede her sey cok kolay ve akici ama sinifa girdiginiz
zaman o 6yle olmuyor. Yani malum biliyorsunuz tek ¢alisan égretmenler oluyoruz. Bu siniftaki
cocuklar 38 ay ile 56 ay arasinda degisiyor karma siniflarda, benim de karma bir sinifim var. Bu
ylizden literatiiriin bize séyledigi pek cok seyi uygulamakta zorlandi§imi belirtmek isterim. Ornegin
cocukla birebir temas, birebir ilgi... Zaten bu yas grubu tamamen birebir ilgiyle isleri
ylritebildigimiz bir grup fakat tek oldugumdan dolayi bunlari tam olarak yapamiyorum.”
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“En biiytik problem aslinda sinif igerisinde yalniz olmaktan kaynaklaniyor. Yani sinifin icerisinde
yalniz olunca tiim égrencilere yetemiyorum. Ozel editim siniflarinda oldudu gibi bizde de iki
6gretmen olmall.”

3.3.Ugiincii Tema: KBU’nun Yararlan

Arastirmada katilimcilara okul 6ncesi donemdeki KBU’nun yararlarina yonelik sorular sorulmustur. Katilimcilarin
KBU’nun yararlarina iliskin gérusleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 5.
KBU’nun Yararlari
Alt Tema Kod
Ozel gereksinimli birey ve ailesine yararlari Erken egitim
Akran Ogretimi
Tipik gelisim gosteren birey ve ailesine yararlari Hosgori kazaniyor

Farkliliklari taniyor

3.3.1. Ozel gereksinimli birey ve ailesine yararlari

Katiimcilar KBU’nun 6zel gereksinimli birey ve ailesine yararlarini; erken egitim, akran 6gretimi ve g¢ocugu
kabullenme olarak agiklamislardir. Erken egitimin dnemini ifade eden Esma 6gretmen:

“Okul éncesi dénem ¢ocuklarin égrenme potansiyelinin en yiiksek oldugu ve birtakim becerilerin
kazanilmasi igin kritik bir dénemdir. Egitime bu dénemde baslanmamis olursa biiyiik ¢ogunlukla
kritik dénem kagirilmis olacak ve c¢ocukta istenilen davranis degisikligi ertelenmis olacaktir.”
seklinde goriisu ifade etmistir.

KBU’nun dogal bir 6gretim ortami sundugunu ifade eden Orhan ve Nihan 6gretmen:

“Cocuklarin birbirinden 6grenecedi cok sey ézel gereksinimli cocuklar bilmedigi davranislari normal
gelisim gdésteren akranlarindan dgrenebiliyor. Bu agidan birbirleriyle iletisim kurmalari ¢ocuklarin
sosyalligini arttiriyor ve gesitli davranislar kazandiriyor.”

“Eger bu zaman dilimi bir masa basi etkinligi seklinde ilerliyorsa daha iyi anlastidi, cocugumuzu
kabul edebilecek g¢ocuklarin yanina oturtuyoruz. Entegre oluyor bu sekilde hem konusma hem
arkadaslik becerisi hem de tabi ki yardimlasma-destek gibi konular destekleniyor.” seklinde ifade
etmiglerdir.

KBU’nun 6zel gereksinimli bireyin ailesinin ¢gocugu kabullenmesini kolaylastirdigini ifade eden Burcu 6gretmen
sunlari ifade etmistir:

“Aileler egitim konusunda bilingleniyor ve ¢cocugunun gelisimine katki sagladidi icin motive oluyor
Cocudun cesitli davranislari yerine getirmesi aileyi cocuga bagliyor”.

3.3.2. Tipik gelisim gésteren birey ve ailesine yararlari
Katiimcilar KBU’nun normal gelisim gdsteren birey ve ailesine yararlarini; hos gori kazaniyor, farkliliklari taniyor
ve biling kazanma olarak agiklamislardir. Sinifinda 6zel gereksinimli bireyle birlikte okuyan 6grencilerin hos gori
kazandigini ifade eden Nihan 6gretmen:

“Diger ¢ocuklar ag¢isindan da kendinden farkli bir bireyi tanimak ona farkli deneyim ve farklihklara

karsi hosgérii kazandiriyor. Giinliik hayatta bdyle seylerle karsilastiginda nasil davranmasi

gerektigini 6greniyor.” seklinde gérisini paylasmistir.

Sinifinda 6zel gereksinimli bireyle birlikte okuyan 6grencilerin toplumdaki farkhliklari erken yasta tanidigini ifade
eden Senay 6gretmen:
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“Kaynastirmanin hem 6zel gereksinimli ¢ocuk icin hem de normal ¢ocuklar icin ¢ok fazla artisi var.
ileriki yasantilari 6zel egitime ve 6zel gereksinimli bireylere bakis agisi gelisip farkliliklarin dogal bir
sey oldugunu 6greniyor.” seklinde ifade etmistir.

Cocugu o6zel gereksinimli bireylerle birlikte okuyan veliler iginde KBU’nun yararl oldugunu ifade eden Orhan
O0gretmen:

“Cocuguna farkhliklarin kéti bir sey olmadigini 6gretmek icin harika bir firsat. Velilerin tutumu
cocuklarini dogrudan etkiliyor veliler de bilingleniyor bu durumda.” demistir.

3.4.Dérdiincii Tema: KBU’da Karsilasilan Problemler
Arastirmada katilimcilara yoneltilen sorulardan biri KBU’yu yiiritilirken ne gibi problemlerle karsilasiyorsunuz

sorusudur. Bu temel soru, 6grenciler tarafindan karsilastiginiz problemler ve veliler tarafindan karsilastiginiz
problemler olarak genisletilmistir. Katilimcilarin soruyla ilgili gérisleri Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.

KBU’da Karsilasilan Problemler
Alt Tema Kod
Veli tutumlari Onyargili davraniyorlar
Ogretmen niteliginin yetersizligi Ogretmenin bilgi diizeyi yetersiz
Yanlig yerlestirme karari Uygun olmayan karar

3.4.1. Velilerin olumsuz tutumu

Katilimcilar normal gelisim gosteren cocuga sahip velilerin bazen g¢ocuklarinin 6zel gereksinimli bireylerle
okumasindan rahatsiz oldugunu ifade etmislerdir. Konu ile ilgili Raziye 6gretmen sunlari ifade etmiglerdir:

“Olumsuz tutum veliler tarafindan gelistirilebiliyor. Zaman zaman ¢ocuklarina ézel gereksinimli
6grenciyle oynamamalarini ve iletisim kurmamalarini séyleyen velilerle karsilasiyoruz. Ailesi
tarafindan béyle bir tutumla biiyiitiilen ¢cocugun ézel gereksinimli ¢ocugu kabullenmesi béylece
gliclesiyor.”

3.4.2. Ogretmen niteliginin yetersizligi

Katiimcilar 6gretmenlerin KBU hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadigini ifade etmistir. Ebru 6gretmen:
“Ozel gereksinimli bireyler hakkinda c¢cok az sey biliyorum. Codu zaman ézel egitimci

arkadaslarimdan destek istiyorum. Universitede bu konunun (istiinden yiizeysel gecilmisti ama
kendimi yeterli hissetmiyorum” seklinde ifade etmistir.

3.4.3. Yanlis yerlestirme karari

KBU’ya yanlis 6grencilerin yonlendirildigini disiinen Nihan ve Raziye 6gretmen sirasiyla sunlari ifade etmislerdir:
“Eger gelen 6dgrenci kaynastirma uygulamalarina uygun biri dedilse sinifin huzurunu bozuyor ve
ders akisini engelliyor.”
“Yénlendirilen égrencinin yetersizlik seviyesi ileri diizeydeyse bu durum sinif igerisinde biiyiik

sikintilar yaratabiliyor. Mesela benim égrencimin yanina bile yaklasamazsiniz, zarar verir. Yaninizda
biri yoksa tek basina ilgilenmeniz miimkiin degil.”

3.5.Besinci Tema: Sinif i¢i Ogretim Siireci
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Arastirmada katiimcilara yoneltilen sorulardan biri sinif icerisinde KBU’yu yirutiirken sireci nasil etkili hale
getiriyorsunuz sorusudur. Bu temel soru, ne tiir uyarlamalar yapiyorsunuz ve 6zel gereksinimli 6grenciyi sinifin
diger Uyeleriyle nasil etkilesim icerisine koyuyorsunuz seklinde genisletilmistir. Katilimcilarin soruya iliskin
gorisleri Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 7.

Sinif ici Ogretim Siireci
Alt Tema Kod
Yapilan uyarlamalar Bireysel farkliliklara uygun 6gretim yontemi
Akran etkilesimi Arkadaslariyla sosyal etkilesime yonelik ¢alismalar

3.5.1. Yapilan uyarlamalar

Katiimcilar sinif icerisinde cesitli uyarlamalarla 6zel gereksinimli 6grenciyi 6gretim silirecine dahil etmeye
calistiklarini ifade etmislerdir. Senay 6gretmen sinif icerisinde cesitli stratejilerle 6zel gereksinimli 6grenciye
uygun bir 6grenme ortami sundugunu soyle ifade etmistir:

“Yani mesela gérme yetersizligi olan bir 6grencim vardi onu hep en 6ne oturturdum, biiyiik puntolu
yazilar ya da boyutca daha biiyiik resimler kullanirdim. isitme yetersizligi olan bir 6G§rencim icin de
ses diizeyimi ona gére ayarlardim. Sinifin oturma diizenini onlari g6z éniine alarak ayarliyoruz. Ders
anlatirken materyal seciminde onlarin 6grenme hizi ve yéntemini dikkate aliyoruz.”

3.5.2. Akran etkilesimi

Katilimcilarin tamami 6zel gereksinimli 6grencileri sinifin diger Gyelerinden ayirmadiklarini, her etkinligi birlikte
yaparak kaynasmalarini ve birbirlerinden gesitli 6grenmeler gerceklestirmeleri igin firsatlar olusturduklarini ifade
etmislerdir. Ozel gereksinimli dgrencisinin sosyallesmesi igin cesitli etkinlikler yaptigini ifade eden Burcu
O0gretmen sunlari ifade etmistir:

“Oncelikle onu gruptan hi¢ ayirmiyorum. Her etkinliGi beraber yapmaya calisiyoruz. Onu bir
arkadasiyla eslestirdim. Birlikte ¢alisiyorlar. Siniftaki diger arkadaslarina onun durumunu basit
sekilde ag¢ikladim ona yardimci olmamiz gerektigini ifade ettim elimizden geldigi kadar sinif i¢i ve
disi etkinliklere dahil ediyoruz.”

3.6.Altinci Tema: Ogretmenlerin Ozel Gereksinimli Ogrencilerle Calismaya iliskin Egitim Durumu ve
Gereksinimleri

Arastirmada katilimcilara yoneltilen sorulardan biri 6zel gereksinimli 6grencilerle calismadan 6nce KBU’ya yonelik
herhangi bir egitim aldiniz mi sorusudur. Katiimcilarin soruya iliskin gériisleri Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 8.
Odgretmenlerin Ozel Gereksinimli Ogrencilerle Calismaya lliskin Egitim Durumu ve Gereksinimleri
Alt Tema Kod
Lisans déneminde alinan dersler Yetersiz ve pratik degil
KBU’ya yonelik egitim programlari Problem davranislarla bas etme
dizenlenmeli iletisim kurma yéntemleri

Ogretim ydntemleri
Engel gruplarina gére egitim

3.6.1. Lisans déneminde aldigim dersler
Katilimcilarin tamami 6zel gereksinimli 6grencilerle calismaya baslamadan dnce herhangi bir egitim almadiklarini

sadece Universitede bir ders aldiklarini ifade etmistir. Aldig1 dersin ¢ok yetersiz oldugunu ifade eden Orhan
ogretmen:
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"Ozel egitimle ilgili kapsamli bir editim almadim sadece (iniversitede ders olarak aldim. Bu egitimin
de ¢ok yetersiz oldugunu ve bu egitimin gercek yasantilardan ¢ok uzak varsayimlara dayandigini bu
ylizden de havada kaldigini diisiintiyorum.” seklinde gorislerini ifade etmislerdir.

3.6.2. KBU’ya yonelik egitim programi diizenlenmeli

Katiimcilarin tamami 6zel gereksinimli bireylerle galisamadan Once bir egitim programinin dizenlenmesi
gerektigini belirtmislerdir. Katilimcilarin diizenlenmesini istedikleri egitim programinin igerigine yonelik gorusleri;
problem davranislarla bas etme yéntemleri, iletisim kurma yontemleri, engel gruplari ve 6gretim yontem ve
teknikleri seklindedir. Ogretmenler, gesitli konularda bilgiye ihtiya¢c duyduklarini belirtmislerdir. Program
iceriginde problem davranislarla bas etme yéntemlerinin olmasi gerektigini ifade eden Raziye 6gretmen:

“Bu egitimin de gercek hayattan uzak olmayan tamamen yasanmisliklar sonucu olusan ihtiyaglara yénelik
olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Ornedin problem davranislarla nasil bas edilir.” seklinde goriistinii ifade

etmistir.

iletisim kurma ydntemlerinin program icerigine dahil edilmesi gerektigini ifade eden Ebru égretmen sunlari ifade
etmistir:

“llk basta mesela nasil davranacadim konusunda nasil bir yol izlemeliyim bu konuda kendimi ¢cok yetersiz
hissediyorum. Cevreme, arkadaslarima danisarak bir yol izlemeye ¢alisiyorum. Ama bu konuda genel olarak
Ogretmenlerin ¢ok bilgili oldugunu séyleyemem.”

Egitimde 68retim yontem ve tekniklerinin olmasi gerektigini ifade eden Orhan 6gretmen:

“Akademik bir sey nasil 6gretilir 6gretimde nasil yontemler kullaniimali o tiir seyler 6gretilebilir.” seklinde
gorislerini agiklamistir.

Benzer sekilde Nevin 6gretmen:
“Bence iceriginde, ben bu ¢cocuklara nasil bir etkinlik yaptirabilirim, sinifla nasil kaynastirabilirim, bu ¢ocuga
daha fazla nasil verimli olabilirim, ne tarz etkinlikler yaparsam bu ¢ocuda daha faydali olur gibi seylere
cevap verecek egitimler olmasini isterim acik¢ast.” seklinde agiklamistir.

3.7.Yedinci Tema: Ogretmenlerin Ogretim Siirecine Yonelik Onerileri

Arastirmada katilimcilara KBU’nun etkili ve verimli bir sekilde sirdiriilebilmesi igin dnerileri sorulmustur.
Katilimcilarin 6nerileri Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 9.

Odgretmenlerin Odretim Siirecine Yénelik Onerileri
Alt Tema Kod
Kaynastirma 6grencisi olan 6gretmenlere 6grencinin tanisina gore Uygulamaya yoénelik egitimler verilmeli
uygun egitimler verilmeli
Lisans déneminde kaynastirma/bitinlestirme gozlem dersi olmali Lisansta staj imkani saglanmali
RAM o6gretmen ile veli arasinda képri gorevi gormeli RAM aracilik gérevini yerine getirmeli
Kaynastirma 6grencisi olan 6gretmenlere destek egitim personeli Sinifta iki 6gretmen gorev yapmali
verilmeli
Biitun velilere yonelik farkindalik egitimleri verilmeli Aile egitimleri yapiimal

3.7.1. Ogretmene égrencisinin tanisina uygun egitimler verilmeli
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Katilimcilarin birgcogu 6grencisinin yetersizligiyle ilgili calisma deneyimi ve teorik bilgisinin yeterli olmadigini ve
bu 6grencilerle ¢alisma deneyiminin olmamasinin siireci zorlastirdigini ifade etmislerdir. Konu ile ilgili Senay ve
Esma 6gretmen sunlari ifade etmistir:

“Lisansta 6zel gereksinimli bireylerle ilgili sadece bir ders aldik. Uygulamaya yénelik herhangi bir

bilgi verilmedi bize. Odrencinin tanisina gére uygulamaya yénelik alan uzmanlarindan egitim

almamiz gerekiyor.”

“Ogretmenlere bu cocuklarin farkhiliklari g6z éniine alinarak teorik degil uygulamaya sahaya
yénelik egitimler verilmeli.”

3.7.2. Lisans egitiminde kaynastirma gézlemi dersi verilmeli

Katilimcilar lisans diizeyinde egitim alirken bu alana yénelik ¢ok sinirli diizeyde bilgi aldiklarini ifade etmiglerdir.
Lisans duzeyinde daha nitelikli egitim alinmasi gerektigini 5neren Esma ve Nevin 6gretmen sunlari ifade etmistir:

“Okul éncesi dgretmenligi béliimiine okul éncesinde kaynastirma egitimi ve gézlem dersi muhakkak
verilmeli. Sadece teori yeterli olmuyor sahada gézlem yapmak daha iyi 6Grenmeler saglayabilir.”

“Okul éncesi 6gretmen adaylarina erken ¢ocukluk ézel egitim dersi verilebilir. Ayrica kaynastirma
uygulamalanini yiiriitiildigd siniflarda staj ya da gézlem yapmamiz saglanabilir.”

3.7.3. RAM égretmen ve veli arasinda koprii gérevi gérmeli

Katiimcilar 6zel gereksinimli 6grencilerin ebeveynleriyle kendileri arasinda bilgi alisverisini saglamak amaciyla
RAM’In araci bir kurum olmasi gerektigini 6nermislerdir. Bununla ilgili Ebru 6gretmen:

“Biz 6zel egitimci olmadigimiz igin aileyi yanhs yénlendirebiliriz. Cocukla ilgili yaptigimiz ve
yapacagimiz ¢calismalar konusunda RAM’in y6énlendirdigi bir personel bize ve aileye yardim edebilir”
aciklamasinda bulunmustur.

3.7.4. KBU’nun yiiriitiildiigii siniflara destek personel verilmeli

Katilimcilarin bir kismi sinif icerisinde 6zel gereksinimli bir bireyle ders islemenin zorlayici yonlerinin oldugunu ve
tek baslarina bunu idare etmenin gli¢c oldugunu ifade etmislerdir. Konu ile ilgili Raziye 6gretmen:

“Ozel egitim anaokullarindaki siniflarda iki 6§retmen calisiyor. Bizim siniflarda da béyle olmasi
gerektigini diisiintiiyorum. Hem sinif yénetimi hem de etkili ve verimli ¢alismalar yiiriitiilmesi daha
kolay olabilir.” demistir.
3.7.5. Aile egitimleri verilmeli
Katiimcilar bazi velilerin 6zel egitim, Ozel gereksinimli birey hakkinda yeterli bilgi ve farkindaliga sahip
olmadiklarini ifade etmislerdir. Bunu ortadan kaldirmak icin ailelere yonelik egitimler verilmesi gerektigini

belirtmiglerdir. Konu ile ilgili Burcu ve Orhan 6gretmen:

“Ozel gereksinimli cocuklara olumsuz tutum gelistiren velilerin sayisi da oldukea fazla. Bu noktada veliler
bilinglendirilmeli ve bu tutumun diizeltilmesi gerekmektedir.”

“Veliler bazen kabullenici olamayabiliyorlar.” seklinde goruslerini paylasmislardir.
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4. SONUG, TARTISMA VE ONERILER
4.1. Sonug ve Tartisma

Bu ¢alismada sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan okul dncesi 6gretmenlerinin KBU ile ilgili gorls ve onerileri
incelenmistir. Bu amag dogrultusunda yari-yapilandirilmis gériisme formu hazirlanip katilimcilarla goérismeler
yapilmistir. Bu gorismelerden elde edilen bulgular incelendiginde 6gretmenlerden ¢ogu, okul dncesi donemin
egitim yasaminin ilk basamagini olusturdugunu ve KBU’dan yararlanmasi gereken cocuklarin bu basamakta
nitelikli egitime erismesi gerektigini ifade etmiglerdir. Ayrica katilimcilar KBU’yu 6zel gereksinimli bireylerin sosyal
ve akademik agidan gelisimlerini destekleyen bir uygulama oldugunu ifade edip desteklediklerini belirtmislerdir.
Elde edilen bu bulgular alanyazindaki ¢alismalarin bulgulariyla paralellik géstermektedir. (Ozdemir, 2010; Metin,
2011). Alanyazin incelendiginde Kiiglk-Dogaroglu ve Bapoglu-Dimenci (2015) yaptiklari ¢calismada okul éncesi
o0gretmeni olarak calisan sekiz 6gretmen ile gorlismuslerdir. Gorlsitlen 6gretmenlerin tamami KBU'nun 6zel
gereksinimli olan 6grenciler igin yararh bir uygulama oldugunu ifade edip olumlu goérus bildirmislerdir. Benzer
sekilde Ozdemir (2010) calismasinda 62 okul 6ncesi 6gretmeni ile KBU’ya iliskin gorislerini incelemistir. KBU ile
ilgili egitim almis olan ya da KBU tecriibesi olan 6gretmenlerin KBU’ya yonelik tutumlarinin olumlu oldugu
gorulmustir. Gok ve Erbas (2011) ise sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan 10 okul 6ncesi 6gretmeniyle KBU’ya
iliskin sorularin yer aldigi yari-yapilandiriimis gériisme formu ile gérismdstur. Elde edilen bulgular incelendiginde
katilimci 6gretmenlerin KBU’ya iliskin olumlu gorise sahip oldugu gorilmus ve bu 6gretmenler, 6zel gereksinimli
dgrencilerin KBU’dan vyararlandiriimasi gerektigini belirtmislerdir. Ozel egitime iliskin tutumlari etkileyen
etmenlerden bir tanesi bireylerin 6zel egitim hakkinda bilgi sahibi olup olmadiklaridir. Bu arastirmaya katilan tim
dgretmenler lisans 6grenimlerinde Ozel Egitimde Kaynastirma dersi almislardir. Bu durumun onlarin 6zel egitim
hakkinda bilgi sahibi olmalarina dolayisiyla da olumlu tutumlar gelistirmelerine sebep olabilecegi
disuntlmektedir.

Elde edilen bu bulgularin yani sira katilimci  6gretmenlerden bazilari RAM’In  6grencileri  dogru
degerlendirmedigini ve uygun olmayan yerlestirme karari aldiklarini ifade etmislerdir. Yonlendirilen bu
ogrencilerin KBU’ya uygun olmadigini ve bu durumun siireg icerisinde bazi problemlere yol agtigini belirtmislerdir.
Cuhadar (2017) yaptig1 arastirmada ayrintili degerlendirme sonrasinda 6grenciler igin verilen yerlestirme kararina
iliskin 6gretmenlerin gorislerini incelemistir. Ogretmenlerin bir kismi RAM’a 6grencilerin génderilmesi sirasinda
ve sonrasinda kendi gériglerinin dnemli olmadigini ve genellikle 6grencilerin kaynastirma 6grencisi olarak ayni
sinifa geri dondugiinii bu ¢ocuklarin “cok azinin kendilerine uygun okullara devam ettigini” ifade etmislerdir.
Alanyazina bakildiginda Ceylan ve Aral (2016) sinifinda kaynastirma Ogrencisi olan 10 sinif 6gretmeni ile
goriismistir. Ogretmenler RAM'In yénlendirdigi 6grencilerin kaynastirma uygulamasina uygun olmadigini ifade
etmislerdir. Elde edilen bulgular incelendiginde siniftaki kaynastirma 6grencisinin sosyal iletisim ve etkilesim
becerilerinde ileri diizeyde yetersizlik oldugu zaman tipik gelisim gosteren akranlariyla iletisim kurmada
zorlandigi ve bu durumun sinifa uyum saglamasini giclestirdigi gérilmustir. Katiimci 6gretmenlerin ¢cogu o6zel
gereksinimli ¢ocuklarla ¢alisirken sinif icerisinde davranis sorunlari, ders ve sosyal kabul ile ilgili sorunlarla
karsilastiklarini ve bu sire icerinde yalniz kaldiklarini ifade etmislerdir. Benzer sekilde Yavuz (2005) sinifinda
kaynastirma égrencisi olan 45 okul dncesi 6gretmeni ile gériismistiir. Ogretmenler kaynastirma égrencilerinden
bazilarinin ifade edici ve alici dil becerilerindeki sinirliliklardan dolayi, kendini ve davranislarini yénetmede giigliik
yasadiklarini dolayisiyla sinifa uyum saglamakta zorlandiklarini ve kaynastirma uygulamalarina uygun
olmadiklarini ifade etmislerdir.

Katilimcilarin tamami KBU’ya yonelik lisans doneminde sadece bir ders aldiklarini ve KBU’ya iligskin bilgi
dizeylerinin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Ayrica katilimci 6gretmenler kaynastirma 6grencileriyle ¢alisirken
iletisim kurmakta zorlandiklarini ve bazi 6grencilerin problem davranislariyla bas etmekte guglik cektiklerini
belirtip KBU’yu basarili bir sekilde strdiirebilmek icin gesitli desteklere gereksinim duyduklarini ifade etmislerdir.
Bu bulgular Vural ve Yikmis'in (2016) calismalarinda, sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan 6gretmenlerin
Ogretimsel uyarlamalar yapma konusunda bilgi yetersizlikleri olmasi, Batu’nun (2000) ¢alismasinda okul 6ncesi
ogretmenlerinin, kaynastirma uygulamalarini uygun bir sekilde sirdiirebilmeleri icin gereken bilgi diizeyinin
yetersiz oldugunu ve bu konuda daha ¢ok destege gereksinim duyduklari, Acarlar, Kargin ve Sucuoglu’nun (2003)
¢alismalarinda, 6gretmenlerin ¢ogunun KBU hakkinda yeterli donanima sahip olmadiklarini ve benzer sekilde
Bilen (2007) yaptigl calismada ise, 6gretmenlerin KBU ile ilgili yeterli egitim almadiklari ve bu alanda egitim
gereksinimleri oldugu bulgulariyla paralellik gostermektedir.

61



Kocaoglu, Acartiirk, iskenderoglu & Celenk | 2023

Katilimcilarin ¢ogu okul oncesi donemde akademik 6grenmelerin yaninda akran etkilesimi sonucunda birgok
dogal 6grenmenin gergeklestigini belirtmislerdir. Ozellikle sosyal becerilerin kazanilmasinda KBU’nun 6zel
gereksinimli bireyler icin 6nemini vurgulayan katilimcilar, KBU’nun hem kaynastirma 6grencileri hem de tipik
gelisim gosteren Ogrencilerin hayatlarina olumlu etkileri oldugunu belirtmislerdir. Kaynastirma 6grencileri
acisindan degerlendirildiginde, diger akranlarini gbzleyerek ve 6zdesim kurarak yeni sosyal ve akademik beceriler
edinip ortak yasam alanlarinda birlikte yasamayi 6grenebilirler (Ayral, vd., 2015). Tipik gelisim gosteren 6grenciler
acgisindan degerlendirildiginde ise kendisinden farkli olan bireylerin de oldugunu fark edip kosulsuz kabule uygun
davranig gosterebilirler (Sucuoglu ve Kargin, 2010). Alanyazin incelendiginde Basgil ve arkadaslari (2018)
tarafindan yapilan galismada tipik gelisim gosteren 51 okul dncesi 6grencinin siniflarindaki kaynastirma 6grencisi
ile ilgili algilari, gizdikleri resimlerle degerlendirilmistir. Arastirmanin bulgulari incelendiginde g¢alismaya katilan
cocuklarin siniflarindaki kaynastirma 6grencisini kendilerinden daha kigik ¢izmis olmalari 6zel gereksinimli
ogrencinin farkhligini anlamalari olarak yorumlanmaktadir. Ayrica kullandiklari renklerin sicak renkler olmasi ise
Ozel gereksinimli bireyleri kabullendikleri olarak yorumlanmistir. Sonug olarak sinifinda kaynastirma 6grencisi
olan okul 6ncesi 6grencilerinin, siniflarinda kaynastirma 6grencisi olmayan akranlarina gére 6zel gereksinimli
birey kavrami hakkindaki algilarinin daha olumlu ve gergekgi oldugu gorilmustar.

4.2. Oneriler

Arastirma bulgulari incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin KBU’ya olumlu baktiklari ancak bilgi ve uygulama
diizeyinde yetersiz olduklari ve bu durumun KBU’nun verimliligini dislrdigt gorilmektedir. Bu bulgular
dogrultusunda birtakim oneriler verilebilir:

1. Ogretmenlerin  kaynastirma/biitiinlestirme  uygulamalarina yénelik egitimlerinin  artirilmasi
gerekmektedir. Bu egitimler, 6gretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilerle iletisim kurma, 6grencilerin
ihtiyaclarini karsilama ve 6gretim stratejilerini uygulama konusunda daha fazla beceri kazanmalarina
yardimci olabilir.

2. Lisans egitimlerindeki "6zel egitim ve kaynastirma" derslerinin igeriginin giincellenmesi ve daha
kapsamli hale getirilmesi gerekmektedir. Ozellikle &gretmenlerin, KBU'ya ydnelik tutumlarini ve
uygulama becerilerini gelistirmeleri icin daha fazla desteklenmeleri gerekmektedir.

3. Ogretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilerle ilgili 6grenim ihtiyaclarini kargilamalarina yardimci olmak
icin, okullarin 6zel egitim 6gretmenleri ve danismanlar gibi diger kaynaklardan yararlanmalar tesvik
edilmelidir.

4. Velilerin, 6zel gereksinimli 6grencilerin KBU'ya dahil edilmesine karsi onyargili tutumlarina yonelik
calismalar yapilmasi gerekmektedir. Bu galismalar, aile egitimi programlari veya seminerler seklinde
diizenlenebilir ve velilerin KBU'nun faydalari hakkinda daha fazla bilgi edinmelerine yardimci olabilir.

5. Okul yonetimleri ve ilgili paydaslar, KBU'ya iliskin daha fazla arastirma yapilmasini tegvik etmeli ve bu
konuda daha fazla kaynak saglamalidir. Bu arastirmalar, 6zellikle 6gretmenlerin KBU uygulamalarina
yonelik ihtiyaglarini ve sorunlarini belirlemek icin yapilabilir.

4.3. Sinirhiliklar

Bir arastirmanin yapilabilirligi acisindan, arastirma kapsaminin ve sinirliliklarinin belirlenmesi arastirmanin
amaglarini ve neyin incelenecegini tanimlar (Ozkan ve Kaya, 2015). Arastirmanin sinirliliklari veri toplama
ve analiz yontemlerine, elde edilecek verilerin niteligine ve yapilabilecek c¢ikarimlarin 6nceden
belirlenmesine dayanir (Jupp, 2006). Bu dogrultuda bu arastirmanin sinirhlhklari sunlardir:

1. Katilimci sayisi: Arastirmada sadece sekiz 6gretmenle goriisilmustir. Bu nedenle 6gretmenlerin
KBU'ya iliskin gorusleri konusunda genelleme yapmak miimkiin olmayabilir.

2. Katiimcilarin 6znel bakis agisi: Arastirmada sadece 6gretmenlerin gorusleri degerlendirilmistir.
Ogrenci ve velilerin gérisleri de arastirmaya dahil edilirse daha kapsamli bir sonuca ulasilabilirdi.

3. Konunun kapsami: Arastirma sadece 6gretmenlerin KBU'ya iliskin goriislerine odaklanmistir. KBU
uygulamalarinin etkililigi ve 6grencilerin akademik ve sosyal gelisimine etkisi gibi konular da
arastirilabilir.

4. Arastirmanin yapildigi bolge: Arastirmanin yapildigl bolgeye 6zgl faktorler, 6gretmenlerin
gorislerini etkilemis olabilir. Bu nedenle farkli bélgelerde yapilacak benzer arastirmalarin
sonuglari farkli olabilir.
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5. Veri toplama teknikleri: Arastirmada sadece goriisme teknigi kullaniimistir. Veri toplama
tekniklerinin gesitlendirilmesi elde edilecek sonuglarin glivenirligine katki saglayabilir.

6. Arastirma yontemi: Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Farkli arastirma
yontemleri kullanarak elde edilecek verilerle daha farkh sonuglar elde edilebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyani

Bu arastirma 6. Uluslararasi Katilimli Ulusal Disiplinlerarasi Erken Cocuklukta Midahale Kongresi
(UDEMKO2022)'de 27 Mayis 2022 tarihinde, Salon C'de so6zll bildiri olarak sunulmustur.

Bu yayin, etik kurallar géz 6niinde bulundurularak yazilmistir.

Etik Kurul;

Trabzon Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma kurulundan alinmistir.

Tarih: 08.04.2022

Sayi: E-81614018-000-2200014824
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katilimci okul 6ncesi 6gretmenlerimize tesekkir ederiz. Arastirmanin degerlendirme siirecinde yer alan
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6. EXTENDED ABSTRACT

Inclusion has various benefits for the student with special needs as well as for the student with typical
development. Special needs individuals need to share the same environment with their peers who have typical
development in preschool age for various behaviors to perform imitations or spontaneous learning. A person
with special needs develops communication skills by learning skills such as sitting, taking turns, following the
rules by modeling their peers, and engaging in social interaction. Acquiring these skills allows them to gain
experiences that will make it easier for them to socialize and adapt to the society in which they live. When
necessary to help their friends with special needs and children with typical development model their behavior
that they have to develop a sense of responsibility, social and emotional support the development of empathy,
and recognition of individuals with different characteristics.

Preschool teachers are one of the stakeholders of preschool inclusion. Teachers play an essential role in the
correct and purposeful implementation of inclusion. The opinions, and observations of teachers about inclusion,
the description of the problems they experience in applications, how the teaching process is carried out, the
problems encountered, and the possible solution methods constitute the problem situation of this research. In
this context, the experiences and suggestions of preschool teachers in the implementation of inclusion are of
critical importance for the successful implementation of inclusive education, and this is significant for all
stakeholders of inclusion. Therefore, this research aims to examine the views and suggestions of preschool
teachers with inclusive students regarding inclusion.

The research was designed as a phenomenology, one of the qualitative research methods. The data of the
research were collected by semi-structured interview technique, one of the qualitative data collection methods.
Criterion sampling and snowball sampling methods were used together in the selection of participants. In the
criterion sampling method, the criteria were set as having a degree in preschool education, being a permanent
staff member in a preschool classroom affiliated with the Ministry of National Education, having at least three
years of professional experience, having at least one year of experience working with inclusion students, and
currently having at least one inclusion student in their classroom. In the snowball sampling method, after
reaching the first participant who met the set criteria and conducting an interview, the question "Do you know
anyone who meets the criteria we have mentioned regarding the topic we have discussed with you?" was asked
and the next participant was reached based on the information obtained from the previous participant. After the
interviews with the participants, the voice recordings were transferred to the computer. Then, specific themes
were created, and the information was systematically coded. In the study, seven main themes emerged as a
result of the analysis of the data obtained from the opinions of preschool teachers who have inclusive students
in their classes.

When the findings obtained were examined, most of the teachers stated that the preschool period constitutes
the first step of academic life and that the children who should benefit from inclusion should have access to
qualified education at this step. They also stated that they express and support inclusion as a practice that
supports the social and academic development of individuals with special needs. However, some participating
teachers stated that some of the students directed by the Guidance and research center did not have the
appropriate mental and social level for inclusion and that this situation led to some problems.

Teachers have stated that some inclusion students have difficulty managing themselves and their behaviors and
therefore have difficulty adapting to the classroom due to limited expressive and receptive language skills. The
basis of the problems experienced by teachers may be a lack of knowledge about special education and inclusion.
Stating that their knowledge about inclusion is insufficient, the teachers stated that they have difficulty
communicating while working with inclusion students, that some students have difficulty coping with problem
behaviors, and that they need various supports to maintain inclusion successfully. All participants stated that
they took only one course during the undergraduate period for inclusion, and this course was very superficial
and practically non-functional.

Teachers have stated that inclusion positively affects the lives of inclusion students and students with typical
development. When inclusion is evaluated from the point of view of students, they can learn to acquire new
social and academic skills and live together in shared living spaces by observing and identifying with other peers.
In addition, they can have the opportunity to develop in academic and social fields by influencing each other in
different ways, as well as receive many benefits that facilitate adaptation to social life throughout the entire life
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process. When evaluated from the point of view of students with typical development, they may notice that
there are also individuals who are different from themselves and behave with unconditional acceptance.

According to the results of the research, it is seen that preschool teachers have a favorable view of inclusion.
However, they are inadequate at the knowledge and practice level, which reduces the efficiency of inclusion. By
these findings, several recommendations can be given. The first of these suggestions is that undergraduate
students studying in the Department of preschool education can be given an observation lesson in the classrooms
where inclusion is held. It may also be recommended to provide support staff to preschool teachers who are
integrating students into their classrooms. In addition, the attitude of some parents toward inclusion disrupts
inclusion and makes it difficult for a student with special needs to be accepted by their peers. Conducting
awareness-raising activities for parents on this issue can make it much easier for special needs students to be
accepted socially at school.
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