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Oz: Tartismali ve hassas konularin 6gretiminin, tarih 6gretiminin hem disiplin i¢i hem de
disiplin disi olarak ifade edilen amagclarinin, tarihin dogasi disina ¢ikilmadan &égrencilere
kazandiriimasinin en uygun yollarindan biri oldugu sdylenebilir. Ancak bu konularin derslerde
ele alinmasi, tarih dgdretmenleri icin bircok zorluga da sahiptir. Tarih 6gretmenleri bu
zorluklardan dolay! tartismali ve hassas konularda bazi ¢ekince/korkular yasadiklari gibi
kaginma davranigi da gosterebilmektedirler. Bu ¢ekince/korkular, hem &gretim alani hem de
bilim olarak yapisi tartismall ve hassas konulari ele almak i¢in en uygun derslerden biri olan
tarihin uzun sdre bu alanda ihmal edilmesinin nedenlerinden biri olarak gorulebilir. Bu
nedenden dolayi arastirmada tarih 6gretmenlerinin tartismali ve hassas konularda yasadiklari
¢ekince ve sorunlar ile belirtmis olduklari gekince ve sorunlarin yasanmamasi igin yapiimasi
gerekenlere yonelik dnerileri belirlenmek istenmistir. Nitel bir yaklagsimla 25 tarih 6gretmeni ile
yurutulen arastirmanin verileri, gorusme yoluyla elde edilmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgular, tarih 6gretmenlerinin tartismali ve hassas konulari ele alirken yasamis olduklari en
onemli ¢ekincenin devlet memuru olmalarindan dolayi iglerini kaybetme korkusu oldugunu
ortaya koymustur. Ogretmenler bu konularin 6gretiminde en énemli sorunlardan birini zaman
sikintisi yasanmasi ve bununla baglantili olarak mufredatta yer alan konulari yetistirememe
olarak ifade etmiglerdir. Ogretmenlerin bu alanda yasadiklari diger bir dnemli sorun ise
ailelerden gelen sikayet ve tepkilerdir. Ogretmenler tartismali ve hassas konulari rahat bir
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sekilde ele alabilmek icin de en fazla islerini kaybetme kaygisini gidermeye yonelik ¢6zim
Onerileri dile getirmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Tarih Ogretimi, Tarih Ogretmeni, Tartismali ve Hassas Konular,
Kanit Kullanimi, Sorgulama, Cekince.

Abstract: Teaching controversial and sensitive issues can be said to be one of the most
appropriate ways of earning students intrinsic and extrinsic discipline goals without going out
of the nature of history. However, handling these issues in the classes may cause many
difficulties for history teachers. Because of these difficulties, history teachers may experience
drawbacks/fears and they may manifest attitude of avoiding. These drawbacks /fears can be
seen as one of the reasons for neglecting history, one of the most appropriate classes for
handling controversial and sensitive issues in terms of teaching field and science, for a long
time. Because of this reason, this study aims to determine drawbacks and problems that history
teachers experience in controversial and sensitive issues and suggestions for avoiding
experiencing these drawbacks and problems. The data of the study which was conducted with
a qualitative approach were obtained through interviews with 25 history teachers. Findings
obtained from the study have shown that the biggest drawback that history teachers
experience while handling controversial and sensitive issues is the fear of losing their jobs as
they are working as state officials. Teachers expressed that one of the biggest problem is the
time problem and related to this not being able to cover all the subjects in the curriculum.
Another important problem that teachers experienced on this issues is the complaints and
reactions coming from the families. Teachers offered solutions for handling controversial and
sensitive issues freely in the classroom and especially for eliminating the fear of losing their
jobs.

Keywords: History Teaching, History Teacher, Controversial and Sensitive Issues,
Evidence Usage, Inquiry, Drawback.

Giris

Her ne kadar Uzerinde uzlasl saglanan tek bir tanimi olmasa da; bir toplumda
blyUk ilgi uyandiran, Gzerinde zit dederler/cikarlar olan, insanlarin agiklamalar, iddialar
ve yapllmasi gerekenler hakkinda keskin anlasmazliklar yasadiklari, siyasi bir
hassasiyet olugsmasina ve insanlarda guc¢lu duygularin ortaya ¢ikmasina neden olan
konular tartismali olarak kabul edilmektedir (NI, 2014: 8). insanlarin rahatsiz veya
tedirgin olmasina neden olan, baglihk gostermeye zorlayan ve onlarda onyargilar
olusturan konular ise hassas olarak nitelendiriimektedir (Stradling, 2003: 82). Hassas
konular ayrica bir toplumda etkili olan dini, ahlaki veya milli degerler agisindan da
sakincall olarak gorullrler (Tokdemir, 2013: 48).

Genel olarak tartigmali konularin 6gretimi, dlkemiz i¢in oldukga yeni bir kavram
olmasina ragmen (Demircioglu, 2016: 148) bu konularin 6gretimine ilgi gosterilmesi
suphesiz yeni degildir (Soley, 1996: 9). Hatta tartismal konularin 6gretimi Amerika
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Birlesik Devletleri, Ingiltere, iskogya ve Galler gibi Ulkelerde mesru/yasal bir uygulama
olarak kabul edilmekte ve ogretim programlarinda o6gretmenlerin bu konulari ele
almalari istenmektedir (Foster, 2014: 34; Oxam GB, 2006: 3). Ancak hem 6gretim alani
hem de bilim alani olarak yapisi tartisma zemini olusturmak dolayisiyla da bu tirden
konulari ele almak igin en uygun derslerden biri olan tarih 6gretiminde (Ding, 2010:
230-232; Kaya, 2010: 347-348) uzun yillar tartismali ve hassas konular ihmal edilmistir
(Foster, 2014: 21).

Tartigmall ve hassas konularla ilgili tarihsel tartismalar 6grencilere tarihgilerin
anlatilarini olusturmak icin kanitlarla galistigi anlayisini vererek onlarin bir disiplin
olarak tarihin dogasinin farkina varmalarina yardimci olmaktadir (Baildon ve Afandi,
2014: 199). Tartismali ve hassas konulari ele almak ¢ogu kez diger konulara goére
kanitlarin daha fazla kullanimini tesvik etmektedir. Bunun sonucu olarak, égrencilerde
tarihsel gerceklerin genellikle supheli olabilecegi ve tarihi olaylara yonelik tek bir dogru
yorumun bulunamayabileceg@i tutumunu olusturmak daha kolay oldugu gibi (Angvik,
2001: 37) bu sayede tarihin dogasi disina ¢ikilmadan 6grencilere demokratik, elestirel
ve aktif vatandaslik becerileri de kazandirilabilmektedir. Cunkl &grenciler tarih
derslerinde elde edecekleri bu tutumu gercek yasama da transfer edebileceklerdir. Bu
sayede televizyon programlarindan, belgesellerden, filmlerden, gazetelerden,
siyasilerden ve toplumun degisik kesimlerinden edindikleri tim bilgilere yonelik de ayni

supheci tutumu daha kolay uygulayabileceklerdir.

SOz konusu potansiyeline ragmen bu genis alanda agirlik genellikle siyasi,
sosyal, ahlaki ve yurttaglikla ilgili konulara verilmistir. Buna bagli olarak da Amerika
Birlesik Devletleri ve ingiltere gibi tlkelerde sinif stratejileri ve tartismalar silah kontrold,
kiurtaj, hayvan deneyleri ve idam cezasi gibi konular Gzerinde yodunlasmisg, egitim
orgutleri, akademisyen ve o6gretmenler tarihin 6gretimi ve 6grenimi ile ilgili tartismali
konulara yeterli derecede dnem vermemiglerdir (Foster, 2014: 21). Ozellikle tarih
ogretmenlerinin bu ihmalinde, tarih derslerinde tartismali ve hassas konularin ele
alinmasinin birgok zorluga sahip olmasinin da (Seng, Baildon, Lim, inan¢ ve Jaffar,
2014: 3) etkili oldugu sdylenebilir. Tarih 6gretmenleri bu konulari rahat bir sekilde ele
alamadiklari gibi g¢ekinceler yasamakta (Duquette, 2011) hatta kaginma davranisi
gOsterebilmektedirler (HA, 2007: 4-5; 15). Tartismali ve hassas konularla ilgili bilgi ve
egitim eksikligi (HA, 2007: 15; Smith, 2010: 114), aile, toplum ve yoneticilerden
gelebilecek itiraz ve sikayetlerden endise edilmesi (Duquette, t.y; HA, 2007: 15),
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ogrencilerinin bu konulari ele almak igin yeterli olgunluga sahip olmadigi dusuncesi
(HA, 2007: 4-5, 15) tarih 6gretmenlerinin bu konularda tereddut ve endise yasayip
kacinma davranigl gostermesinde etkili olabilmektedir. Ayrica tarih 6gretmenlerinin
belirli tartismali ve hassas konulari ele almalari tehlikeli, partizanca veya oldukga politik
olarak goérilebilmektedir (Phillips, 2009: 123). Ornegin ABD’nin Irak’ta bulunan
askerlerini geri ¢ekip gekmemesine yonelik bir tartismay! yuriten bir 6gretmen
Amerika’da kolaylikla muhafazakarlarin tepkisini gekebilir hatta solcu telkin yapmakla
suclanabilir (Hess, 2004: 258). is daha ileri boyuta varirsa égretmenler kendilerini bir
anda mudur odasinda savunma yaparken bulabilecegi gibi (Soley, 1996: 9) glncel
siyasi iklimin etkili oldugu donemlerde iglerini kaybedebilme tehlikesi bile yasayabilirler
(Hess, 2004: 258).

Anlasgilacagi uzere tarih derslerinde tartismali ve hassas konularin ele alinmasi,
tarih 6gretim programlarinin kazandiriimasini istedigi hem disiplin i¢i hem de disiplin
disi olarak nitelendirilen amaclarin! tarihin dogasi disina c¢ikilmadan o6grenciler
tarafindan daha kolay benimsenmesine olanak saglama potansiyeline sahiptir. Ancak
bu konulari ele almak édretmenler icin bir meydan okuma potansiyeline de sahiptir
(Phillips, 2008: 220). Ogretmenlerin bu konulari rahat bir sekilde ele almalari igin bu
alanda yasamis olduklari ¢gekince ve sorunlarin belirlenmesi ve bu ¢ekince/sorunlara
yonelik ¢ozum onerilerinin dikkate alinmasi gerekmektedir. Yapilan literatlr taramasi
sonucunda ulkemizde tarih egitimi alaninda tartismali ve hassas konularin 6gretimi ile
ilgili iki calismanin (Cicek, 2009; Demircioglu, 2016) vyapildigi gorulmustar.
Anlagilacagi uzere Ulkemizde tarih 6gretiminde tartismali ve hassas konularla ilgili

caligmalar istenilen duzeyde dedgildir.

Aslinda bu durum sadece ulkemize 6zgu bir durum da degildir. Tartismali
konularin 6gretiminin Avrupa ve Amerika’da uzun sayilabilecek bir egitim gelenegi
olmasina ragmen yukarida belirtildigi gibi tarihin 6gretimi ve 6grenimi ile ilgili tartismal
konulara yeterli derecede 6nem verilmemistir (Foster, 2014: 21). Bu anlayisin sonucu
olarak evrensel dlgekte de tarih siniflarinda tartismali ve hassas konularin 6gretimi ve
ogretmenlerin bu konulara yonelik tutumlar ile ilgili gok az arastirma bulunmaktadir
(Woolley ve Wragg, 2007: 714). Bu nedenden dolay! bu arastirmanin amaci, tarih

ogretmenlerinin tartismali ve hassas konulari ele alirken yasadiklari g¢ekince ve

1 Tarihin disiplin igi ve disiplin digi amaglari igin bkz. Dilek, D. (2007). Tarih Derslerinde Ogrenme ve
Dustnce Gelisimi. Ankara: Nobel.
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sorunlar ile belirtmis olduklari g¢ekince ve sorunlarin yaganmamasi i¢in yapilimasi
gerekenlere yonelik onerilerini belirlemektir. Arastirmadan elde edilen bulgularin hem
ulkemiz 6zelinde hem de kuresel anlamda tarih 6gretimi alaninda tartismali ve hassas
konularin ogretimi ile ilgili literatire bir nebze de olsa katki yapacagi ve var olan

eksikligi gidermeye yardimci olacagi dusunulmektedir.

Yontem

Arastirma Modeli

Tarih 6gretmenlerinin tartismali ve hassas konularin 6gretimi sirasinda
yasadiklari ¢cekince ve sorunlarin belirlenmeye calisildigi bu arastirmada, nitel veri
toplama yontem ve aracglan kullaniimistir. Nitel arastirma; arastirmacilarin dogal
ortamda mulakat, gozlem, dokiman analizi gibi ¢oklu yontemlerle veri topladigi,
toplanan verilerin butin veri kaynaklarina kargilik gelen kategoriler veya temalar
halinde organize edilip anlamlandirilarak buatincul bir yaklasimla sunuldugu,
arastirmacilarin ¢alismalarina kendilerini tam olarak yansittiklari arastirma turt olarak
tanimlanabilir (Creswell, 2013: 45-47). Calisma, nitel arastirma yaklagimi i¢inde yer
alan “durum calismasi (case study)” deseninde yurutilmuastir. Durum c¢alismalari
sosyal bilimler alanindaki psikoloji, sosyoloji ve Ozellikle de egitim Dbilimleri
arastirmalarinda kullanilir (Paker, 2015: 119) ve bu calismalarda gtincel bir fenomen

derinlemesine ve gercek yasam kosullari igerisinde arastirilir (Yin, 2009: 18).

Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Erzurum ili
Aziziye, Yakutiye ve Palanddken merkez ilgelerindeki ortadgretim kurumlarinda gorev
yapan 25 tarih 6gretmeni olusturmaktadir. Bu 25 6gretmen amagl drnekleme yontemi
ile secilmigtir. Nitel arastirmalarda amacgl 6rneklemenin kullanilma nedeni,
“arastirmacinin ¢alistigi konuda kesfetmek, anlamak, i¢ géru kazanmak istegi ile birgok
seyin ogrenilebilecegdi bir drneklem sec¢iminin zorunlugu oldugu duasuncesidir. Ayrica
nitel arastirmalarda arastirmacinin amagli érnekleme igin sectigi kriterlerin dogrudan

¢alismanin amacini yansitmasi ve bilgi agisindan zengin durumlarin ortaya konmasini
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saglamasi gerekmektedir. Ustelik caligmalarda sadece kullanilan kriterlerin
acgiklanmasiyla yetinilmeyip bu kriterlerin neden 6nemli oldugunun da belirtiimesi
gerekmektedir’ (Merriam, 2013: 76-77).

Arastirmada amacli érnekleme ydntemlerinden “6lgtt 6rnekleme” kullaniimistir.
“Olgit 6rneklemenin kullaniimasini ana nedeni, 6nceden belirlenen bir dizi 6lguti
kargilayan butin durumlarin ¢alisiimasidir. Arastirmada kullanilan 6lgut veya olgutler
arastirmaci tarafindan belirlenecegi gibi literatiire dayali olarak olusturulan bir dlg¢it
listesi de kullanilabilir” (Yildirim ve Simsek, 2013: 140). Bu ¢alismada gértisme yapilan
ogretmenleri belirlemede kullanilan Olgutler arastirmaci tarafindan belirlenmistir. Bu
Olcutlerden biri “tartismall ve hassas konunun ne anlama geldigini literatirdeki tanima
uygun veya yakin olarak agiklamak” digeri ise “derslerinde bu konulara yer vermek”
olmustur. Orneklem seciminde bu 6lcitlerin temel olarak kabul ediimesinin nedeni, ele
alinan konu ile ilgili zengin durumlarin ortaya konmak istenmesidir. Calisma grubunda
yer alan o6gretmenlerden tartismali ve hassas konularin ne oldugunu literattrdeki
tanima uygun veya yakin olarak tanimlayan ve bu konulara derslerinde yer veren
ogretmenlerle yapilacak gorigmelerin arastirma igin onemli deneyimleri yansitacagi

dusundldugunden 6rneklem segiminde bu kriterler kullaniimistir.

Bu amagla arastirmaci tarafindan belirtilen ilgelerde yer alan liselere bizzat
gidilmis ve toplamda 92 tarih 6gretmeni oldugu tespit edilmistir. Ardindan arastirmaci
92 tarih 6gretmenine bes sorunun yer aldigi bir acik ucglu anket formunu uygulamistir.
Bazi 6gretmenler bu anket formunu arastirmacinin yaninda doldurup teslim etmis,
bazilari ise daha sonra teslim edebilecegini belirttikleri i¢in bazi okullara iki hatta Ug
defa gidilmistir. Bes tarih 6gretmeni calismaya katilmak istemediklerini belirttiginden
dolayi verilen 92 anket formundan 87’si geri alinabilmistir. Daha sonra toplanan bu 87
acik uglu anket formu icerik analizine tabi tutularak amacli drnekleme yolu ile tartismal
ve hassas konulari literaturdeki tanima uygun veya yakin olarak agiklayan ve
derslerinde bu konulara yer verdigini belirten 36 tarih 6gretmeni tespit edilmistir. Bu
ogretmenlerden gorusme istegine olumlu cevap veren 19’u erkek, altisi kadin 25’i ile
yari yapilandirilimig gorugmeler yapilmistir. Yari yapilandiriimis gorusmelere katilan

ogretmenler ile bu gérusmelere iliskin bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1

Yari Yapilandiriimig Gériisme Yapilan Ogretmenler ve Bu Gortiigsmelere iligkin Bilgiler
Kod Okul Tiird Hizmet  Gorliisme Gorusme Yeri Kayit

Siiresi Tarihi Sekli

EO1  Anadolu Lisesi 15yIl 21.11.2013 Ogretmenler Odasi Kayit Cihazi
EO12 Anadolu Lisesi 34yl 23.09.2013 Ogretmenler Odasi Kayit Cihazi
EO13 Genel Lise 13yIl  25.06.2013 Ogretmenler Odasi Kayit Cihazi
EO14  Anadolu Lisesi 9vil 07.06.2013 Okul Kantini Not Alma
EO15 Anadolu Lisesi 12yl 09.08.2013 Ogretmenevi Kayit Cihazi
EO16  Anadolu Lisesi 16 yil 22.07.2013  Arastirmaci Ofisi Kayit Cihazi
EO18  Anadolu Lisesi 18 yil  05.11.2013 Okul Kantini Kayit Cihazi
EO21  Anadolu Lisesi 13yl 15.11.2013 Okul Kantini Kayit Cihazi
EO25 Anadolu Lisesi 9yil  13.06.2013 Ogretmenler Odasi Kayit Cihazi
EO26 Anadolu Lisesi 21yl 16.10.2013 Ogretmenler Odasi Kayit Cihazi
EO29  Anadolu Lisesi 20yil 03.10.2013 Ogretmenler Odasi Kayit Cihazi
EO34 Anadolu Lisesi 12yl 25.07.2013 Ogretmenevi Kayit Cihazi
EO38  Meslek Lisesi 6yl 20.06.2013 Ogretmenler Odasi Not Alma
EO39 Genel Lise 7yl 05.10.2013 Ogretmenler Odasi Kayit Cihazi
EO43  Meslek Lisesi 23yl 03.11.2013 Ogretmenler Odasi Kayit Cihazi
EO47  Meslek Lisesi 8yl  27.08.2013 Ogretmenevi Kayit Cihazi
EO50 Anadolu Lisesi 15yl 02.10.2013 Ogretmenler Odasi Kayit Cihazi
EO57  Anadolu Lisesi 8 yil 12.06.2013 Ogretmenevi Kayit Cihazi
EO59 Anadolu Lisesi 13yl 07.10.2013 Ogretmenler Odasi Kayit Cihazi
BO1 Meslek Lisesi 7yl 11.06.2013 Ogretmenler Odasi Not alma
BOS Meslek Lisesi 20yil  01.10.2013 Ogretmenler Odasi Not alma
BO18  Meslek Lisesi 6yl 14.11.213  Ogretmenler Odasi Kayit Cihazi
BO19 Anadolu Lisesi 14yl 01.11.2013 Ogretmenler Odasi Not alma
BO24 Ozel Lise 7yl 23.06.2013  ......... Pastanesi Not alma
BO25 Meslek Lisesi 8 yil 10.06.213  Ogretmenler Odasi Not alma ve kayit

Arastirmanin Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmada katilimcilarin tartismali ve hassas konularin 6gretimi sirasinda
yasadiklari ¢ekince ve sorunlarla ilgili derinlemesine ve ayrintili bilgi elde edebilmek
icin gérisme yontemi kullaniimistir. Gérisme, “nitel arastirmacilarin, ¢alismalarinda
yer alan katilimcilarin davraniglari, duygulari, etraflarindaki diinyayi ne sekilde ifade
ettikleri ve gecmiste olup bitmis tekrar etmeyecek olan deneyimleri hakkinda bilgi
edinebilmek icin kullandiklari bir nitel veri toplama teknigi olarak tanimlanabilir’
(Merriam, 2013: 86).

Arastirmada goériusme yontemi igerisinde yer alan yaklasimlardan biri olan
gorusme formu kullaniimigtir. Goérisme formu yaklagsiminda; “benzer konulara
ybénelmek yoluyla degisik insanlardan ayni tiir bilgilerin alinmasi amacglanir’ (Patton,
1987°den akt. Yildinm ve Simsek, 2013:

benimsendigi gérismelerde kullaniimak tzere yari yapilandiriimis bir gérisme formu

150). Gorusme formu yaklasiminin
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hazirlanmistir. Cinkd Merriam’in de (2013: 88) belirttigi gibi, “nitel olarak yuratalen
arastirmalarda gorusmeler daha az yapilandiriimis olmali ve agik uglu sorulardan
olugsmalidir. Bu sekilde yurutulen daha az yapilandiriimig gorusmeler, katilimcilarin
algiladiklari duanyayr kendi duslnceleriyle ifade etmelerini saglar. Bunun igin
katilimcilarin kendi dinyalarina ulagsabilmek igin gérisme sorularinin gogunlukla agik

uclu olmasi gerekmektedir”.

Yari yapilandiriimigs gérisme formu hazirlanmadan 6nce ilgili literatlr
taranmistir. Gérisme sorulari 2013 Mart ayinda olusturulmus, sonra mesleklerinde
sekiz ve yedi yillik deneyime sahip olan iki tarih egitimcisinden gorus alinmig ve alinan
Oneriler dogrultusunda gorigsme formunda gerekli degisiklikler yapilmigtir. Ardindan
2013 Nisan ayinda goérisme formunun pilot uygulamasi Erzurum’da gérev yapan iki
tarih 6gretmeni ile yapilmis ve gorisme formuna son sekli verilmistir. 2013 Haziran
ayinda yapilmaya bagslanan gorusmeler 2013 Kasim ayina kadar devam etmigtir.
Gorusmelerin bu kadar uzun slreye yayllmasinin nedeni Haziran ayinda okullarin
tatile girmesi nedeniyle bazi 6gretmenlerle gorusme imkani elde edilememesidir. Tablo
1’de goruldugu gibi arastirmada yer alan 6gretmenlerle gérismelerin buylik bdlimu
ses kayit cihazi ile gergeklestiriimigtir. Gorusmelerden dnce arastirmaci tarafindan
katilimcilara gorusmelerin ses kayit cihazi ya da not alma seklinde yuratiulebilecegi
yonunde bilgilendirilme yapilmistir. Ayrica gorismelerde ses kayit cihazi veya not alma
uygulamasini kullanmanin veri ve zaman agisindan arastirmaci ve katilimci igin arti
veya eksileri hakkinda bilgi verilmigtir. 17 erkek ve bir bayan 6gretmen ses kayit cihazi
ile goérusme yapilabilecegini belirtmigtir. Ancak dort bayan ve iki erkek olmak Uzere
toplamda alti ogretmen, ses kayit cihazi kullaniimasini istemediginden dolayi bu
ogretmenlerle yapilan goérismeler arastirmaci tarafindan not alinmak suretiyle
gerceklestiriimistir. Bir bayan 6gretmenle ise ilk bagta not alma ile baglayan gorusme

ses kayit cihaz! ile devam ettirilmigtir.

Verilerin Analizi

Arastirma sonucunda elde edilen veriler igerik analizi ile ¢dzimlenmistir. icerik
analizi, “verilerin betimsel bir yaklagimla sunuldugu, temalar arasi iligkilerin belirlendigi,
arastirmacinin veri analizi surecine kendi yorumlarini katarak daha etkin bir rol
ustlendigi veri analiz yontemi olarak tanimlanabilir (Yildirrm ve Simsek, 2013: 254).

Ogretmenlerle yapilan gérismeler Word dosyasina aktariimistir. Bu veriler aragtirmaci
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ve alaninda 10 yillik deneyime sahip olan bagka bir tarih egitimcisi ile birlikte ayri ayri
okunup bagimsiz kodlar olusturulmustur. Daha sonra iki kigi, olusturduklari kodlari
birlikte tekrar inceleyerek Uuzerinde uzlastiklari kodlara yonelik kategorileri
olusturmusglardir.  Olusturulan  kategoriler tablolar halinde ve katilimcilarin
goruslerinden dogrudan alintilarla birlikte sunulmustur. Sunulan alintilarda
dgretmenlerin gergek ismi yerine EO1, BO2 gibi kodlar kullaniimigtir. Tablolardaki
ogretmen kodlarinin karisik olmasinin nedeni ise ac¢ik uglu anket formunda verilen kod
numaralarinin yari yapilandiriimig gorugsmelerde de aynen kullaniimasidir. Yapilan
gorusmelerde bazi 6gretmenler bir soru ile ilgili birden fazla gorus belirttiginden dolayi
tablolardaki frekanslar katilimci sayisini degil konuyla ilgili goris sayisini ifade
etmektedir ve 6gretmenler tarafindan birer kez ifade edilen gérusler tablolarda diger
kategorisine alinmistir. Ayrica 6gretmenlerden sunulan alintilarda arastirma konusu ile
ilgili olmayan ifadelere, tekrarlanan kelimelere ¢alismada yer verilmemis, bu durumlar
(...) seklinde gosterilmis ve 6zellikle asiri derecede cumle dusukligu olan ifadelerin
anlam butunligund saglamak igin bazi kelimeler koseli parantez [ ] iginde alintilara
eklenmistir. Ancak bu islemlerin anlam butunligunt bozmamasina da mumkin

oldugunca dikkat edilmistir (bkz: Guiler, Halicioglu ve Tasgin, 2013: 158).

Bulgular

Tarih Ogretmenlerinin Tartigmali ve Hassas Konular Ele Alirken Yasamis

Olduklarn Gekince ve Sorunlar ile ilgili Gériigleri

Tarih 6gretmenlerine yapilan goérismelerde, tartismali ve hassas konulari ele
alirken herhangi bir gekince ya da sorun yasayip yasamadiklari sorusu yoneltilmigtir.
Sadece bir 6gretmen bu konularin 6gretiminde herhangi bir ¢ekince veya sorun
yasamadigini belirtmistir. Geriye kalan 24 6gretmenin tartismali ve hassas konulari ele
alirken yasadiklarini belirtikleri ¢ekince ve sorunlarla ilgili goérusleri Tablo 2’de

sunulmustur.
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Tablo 2
Tarih Ogretmenlerinin Tartismali ve Hassas Konularin Ogretiminde Yasadiklari

Cekinceler ve Sorunlarla ilgili Gérisleri

Cekinceler f %

Isini kaybetme 15 18

Sikayet edilme ve sorusturma gegirme 7 9

Aileden ve gevreden tepkiler alma 6 7

Belirli siyasi ve etnik gorUslerle yaftalanma 6 7

Ogrenciyi kaybetme 6 7

Ogrenciler arasinda sorun yasanmasina neden olma 5 6

Yanlis anlasiima 3 4

Ogrencinin sahip oldugu algiyi etkileme 2 2

Diger 4 5

Sorunlar f %

Zaman azhgi ve mifredattaki konularin yetistirlememesi 7 9

Ailelerden sikayet ve tepkiler alinmasi

Ogrenciler arasinda istenmeyen tirden olaylar meydana 5 6

gelmesi

Ogrenci seviyesinin dusuk olmasi

Universiteye giris sinavlarinin olumsuz etkisi

Tartismall ve hassas konularin 6gretimine yonelik egitim 2

alinmamasi

Diger 2 2
Toplam 82 100

Ogretmenlerin tartismall ve hassas konulari ele alirken yasamis olduklari en
dnemli gekince devlet memuru olmalarindan dolayi islerini kaybetme korkusudur. ikinci
sirada belirtilen gekince ise sikayete ugrama ve bununla baglantil olarak sorusturma
gegirme ihtimalidir. Tarih 6gretmenleri GUglincl sirada ve ayni siklikla aileden ve
cevreden gelebilecek tepkiler, belirli siyasi ve etnik goruslerle yaftalanma ve égrenciyi
kaybetme cekincelerini ifade etmislerdir. Ogretmenler, dgrenciler arasinda sorun
yasanmasini dordiinci sirada dile getirmislerdir. Ogretmenlerin ifade etmis olduklari
soylediklerinden dolayi yanlis anlasilma ve 6grencinin bu konularda sahip oldugu algiyi
etkileme seklindeki ¢cekincelerinin orani daha dusuktiur. Diger kategorisinde ise resmi

tarihle ters dusme, bu konularin 6gretiminden dolayr ceza alma, vatan ve millet
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batinligundn bozulabilme ihtimali ile mufredattan ve kazanimlardan uzaklagma
cekinceleri bulunmaktadir. Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazi alintilar su

sekildedir:

Ya ister istemez az da olsa memuriyet, is kaygisi yasadigimiz dénemler
oldu...(EO18)

...Nihayetinde 657 sayili kanuna tabiyiz. Ogrencilerin sormus oldugu sorularin
cevabini versek bile idare etme boyutuna gidiyoruz. Cunkd kanunlar,
yonetmelikler bizi baglyor. Bir de teknoloji ¢ok gelismis. Cocuk cep
telefonundan bir kayit yaparsa, bir gortinta alirsa veya artik kamerali kalemler
var. Oradan bir kayit yaparsa, bir yere verirse 0 zaman ekmegimizden olacagiz.
(EOQ29)

...Ekmek kaygisi var, is kaygisi var. Neden ekmegim kesilsin? Neden sinifta

kurdugum bir ciimle yliziinden basima bir sey gelsin. (BO19)

...Meslegimin ilk yillarinda oluyordu. Biraz daha farkli ortam vardi siyasi olarak.
Genelde ciddi bir resmi tarih 6gretimi yéninde baski vardi... bir sikdyet halinde
resmi tarihin disinda bagka seyler anlatiliyor, konusuluyor tarzinda bir

incelemeye tutulabilecegimizi disiniyorduk. (EO34)

Mesela ¢ekince olarak biz sadece 6grenciyle muhatap degiliz. Sonugta bunun
ailesi var ve ailenin de deger yargilari var... Cocuklarin etkilendikleri bu konulari

aileleri ile paylagsmalari ve ailenin verecegi tepki... (EO47)

iste biz giriyoruz bu konulara. Girince de yasadigimiz zorlugu sdyleyeyim sana.
Ogrenci diyor ki hocam siz necisiniz? Yani simdi burada acikca ifade
edemiyorum da hani siyasi gorus istiyor senden? Surekli Turk tarihinden iste
Mete Han’dan ondan bundan bahsediyorsun... diyor ki hocam sen sucu musun?
Tirk tarihinden fazla bahsettigim igin. iste bunu diyorum tarihi bizde ideoljizmin
alt yapisina serdikleri igin boyle oluyor. Bak ben Gokturkleri anlatirken bir
sancak semboll. Bu nerden ¢ikmis? Butun Goktlrk mezarlarinda bu var di mi?
Benim uydurdugum bir sey degil ya? Batin Goktirk mezarlarinda kurt basi
sembolul var. Kral, kagan, han mezarlarinda var. Diyorsun ki sancak simgesi bu
bozkurttu. Vay anasini satayim onu oraya koydun mu iste burada acgik acgik

sdyleyeyim o hoca Ulkiici...(EO13)
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Yaftalanmak. Konustugumuz konuya goére, acikladigimiz fikre gore
yaftalanmak... Soyledigimiz seyler siyasi olarak algilanabiliyor, algilaniyor.
Suriye'yi tartistigimizda haliyle Tarkiye’nin Suriye politikasi da konu bashgi
oluyor... Siyasi ¢evrelerin gorusleri U¢ asagi bes yukar beli. Yaptigin yorum,
degerlendirme mevcut siyasilerin gorusune yakinsa o goruse bagliymissin gibi
algilaniyor. Sdyledikleriniz dogru olsa bile. (EO14) EO14 bu konuda yasamig
oldugu bir deneyimi de... Ogrencilerin direk beni yaftalamalar olayi oldu.
Biliyoruz, Kemalist oldugunuz icin béyle séyliiyorsunuz seklinde. Mevzu ismet
Inéni idi... soyledigim sey idi. Tarihe hep siyah-beyaz olarak bakmayin, gri
alanlar da var. Ismet Inéni’'nin Turkiye'yi Il. Diinya Savas’'na sokmamasi
basari dedim. Sevip-sevmeme mevzusu degil. Ben bu konudan dolayi
seviyorum dedim. Ogrenci de hocam Kemalist oldugunuz igin boyle

soyluyorsunuz sasirmadim dedi... Soézleri ile 6rnek olarak ayrica ifade etmigtir.

...Bazen bir konuya direk girdiginiz zaman sizi anlamayan veya soOylemek
istediginiz seyi yanlis deg@erlendirip derse kusen, size kusen o6grenci olabilir.
Veya sinif icerisinde kendisinin rencide edildigini distnen &6grenci olabilir.
(EO59)

...Ikincisi biraz énce de bahsettigim karsit goristeki kisiler arasindaki bir
tartisma, surtisme ve hatta fiziksel catismaya kadar olayin gidebilmesi. Bunlar
da gekincedir. (EO16)

Tarih 6gretmenlerinin tartismall ve hassas konulari ele alirken yasadiklarini
belirttikleri en 6nemli sorunlardan biri zaman sikintis| yasanmasi ve bununla baglantili
olarak mufredatta yer alan konulari yetistrememedir. Ogretmenler tarih derslerinin
iceriginin yogun ve ders saatlerinin az olmasindan dolayi bu konulari gerektigi gibi ele
alamadiklarini belirtmiglerdir. Ogretmenlerin ikinci sirada ifade ettikleri diger dnemli
sorun ailelerden gelen sikayet ve tepkilerdir. Gorisme yapilan tarih 6gretmenleri,
ailelerden gelen sikayet ve tepki olaylarini yasadiklari érnek olaylarla desteklemiglerdir
ve bu deneyimlerinden bazilari asagida dogrudan alintilarla sunulmustur.
Ogretmenlerin tglinci olarak ifade ettikleri sorun bu konularin ele alinmasindan dolayi
gerek sinif icinde gerekse de sinif digsinda ddrenciler arasinda istenmeyen turden
olaylarin meydana gelmesidir. Ogrencilerin tartismali ve hassas konulari ele alacak
seviyede olmamasi ile Universiteye giris sinavlarinin olumsuz etkisi ogretmenler

tarafindan orta siralarda ifade edilmistir. Ogretmenler Glkemizdeki Universiteye girig
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sinavlarinda bu konulara yonelik degerlendirme yapilmadigindan dolayi tartismali ve
hassas olan konularda ayrinttya giremediklerinden yakinmaktadirlar. Ayrica
ulkemizdeki sinav sisteminden dolayr meslek liselerinde Cagdas Turk Dinyasi
mufredatinda yer alan bazi tartismali ve hassas olan konulara da deginemediklerini
ifade etmiglerdir. Tartismali ve hassas konularin 6gretimine yonelik lisans doneminde
egitim alinamamasi iki 6§retmen tarafindan sorun olarak dile getirilmigtir. Ogrencilerin
aileden edindikleri tarihi bilgileri sinif ortamina tasimalari ve 6gretmenlere yapilan
toplumsal baski birer 6gretmen tarafindan ifade edilen sorunlardir. Ogretmenlerin

yasamis olduklari sorunlara yonelik goruslerinden bazi dogrudan alintilar su sekildedir:

Zaten tarih derslerinin saati az. Bir de Harem’in tamamini 3-4 saatte verirsek

diger konular yetismeyebilir. (BO1)

...Bunlarin hepsinde tartisa tartisa gidiyoruz. Tabi ondan sonra burada dipnot

diseyim. Konulari yetistiremiyoruz. (EO13)

...Gegctigimiz sene Siyer dersleri artik tarih grubuna da gelmis oldu. Hz.
Peygamber’in hayati ile ilgili ders kitabi basilmamis hentiz. Ama biz program
var, o program dogrultusunda dersi anlatiyoruz ve hafta icerisinde de
ogrenciden kaynak getirmesini istiyoruz. Ogrenci de evinden kitaplarini,
kaynaklarini alp geliyor mevzu ile ilgili. Ben kaynaklarin bilimsel olup
olmadigina dair sinifta bir tanitim yapiyorum. iste diyorum ki arkadaslar
Ahmet’in getirmis oldugu kitap guzel seyler yaziyor ama ¢ok bilimsel degildir, bu
[kitap] daha ziyade rivayet ve hikayeye dayalidir. Dolayisiyla bunu okuyun ama
bilimsel anlamda ¢ok itibar etmeyin anlaminda, o dogrultuda bir seyler syledim.
Veli geldi. Hocam siz bizim kutsal kitaplarimiza hakaret etmissiniz sinifta diye.
Ya benim anlatmaya galistigim o siyer tarihi icerisinde ¢gocuklarin daha saglam
kaynaklardan bilgi edinmesini saglamak. O kitabi elestirdigim zaman o aileye
dyle gidiyor... (EO26)

...Ben gecen yil Artvin’de yasadim. Seyh Bedrettin Olayi anlatilirken...hayatini,
kaynaklarda gegen durumunu, islam akaidini bozan esaslari getirmis boyle
anlattik...2 giin sonra veli geldi. Aaa sen iste bunu nasil kétllersin? Nasil boyle
yaparsin? Sikayet konusu...benim o sorusturmam 6-7 ay surmasti. Sorusturma
gecirdik yani. (EO1)
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Siniftaki anlasmazliklar... Catismaya kadar gidebilir. O da sikinti bizim igin.
...mesela bir olay anlatayim. [x] ilinden 6grenciler gelmisti bize. [x] ilinden olan
ogrencilerle bizim siniftaki bazi édrencilerimiz... anlasmazliga dustuler... iste
bir anlagsmazlik ¢ikti tamam mi...arti polis bile geldi, mudahil oldu...Sonradan
kapandi. Dedigim gibi boyle bir olayi duyduktan sonra ister istemez insan

tartismall konulara deginmeye gekiniyor. (EO15)

...Ogrenciler...konuya tam vakif degil. Bir iki sey duymus ama bunun ne
oldugunu bilmiyor. Dogal olarak bu bir sakinca olusturuyor...sadece o
duyduklari ile hareket etmek istiyor. (EO50)

Tarih Ogretmenlerinin Tartismali ve Hassas Konularin Ogretimi Sirasinda Ortaya

Cikan Gekinceler ve Sorunlarin Yasanmamasi icin Onerileri

Tarih 6gretmenlerinin belirtmis olduklari ¢gekince ve sorunlarin yasanmamasi

icin ileri strdukleri onerileri Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3
Tarih Ogretmenlerinin Tartismali ve Hassas Konularin Ogretimi Sirasinda Ortaya

Cikan Cekinceler ve Sorunlarin Yasanmamasi igin Onerileri

Oneriler f %
Ogretmenlere yasal glivence verilmesi 14 32
Bu konulara muifredatta yer verilmesi 6 14
Ogretmenlere bu konularin 6gretimi ile ilgili egitim verilmesi 4 9
Tabularin kaldiriimasi 2 5
Tarihin disiplin digi amaglar igin kullanilmamasi 2 5
Ogretmenlerin bu konulari ele alirken cesaretli olmasi 2 5
Ders saatlerinin arttiriimasi 2 5
Toplumsal bilincin saglanmasi 2 5
Diger 10 23
Toplam 44 100

Gorusme yapilan tarih 6gretmenlerinin, tartismali ve hassas konulari ele alirken
en onemli c¢ekinceleri iglerini kaybetmek oldugundan dolayi (bkz. Tablo 2) buyuk
oranda iglerini kaybetmemeye ydnelik ¢ziim dnerileri dile getirmiglerdir. Ogretmenlere
sinif ortaminda dile getirdikleri dusuncelerden dolayr herhangi bir yaptirm
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yapllmamasini kapsayacak sekilde yasal guvence verilmesi ile tartismali ve hassas
konulara mufredatta yer verilmesi istekleri, islerini kaybetme kaygisina yonelik olarak
belirtilen ¢dzim onerileridir. Ogretmenlerin is kaygisinin giderilmesine yoénelik
Onerilerden sonra dile getirdikleri en 6nemli 6neri 6gretmenlere bu konularin 6gretimine
yonelik olarak gerek lisans doneminde gerekse de meslege bagladiktan sonra egitim
verilmesidir. Bu konularin rahat bir sekilde konusulmasi icin tabularin ortadan
kaldiriimasi, tarihin dini ve ideolojik beklentiler gibi disiplin digi amaglar igin
kullaniimamasi, égretmenlerin bu konulari ele alirken cesaretli olmasi, mufredatin
yogun olmasindan dolay! tartismali ve hassas konulari amaca uygun bir sekilde ele
almak igin ders saatlerinin arttirlmasi, bu konularin rahat bir sekilde ele alinmasini
saglayacak toplumsal bilince ulasiimasi 6gretmenler tarafindan ayni siklikla ifade
edilen 6nerilerdir. Ogretmenler tarafindan dile getirilen diger ¢ézim onerileri
Otekilestirmeden vazgecilmesi, egitimin seffaf bir hale gelmesi, 6gretmenlerin
ogrencilere kargl hosgorullu olmasi, tartismall ve hassas konularin égretimine yonelik
uygulamalarda birlik saglanmasi, o6gretmenlerin gorev yaptigi ¢evrenin hassas
noktalarini iyi bilmesi, 6gretmenlerin sinifta ele aldigi konularla ilgili bir sikayet gelmesi
durumunda sorun ¢ikmamasi i¢in sdylediklerini belgelendirecek evraklara sahip olmasi
ile tartismali ve hassas konularda kaginma davranigi gostererek herhangi bir sorun
veya cekince yasamamak seklindedir. Ogretmenlerin bu konudaki onerilerinden bir

takim alintilar asagida sunuldugu gibidir:

...Ogretmenlerin bu is kaygisindan...atiima korkusundan kurtulmasi lazim. Yani
devlet memurlari kanununda bununla ilgili bir dizenleme yapilmasi...yasal
dayanak olmasi, anayasayla, demokrasiyle guvence altina alinmasi lazim.
(EO15)

Sinif ortaminin kutsal olmasi lazim. Orada her seyin konusuluyor olmasi
gerekiyor. Sinif ortaminda konusulanlardan dolayi 6gretmenlerin higbir sekilde

sorusturmaya tabi tutulmamasi gerektigini distntyorum. (EQ34)

...Veya mevcut mufredatlarin bu tartismalari kapsayacak...sekilde yeniden

yapilandiriimasi lazim. (EO16)

Lisans egitiminde tarih 6gretmen adaylarina batin konularin agik segik
anlatilmasi lazim...bakin ben 22 yillik 6gretmenim hala bu konularda kitap
okuyorum, okuma ihtiyaci hissediyorum. Cunku eksik oldugumu dagunuyorum.

Tartismali ve hassas konularla ilgili lisans egitiminde 6gretmen adaylarina bilgi
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verilmelidir. Abdulhamit konusunda Universitede bir hocam kendisine Kizil
Sultan derken digeri gelip onu dvuyordu. Yani o yillarda kafamiz karisti ve bu

konuda gidip kendimiz okumaya calistik. (BO8)

...Tabular yikilmali, insanlar istedigini sOylemeli...0gretmen cephesinden
bakarsak da ders suresinin yeterli olmasi lazim. Bu konulara yeterli zaman

ayirabilmek igin iki saat olan ders siiresinin arttirilmasi gerekiyor. (EO38)
...Ikincisi dedigim gibi tarihin icine dini karistirmasinlar. (EO13)

Ancak bu c¢ekincelerin ortadan kalkmasi toplumsal bir bilinglenmeyle olacaktir.
Kavga, dévis degil. Insanlarin konusarak, tartisarak dogruyu bulmak igin ayni
dogrultuda olmasi gerekir ki c¢ikilabilsin igin icinden. Yoksa ciddi anlamda

sikintilar yasanabilir. ister istemez kaygi duyulabilir. (EO59)

Tartisma

Aragtirmanin katilimci tarih 6gretmenleri, tartismali ve hassas konulari ele
alirken yasamig olduklari en énemli ¢ekincenin devlet memuru olmalarindan dolayi
islerini kaybetmek oldugunu ifade etmiglerdir. Aslinda 6gretmenlerin bu endise ve
korkuyu tasimalari normal kabul edilebilir. Cinki Amerika Birlesik Devletleri gibi bu
uygulamalarin yasal kabul edildigi bir Ulkede bile bazi 6gretmenlere 11 Eylul gibi
tartismal siyasi konulari ogrettikleri igin disiplin cezasi verildigi gibi islerine son
verilenler de olmustur (Hess, 2004: 258). Anlasilacagi Uzere 6gretmenler asiri hassas
ve sicak konulari ele aldiklarinda sorunlar yasayabilmektedirler. Ogretmenlerin
belirttikleri diger onemli gekinceler; yapilacak olasi sikayetlerden dolayi sorusturma
gegciriimesi, aileden ve ¢evreden tepkiler gelmesi, ifade ettikleri distincelerden dolayi
belirli siyasi ve etnik goruslerle yaftalamaya ugranmasi, 6grencinin kaybedilmesi ve
dgrenciler arasinda sorunlar yasanmasidir. Ogretmenlerin yasadiklari gekincelerle ilgili
gorugleri alandaki hem kuramsal hem de yapilan bazi arastirmalarin sonuglari ile
benzerlikler gostermektedir. Ornegin Stradling, Noctor ve Baines tarafindan (1984:
106) ingiltere’de yuritilen bir calismada yer alan katilimci égretmenler, bu konularin
ogretimi sirasinda okul mudurlerinin, meslektaslarinin, ebeveynlerin, nufuziu yerel
yoneticilerin olasi itirazlarindan c¢ekindiklerini belirtmiglerdir. Reitano, Kivunja ve

Porter’in (2008: 8) Avustralya’daki ¢alismalarina katilan sosyal bilimler 6gretmenleri de
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tartismall konulari okullarda ele almanin oldukga tehlikeli oldugunu ¢unki gok kalttrlt
bir toplumda bazi insanlarin bu durumdan rahatsiz olabileceg@ini vurgulamislardir.
Byford, Lennon ve Russel'in (2009: 169) ABD’nin Indiana ve Oklahoma eyaletlerinde
yaptiklari arastirmada yer alan sosyal bilgiler ogretmenleri de 0ogrencilerden
kaynaklanacak anlagsmazlik ve gatismalar ile bu konularla ilgili tartismalarin kendisine
ve kariyerine zarar verecegine yonelik bazi endiselerin bu konulari ele almalarini
sinirladigini ifade etmislerdir. Philpott, Clabough, McConkey ve Turner tarafindan
(2011: 39) ABD’nin Dogu Tennessee Eyaleti’nde yapilan arastirmada yer alan sosyal
bilgiler 6gretmenleri de sinif igerisinde bu gibi konulari tartismanin ebeveynlerin
itirazlar ile ugrasmak, potansiyel davalara maruz kalmak ve 6grencilerin duygularini
incitmek gibi sonuglara yol acgabilecegini belirterek bu konudaki endiselerini dile
getirmiglerdir. Waliaula’nin (2011: 323, 336, 345) Amerika Birlesik Devletleri’nin orta
batisinda ve Kenya’da gergeklestirdigi arastirmasindan elde edilen bulgulara gore de
ogretmenler sinifta 6grenciler arasinda bir kargasaya neden olma ve ailelerden tepki
gelmesi endiselerini yasamaktadirlar. Zembylas ve Kambani'nin (2012: 125) Gliney
Kibris Rum Kesimi'ndeki calismalarindaki 6gretmenler de ailelerden ve toplumdan
gelecek tepkiler nedeniyle tartismali konularin 6gretiminde endiseler yasadiklarini
belirtmiglerdir. Singapur'da 60 d6gretmen adayi ile yapilan bir ¢galismanin sonucu da
onlarin tartismali tarih konularina olumsuz bakmalarinda yoneticiler, veliler ve
Ogrencilerle sorun yasama endisesinin etkili oldugunu ortaya koymustur (Seng ve
Jaffar, 2014: 173-174).

Tarih 6gretmenlerinin bu konulari 6gretirken yasadiklarini belirttikleri en 6nemli
sorunlardan biri zaman sikintisindan dolayi mdifredatta yer alan konulari
yetistirememedir. Ogretmenler ayrica tarih derslerinin igeriginin yogun ve ders
saatlerinin az olmasindan dolaylr bu konulari gerektigi gibi ele alamadiklarini da
vurgulamiglardir. Ogretmenler yasadiklari diger bir dnemli sorunu ailelerden gelen
sikayet ve tepkiler olarak ifade etmislerdir ve bu sorunu yasadiklari érnek olaylarla da
ortaya koymuslardir. Ogrenciler arasinda meydana gelen istenmeyen tiirden gesitli
olaylar, 6grenci seviyesinin duguk olmasi, Universiteye girig sinavlarinin olumsuz etkisi
ve bu konularin 6gretimine yonelik egitim alinmamasi o6gretmenler tarafindan
yasadiklar diger sorunlar olarak ifade edilimistir. Ogretmenlerin bu konudaki gorusleri
literatirdeki bazi arasgtirmalarin sonuglari ile benzesmektedir. Ornegin McKernan'in
(1982: 67, 70) Kuzey irlanda’da yaptigi calismada yer alan sosyal bilgiler 6gretmenleri,
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tartismali konular rahat bir gekilde ele almamalarinda ders dagilim gizelgesi,
ebeveynlerden gelen tepkiler, okul idaresi tarafindan yapilan itirazlar, bu konulardaki
bilgi ve beceri eksiklikleri gibi birgok zorlugun etkili oldugunu belirtmiglerdir. Stradling
ve arkadaslarinin (1984: 107, 113) arastirmalarinda da ebeveyn ve yerel otoriterlerden
gelen sikayetler, dgrenciler arasinda yasanan duygusal tartismalar, dusuncelerin
kutuplasmasi sonucu siniflarda olusan dusmanliklar ve azinlikta kalan farkli
dusuncedeki ogrencilere kotu davraniglar bu alanda ogretmenlerin yasadiklarini
belirttikleri sorunlar olarak 6n plana c¢ikmaktadir. Merryfield’in (1993) ABD’de
calismasini birlikte yurattigu sosyal bilgiler 6gretmenleri de zorunlu mifredatin daha
onemli oldugu anlayisi ve zaman kisitlamasindan dolay! guncel konulara gereken
onemi veremediklerini belirtmiglerdir. Oulton, Day, Dillon ve Marcus’un (2004: 498-499,
502) ingiltere’deki calismalarinda yer alan sosyal bilgiler 6gretmenleri de bu konulari
ele alirken kullandiklari aragtirma, rol oynama gibi yaklagsimlarin gok zaman almasi,
yapmak zorunda olduklari etkinliklerden dolay: tartismali konulara yeterli zamanin
ayrilamamasi, mufredat sinavlarinin tartismali konularin 6grencilerde gelistirecegi
becerilere yonelik olmamasi ve egitim eksiklikleri olmasini bu alanda yasadiklari
sorunlar olarak dile getirmislerdir. Dean ve Joldoshaieva (2007: 177) tarafindan
Pakistan’da gercgeklestirilen arastirmada yer alan sosyal bilgiler 6dretmenleri ise
tartismali konularin 6gretiminde 6grencilerce sinavlara hazirliga oncelik verilmesi, okul
yonetimi ve toplumun dar vizyonundan kaynaklanacak tepkilerden korkulmasi,
ogrenciler arasinda ¢atisma yaratma korkusu ve kendilerinin tartismali durumlari ele
almak icin gerekli olan bilgi ve beceriye sahip olmamalari gibi birgok sorun
yasadiklarini dile getirmislerdir. Dube’nin (2009: 32-33) Botswana’daki ¢alismasina
katilan sosyal bilgiler ogretmenleri de tartismali konulari daha iyi bir sekilde
Ogretebilmek igin zamana ihtiya¢ duyduklarini belirtmiglerdir. Waliaula’nin (2011: 192,
260, 338-339, 369, 370-371, 389) calismasindaki sosyal bilgiler 6gretmenleri de sinav
sisteminin kendilerini 6grencilere zorunlu mufredati 6gretmeye zorlamasini, zaman
sikintisi yagsamalarini ve egitim eksikligini bu alanda yasadiklari sorunlar olarak dile
getirmiglerdir.

Bu konuda Ulkemizde yapilan bazi c¢alismalarda da benzer bulgulara
ulasiimistir. Ornegin Kaya, Gliven ve Gunal (2013: 574) tarafindan birlikte yiritiilen
bir arastirmada da tarih ogretmenleri 6zellikle hassas konular ele alinirken bazen

ogrencilerin sdylenmemesi gereken dusunceleri dile getirdiklerini, bazi hassas ve
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tartismall konularda 6grencilerin dnyargilara sahip oldugunu ve derste konusulanlarin
ogrencilerin ailesinin degerleriyle/siyasi gorusleriyle gatisabildigini ifade etmislerdir.
Copur (2015: 74) tarafindan yapilan arastirmada yer alan sosyal bilgiler 6gretmenleri
ise egitim sisteminin sinav odakh ve mufredatin yogun olmasini, égrenci velilerinin
tepkilerini, sorusturma gecirme korkusunu, ogrencilerin tartismayi sinif digina
tasimalarini ve okul ydnetimlerinin tepkilerini tartismali konularin ele alinmasini
zorlastiracak olan engeller olarak dile getirmislerdir. Demirciodlu (2016: 158)
tarafindan gergeklestirilen bir arastirmada yer alan bazi tarih 6gretmenleri de
Tarkiye’de birgok tartismali konu oldugunu ve bu konularin héld hassas olmasi
nedeniyle de derslerde ele alinmasi halinde sorunlar ¢ikabilecegini belirtmiglerdir.
Goruldagu Gzere o6gretmenlerin bu konuda dile getirdikleri gorusler alanda yapilan
bircok calismanin bulgulariyla 6értugsmektedir. Ancak tarih 6gretmenleri bu konularin
Oogretiminde onemli bir engel olan ve bazi arastirmalarda (Dube, 2009: 32-33;
Merryfield, 1993: 40; Waliaula, 2011: 260, 336) ogretmenler tarafindan belirtilen

kaynak eksikligini bir sorun olarak ifade etmemislerdir.

Tarih 6gretmenleri kendilerine sinif i¢i 6zgurligu kapsayacak sekilde yasal
guvence verilir ayrica bu konular mufredata dahil edilirse tartigmali ve hassas konulari
ele alirken yasadiklari en 6nemli gekince olan iglerini kaybetme kaygisinin ortadan
kalkacagini belirtmiglerdir. Tartismali ve hassas konularin ogretimi ile ilgili egitim
verilmesi, tabularin ortadan kaldiriimasi, tarihin disiplin digi amagclar igin
kullaniimamasi, bu konulari ele alirken cesaretli olunmasi, ders saatlerinin arttirilmasi
ve toplumsal bilincin saglanmasi 6gretmenlerin yasamis olduklari c¢ekince ve
sorunlarin ortadan kalkmasi igin ifade ettikleri diger 6nerilerdir. Ogretmenlerin bu
konularla ilgili egitim verilmesine ydnelik istekleri Dean ve Joldoshaieva (2007: 117) ile
Philpott ve arkadaslarinin (2011: 40) yaptidi arastirmalarin sonuglari ile
benzesmektedir. Bu iki aragstirmada yer alan sosyal bilgiler 6gretmenleri de kendilerine

bu konulara yonelik egitim verilmesi isteginde bulunmuslardir.

Sonug

Tarih dgretmenlerinin  6zellikle velilerden gelebilecek sikayetler sonrasi

sorugturma gecirme hatta iglerini kaybetme kaygilarindan dolayi tartigmali ve hassas
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konulari rahat bir sekilde ele alamadiklari gorulmektedir. Tartismali ve hassas
konularin 6gretimine her ne kadar tarih 6gretmen yeterlilikleri icerisinde yer verilse de
(bkz. MEB, 2011) 6gretim programlarinda bu konularin 6gretimini dogrudan tesvik
edecek herhangi bir bilgi bulunmamaktadir. Ogretmenler de bu hususlara dikkat
cekerek tartismali ve hassas konulari rahat bir sekilde ele alabilmek i¢in yasal givence
istemektedirler. Bakanlk tarafindan ogretmenlerin tartismali ve hassas konulari
siniflarda ele alabileceklerine yonelik yasal dizenlemeler yapiimasi (Miller, 1973: 481)
ve Ogretim programi ile ders kitaplarinin bu yapiya uygun olarak duzenlenmesi
(Yiimaz, 2012: 222) bahsedilen kaygilarin giderilmesi i¢cin gok dnemli bir gerekliliktir.
Ogretmenlerin énemli ¢ekince ve sorunlardan biri olan aile ve toplumdan gelen
sikayetlerle micadele ettikleri zaman okul yonetimleri tarafindan desteklenmesi de ¢ok
onemlidir (HA, 2007: 41).

Tarih 6gretmenlerinin tartismali ve hassas konularin 6gretiminde yasadiklari
sorunlardan biri bu konulara yénelik egitim almamalari olmustur. Ogretmenler ayrica
yasamig olduklari gekince ve sorunlarin ortadan kalkmasi i¢in de tartismali ve hassas
konulara yonelik egitim almalar gerektigini belirtmiglerdir. Bu nedenden dolay! tarih
ogretmen adaylarina lisans egitimleri sirasinda bu konularin 6gretimine yonelik egitim
veriimesi (Demircioglu, 2016: 160-161; McCully, 1997) ve bu egitimin mesleki
yasamlari boyunca hizmet ici egitim faaliyetleri yoluyla devam ettiriimesi énemli bir
husus olarak ortaya ¢cikmaktadir (HA, 2007: 41).

Tarih 6gretmenleri icin mufredat programlarinin yogunlugu ve buna bagli olarak
zaman sikintisi yasamalari en 6nemli sorun olarak gortlmektedir. Tartismali ve hassas
konular ele alinirken uygulanmasi gereken kanit/sorgulama, ¢ok yoénluluk ve diger aktif
yontemler geleneksel yontemlere goére daha fazla zaman alacagindan tarih
ogretmenlerine daha esnek bir mifredati uygulama olanagi verilmelidir (Barton ve
McCully, 2007). Yani daha az konuya daha fazla zaman verilip, kapsam yerine
derinlemesine 6gretime firsat taninmasi, dégrencilerin tarihsel tartismalari etkili bir

sekilde yurutebilmeleri igin dnemlidir (Hahn, 1994: 214).

Ogretmenlerin bu konularin dgretiminde kargilagtiklari sorunlardan biri de
ulkemizde uygulanan merkezi sinavlardir. Tartismali ve hassas konular
kanit/sorgulama yaklagimi ile ele alinmasi gereken konulardir. Ancak ulkemizde
uygulanan merkezi sinavlarda bu yaklagimin kazanimlarindan ziyade bilgi edinimine

yonelik sorular sorulmaktadir. Ogretmenler de okuldaki sinavlarini bu anlayisa gére
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duzenlemekte ve oOgrencilerini merkezi sinavlara hazirlamaktadirlar. Bu sorunun
ortadan kalkmasi icin sorgulama yaklagsiminin sinavlarin de@erlendiriimesine de
yansitilarak (Low-Beer, 1999: 9) sadece olgusal hatirlamaya ve c¢oktan seg¢meli

sorulara dayali sinav sisteminin degistiriimesi gereklidir (Foster, 2014: 25).

Ogretmenlerin tartismali ve hassas konularla ilgili belirttikleri sorunlari
yasamamalari icin lisans 6grenimleri sirasinda verilecek egitimde bu sorunlara daha
fazla 6nem verilmelidir (HA, 2007: 44). Ulkemiz &zelinde disinlldigiinde, tarih
dgretmen adaylarina 6zellikle Ozel Ogretim Yontemleri | ve |l isimli derslerde
atandiklar bolgelerde hangi konularin tartismali ve hassas hale gelebilecegi konu

ornekleri Uzerinden anlatilabilir.
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Extended Summary

Purpose

The aim of this study is to express suggestions for history teachers who
experienced drawbacks and problems while handling controversial and sensitive
issues and for eliminating these drawbacks and problems.

Method

Study group of the study consists of 19 males and 6 female 25 history teachers
who work in secondary schools in Erzurum City Aziziye, Yakutiye and Palanddken
districts in 2013-2014 school year. These 25 teachers out of 87 have been selected by
“criterion sampling” method, one of the purposeful sampling methods. Criteria for
determining the teachers to be interviewed have been determined by the researcher
himself. Two of these criteria were “explaining meaning of controversial and sensitive
issues according to or close to its meaning in literature” and “including these issues in
their classes”. The reason for accepting these criteria essential is to reveal prosperous
situations related to the matter in hand. The study has been carried out with case study
model, one of the qualitative approaches. Findings obtained by semi-structured

interviews have been analysed through content analysis.

Results

History teachers expressed that they cannot handle controversial and sensitive
issues freely for the fear of going through investigations as a result of parents’
complaints and even losing their job. Besides, teachers supported the problems they
experienced as a result of parents’ reactions and complaints after handling these

issues with exemplifications.

One of the biggest problems of the teachers while teaching these issues is not
being able to cover the curriculum because of the time problem. Teachers also
emphasised that they cannot handle these issues as needed, as history classes have

an intense content but short class hours. Some unwanted event among students, low-
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level students, negative effects of university entrance exams and lack of education for
teaching these issues are some other problems expressed by the teachers.

As losing their jobs is the biggest drawback in teaching controversial and
sensitive issues, interviewed history teachers mostly expressed their solutions for
avoiding this problem. Some solutions related to fear of losing their jobs are demands
of including controversial and sensitive issues in their curriculum. Furthermore,
teachers want to give legal guarantee saving them from legal sanction because of
expressing the idea in classroom environment. Another highlighted demand is to be

given education for teaching controversial and sensitive issues.

Discussion

History teachers expressed that their biggest drawback while handling
controversial and sensitive issues is the fear of losing their job as they are working as
state officials. Actually, having this drawback and fear can be acceptable. Because
even in the United States, where these activities are accepted legal, some teachers
were inflicted with disciplinary punishment or even fired for teaching political issues
such as 9/11 (Hess, 2004: 258). Some other drawbacks teachers expressed are being
inflicted to investigation because of probable complaints, reactions from parents and
the environment, being labelled with certain political and ethnic thoughts because of
the ideas they expressed, losing student and having problems among students.
Teachers’ ideas on the drawbacks show some similarities with some theoretical
studies and studies in the field (Byford et al., 2009: 169; Philpott et al., 2011: 39;
Reitano et al., 2008: 8; Seng and Jaffar, 2014: 173-174; Stradling et al., 1984: 106;
Waliaula, 2011: 323, 336, 345; Zembylas and Kambani, 2012: 125).

One of the biggest problems that history teachers experienced while teaching
these issues is not being able to cover all of the subjects in the curriculum because of
the insufficient time. Teachers also expressed that as the content is quite intense and
class hours are rather short, they cannot handle these issues as much as needed.
Some unwanted events among the students, low level of the students, negative effects
of university entrance exams and lack of education in teaching these issues are some
other problems expressed by the teachers. Teachers’ thoughts about the problems

they experienced have similarities with results of some other studies in the literature
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(Copur, 2015: 74; Dean and Joldoshaieva, 2007: 177; Demircioglu, 2016: 158; Dube,
2009: 32-33; Kaya et al., 2013: 574; McKernan, 1982: 67, 70; Merryfield, 1993; Oulton
et al., 2004: 498-499, 502; Stradling et al., 1984: 107, 113; Waliaula, 2011: 192, 260,
338-339, 369, 370-371, 389). However, history teachers did not expressed lack of
resource which was an important obstacle in teaching these issues and pointed out by
teachers in some other studies (Dube, 2009: 32-33; Merryfield, 1993: 40; Waliaula,
2011: 260, 336).

History teachers expressed that if they are given legal protection giving them
inside class freedom and if these issues are included in the curriculum, they will get rid
of the fear of losing their jobs which is the most important drawback while handling
controversial and sensitive issues. Education for teaching controversial and sensitive
issues has been another important suggestion uttered by the teachers. Teachers’
request about the need of teaching of these issues bears similarities with the results
of the study carried out by Dean and Joldoshaieva (2007: 117), and Philpott and his
friends (2011: 40). Social studies teachers who participated in these studies also

requested to be given training on these issues.

Conclusion

Although teaching of controversial and sensitive issues are included in history
teacher qualifications in Turkey (see MEB, 2011), there has been no information
encouraging teaching of these issues directly in instructional programmes. Teachers,
as well, want legal protection for handling these issues freely. Carrying legislative
regulations for teachers to handle controversial and sensitive issues in their classes by
the Ministry, (Miller, 1973: 481) and regulating instructional programmes and course
books according to this structure (Yilmaz, 2012: 222) can be an important attempt for

eliminating above mentioned drawbacks.

In order to minimise the problems that history teachers experienced or can
experience while teaching controversial and sensitive issues it is important giving them
education for teaching of these issues during their university education (Demircioglu,
2016: 160-161; McCully, 1997), and maintaining this education during their career
through in-service teaching (HA, 2007: 41).
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Because of the reason that some methods such as evidence/inquiry, and other
active methods used while handling controversial and sensitive issues will take longer
time than traditional methods, history teachers should be allowed to follow a more
flexible curriculum (Barton and McCully, 2007). In other words, appointing more time
to less subject, placing emphasis on deeper teaching rather than the content are
important for students’ involvement in historical discussions sufficiently (Hahn, 1994:
214).

Controversial and sensitive issues that should be handled with evidence/inquiry
approach. However, central exams applied in Turkey are the ones that are devoted to
obtaining knowledge rather than the gains of this approach. History teachers form their
exams in the schools according to this understanding, and prepare their students for
the central exams. In order to eliminate this problem, inquiry method should be
employed in evaluating the central exams (Low-Beer, 1999: 9) and examination
system that is based on multiple choice questions and factual recall should be changed
(Foster, 2014: 25).
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