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FRANSIZCA OGRETMENLERININ YABANCI DiL SINIFINDA ANA DiLE BASVURU
DURUMLARININ RUHDILBILIMSEL ACIDAN INCELENMESI!

Hacer SONMEZ?

OZET

Yabanci dil 6grenimine ihtiyacin artmast nedeniyle dil 6grenimi ve dil 6gretimi de ayni
sekilde giderek ele alinan 6nemli konulardan birisi haline gelmistir. Bu baglamda karsilasilan en
O6nemli sorun yabanci dil 6gretiminde ana dilin veya hedef dilin kullanilmasi ile ilgili tartigsmalardir.
Alan yazina bakildiginda yapilan ¢aligmalarin bir kismi1 yabanci dil 6gretiminde ana dili 6nerirken
bazi ¢alismalar da hedef dilin kullanilmasini savunmaktadir. Bu ¢alismada Fransizca sinifinda
Fransizca 6gretmenlerinin ana dile basvurma durumlar1 ve nedenleri incelenmistir. Caligmanin
orneklemini 2018-2019 egitim ogretim yili bahar doneminde gorev yapmakta olan iki 6gretmen
olusturmaktadir. Caligmada Fransizca derslerinin takibi ve izlenmesi i¢in gerekli izinler alinmais,
Ogretmenlerin izinleri dahilinde 3 ay siireyle kayit altina alinmistir. Kayit altina alinan sesler desifre
edilerek yaziya aktarilarak ana dili kullanma durumlar1 belirlenmistir. Bu ¢alisma, ana dili edinme
ve yabanci dil 6grenme stiregleri arasindaki iliskiye dair literatiir bilgisinden hareketle Fransizca
ogretimiyle ilgili yabanci dil smiflarinda 6gretmenlerin ana dile bagvuru durumlanyla ilgili
cikarimlar yapildigi ve durumunu ortaya konuldugu bir ¢alismadir. Herhangi bir dilde oldugu gibi
Fransizca da ana dili ve yabanci dil olarak 6gretiminde benzerlik ve farkliliklar bulunmaktadir. Bu
benzerlik ve farkliliklarin gelistirilen kuram, yontem, teknik ve stratejilere yansitilmasi gayet
normaldir. Tiim kuram ve yOntemlerin ortak amaci, bireylerin hedef dili en iyi ve dogru sekilde
ogrenmelerini, diger bir ifadeyle ana dili gibi 6grenmelerini saglamaktir.
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A PSYCHOLOGICAL ANALYSIS OF FRENCH TEACHERS' USE OF MAIN
LANGUAGE IN FOREIGN LANGUAGE CLASSES
ABSTRACT

Due to the growing demand for foreign language learning, language learning and language
instruction have also become one of the most frequently addressed critical concerns. Discussions
over the employment of the mother tongue or the target language in foreign language instruction
represent the most significant challenge in this context. Some studies support the use of the mother
tongue in foreign language instruction, while others urge for the use of the target language. This
study evaluated the circumstances and motivations for the use of the mother tongue by French
teachers in the French classroom. The study sample consists of two teachers employed during the
spring semester of the 2018-2019 school year. In the study, the relevant approvals were secured
for the monitoring and follow-up of French lessons, and the lessons were recorded for three months
with the teachers' consent. The noises that were recorded were interpreted and transcribed, and
their mother tongue was discovered. Based on the research on the relationship between mother
tongue acquisition and foreign language learning processes, we make conclusions regarding the
teachers' usage of mother tongue in French-related foreign language classes and reveal the scenario
in this study. There are similarities and differences between teaching French as a mother tongue
and as a foreign language, as there are with any language. It is typical for these similarities and
contrasts to be represented in the theories, methods, tactics, and strategies that have been
established. All theories and practices aim to assist individuals to acquire the target language in the
most efficient and effective manner, i.e., as if it were their native speech.

Keywords: Mother Tongue Usage, Psycholinguistics, Interlanguage, Foreign Language

GIRIS

Yabanci dil 6grenimi ve dgretimi, gliniimiiz diinyasinda en ¢ok ele alinan konulardan biri
haline gelmistir. Kiiresellesen diinyada iletisim ve ulasim olanaklarinin ¢esitlenmesi ve iilkelerarasi
hareketliligin artmasi bunda etkili olmustur. Ancak yabanci dil 6gretiminde Tiirkiye’de birtakim
sorunlar yaganmaktadir. Bu konuda yasanan sorunlarin arasinda dil 6gretiminde hedeflenen dort
temel beceri olan yazma, okuma, dinleme ve konusma becerilerinin oldugu goriilmektedir.
Hedeflenen bu becerilerden konugma becerisinin 6grenenler tarafindan kazaniminin baglica sorun
oldugu anlasilmaktadir. Bu sorunlarin ¢6ziimii konusunda bir¢ok ¢alismanin oldugu goriilmektedir.
Sorunun ¢6ziimiinde dil 6gretim yontemlerinin sik¢a sorgulandigi 6zellikle sinif ortaminda dil
Ogretiminde ana dil kullaniminin tartisildig1 anlasilmaktadir. Aragtirmacilardan bazilar1 dil 6gretim
smiflarinda 6grenenlerin ana dilini reddetmenin Ogrenenin kimligini reddetmek oldugunu
(Cummins, 2001, s:19), 6zellikle iki dilli siniflarda 6grenenin derse daha aktif katilimini saglamak
icin onun kendi kimliginin taninmasinin ve ana dilinin kullanilmasinin 6neminden s6z etmektedir.
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Diger taraftan sinif ortaminda 6gretimin daha etkili olmasi, ana dilin destekleyici bir ara¢ olarak
kullanilmasi, sinif ortaminda dogalligin saglanmasi ve smif disinda hedef dilin kullanimini
saglamak vb. (Cook, 2001) nedenlerle dil egitimcilerinin ana dile basvurular1 konusunda olumlu
gorlis bildirmektedirler. Yildirnm ve Mersinligil (2000) ise ana dilin smif ortaminda
kullanilmasinin ikinci dili 6grenme konusunda uygun olmayan bir dil aligkanliga neden olsa da ana
dilin de kullanilabilecegi ve bdylece esnek bir tutumun benimsenebilecegini belirtmektedirler.
Bununla birlikte hedef dilin daha iyi 6grenilmesi ve 6gretilmesi, 6grenenlerin farkli ana dilleri
olmas1 vb. nedenlerle sinif ortaminda hedef dilin aym1 zamanda 6gretim dili olarak kullanilmasi
gerektigi de vurgulanmaktadir. Konu ile ilgili Polio ve Duff (1990) farkli ana dilleri olan
Ogrenenlerin sinif ortaminda tek bir ana dilin olmamasi hedef dili 6gretim dili olarak kullanilmasi
zorunlulugunu dile getirmislerdir. Yine ayn1 arastirmacilara gore ‘sinifta ana dili kullanimini azalt,
‘hedef dil kullanimin1 c¢ogalt’ ilkesi geregi Ogrenenlerde hedef dil farkindaligin1 daha fazla
arttirmak i¢in hedef dil 6gretiminde hedef dilin kullaniminin etkili olacagini belirtmislerdir.

1. GENEL BILGILER

Yabanci dil 6grenme kuramlari, 6gretimde ana dilinin yeri ve 6nemini temel alarak kuram,
yontem, teknik ve stratejilere yon vermistir. Bazilar1 ana dilini hemen hemen yok sayarak fikirler
gelistirmis, bazilar1 da ana dilinin varlig1 tizerinden ikinci/yabanci dil 6grenimini insa etmistir. Her
iki durumda da kuramlarin basarisini belirleyen temel etmen, ikinci/yabanci dil 6greniminde ana
dili seviyesine ¢ikabilmektir. Cilinkii kuramlar, ana dili ve yabanci dil arasindaki benzerlik iizerine
kurulmustur.

Yontemlerin ana diline bakis agilarini dile getirmeden 6nce Brown (2002) tarafindan
yontemlere yapilan bir elestiriye kulak vermek gerekir. Ana dili ve yabanci dil 6gretiminin belli
asamalardan sonra birbirine benzer yonler tasidigini ve bunun yontem se¢imine de yansidigini dile
getiren Brown (2002), genellikle yontemlerin dil 6grenimine yeni baslayanlar i¢in kullanildig, ilk
asamalarda birbirlerinden oldukca farkli olmalarma ragmen, dil seviyesi arttikca benzer héle
geldigi (Bekleyen ve Hayta, 2015: 13) ve dolayisiyla ana dili ve sonraki seviyelerde yabanci dil
Ogretimi arasinda bir fark olmadigini ifade etmektedir.

Gelistirilen yontem ve tekniklerde ana dilinin yeri olduk¢a énemlidir. Ornegin dil bilgisi-
ceviri yonteminde yabanci dilin ana dili kullanarak 6gretilmesi esas alinmistir. Sinif iginde
uygulanan her tiirlii etkinlik, ydnerge ve agiklamalar 6grencilerin ana dilinde yapilir. iki dil
birbiriyle karsilastirilarak tiim diizeylerdeki bilgiler, ana dilinden hedef dile, hedef dilden ana dile
cevrilir. Ogrencilerin ana dili dersin dilidir (Senel, 2021: 28). Dil bilgisi-ceviri yonteminde ana dili
bu kadar 6nemliyken ona tepki olarak gelistirilen diizvarim yonteminde ise ana dilinin kullanimina
asla yer verilmemistir. Benzer olarak isitsel-dilsel yonteme gore Ogrencilerin ana dilindeki
aligkanliklari, ikinci bir dil 6grenmelerine engel olmaktadir. Bu nedenle sinifta sadece hedef dil
kullanilmaktadir (Yaman, Senel, & Yesilel, 2015: 68).
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Ausubel ve Chomsky’nin goriisleri dogrultusunda ortaya ¢ikan bilissel-kod 6grenme yaklagiminda
ise ana dili, hedef dili ¢calismak icin bir kaynaktir. Bunun altinda yatan mantik 6grencinin ana
dilinde zaten bir¢ok bilgi, kavram ve kural Ogrenmis olmasi ve bu bilgileri hedef dile
uygulamasinin miimkiin oldugu gergegidir. Ana dili, hedef dili 6grenmek icin yararli bir aragtir
ancak kullanilmamasi biiyiik bir kayip olarak goriilmemektedir (Deneme, 2015:86). Grup ile dil
O0grenme yonteminde ana dilinin kullanimi hedef dilin kullanimima esdegerdir ¢iinkii ana dili
Ogrencinin 6grenmesini kolaylastirmada etken rol oynar (Subasi, 2015: 102). Sessiz yol
yonteminde ise ana dili kullanimina ya da c¢eviriye izin verilmemektedir. Anlam ¢eviri yerine
fiziksel nesneler ve materyaller aracilifiyla 6grencilerin algilarina odaklanarak acikliga
kavusturulur (Oral, 2015: 125). Telkin yonteminde ana dili kullanim1 ¢ok tercih edilmemekle
beraber ders i¢inde 6gretmen gerektiginde Ogrencilerin ana dilini kullanir. Ayrica 6grencilerin
anlamalarin1 kolaylastirmak icin derste islenen konunun ana diline g¢evirisi yapilir. Dersler ve
seviye ilerledik¢e ana dili kullanimi giderek azalir (Kaya, 2015: 140). Tum fiziksel tepki
yonteminde dil 6gretimine genellikle 6grencinin ana diliyle baglanir. Hedef dilin yapilarini ve
kelimelerini heniiz bilmeyen 6grencilere 6gretmen dersi nasil isleyeceklerine ve dersin amacina
dair aciklamalari ana dilinde yapar. Ders basladiktan sonra ana dili pek kullanilmaz ¢linkii 6grenci
zaten verilen komut ile gerceklestirilen fiziksel hareket arasinda anlam iligkisi kurmaya
baslayacaktir (Bekler, 2015: 159). Dogal yaklasimda 6grencileri hedef dile maruz birakmak ¢ok
onemlidir. Bu sebeple sinifta ana dili miimkiin oldugunca az kullanilmalidir. Ancak ana dilinin
kullanilabilecegi bazi durumlar olabilir. A¢iklamalarin, yonergelerin, 6grenciler i¢in ¢ok karmasik
olmas1 durumunda ve iletisimsel mesajlarin netlestirilmesi gerektiginde ana dili kullanilabilir (Sal,
2015: 175). Iletisimsel dil 6gretim ydntemine gdre hem ana dili hem de ikinci dilde 6grenenlerin
benzer siireglerden gectigini vurgulamaktadir. Amag, hedef dilde etkilesim oldugundan 6gretimde
genellikle hedef dil kullanilir. Ancak yabanci dil 6gretiminde ana dili ile hedef dil arasinda ara dil
olusumu s6z konusudur. Ara dil olusumunun iki nedeni vardir: Birincisi ana dilinden yapilan
sozcik, yap1 veya kural aktarimlari, ikincisi de hedef dilin gelisimine yonelik genelleme,
basitlestirme veya diger 6grenme siireglerine dayali yapilan hatalardir (Paker, 2015: 193). Igerik
temelli 6gretim yonteminde 6grencinin ana dilinin 6zellikle vurgulanan bir kullanimi yoktur, fakat
“capraz dillilik yaklagiminin” benimsenmesiyle gerek icerikle ilgili “6grenen konusmasini”
arttirma gerekse 0grenme siirecini destekleme agisindan ana dili kullanimi esneklik kazanir. Bu
kapsamda, siniflarda yabanci dil ile ana dili arasindaki dil gegisleri ana dilinin kullanim sikligina
baghdir (Yaprak, 2015: 220).

2. ARASTIRMANIN ONEMI VE AMACI

Yabanci dil 6gretiminde ana dile bagvurma konusu arastirmacilarda ve dil egitimcilerinde
bir ikilem yaratmaktadir. Baz1 arastirmacilar yabanci dil 6gretiminde ana dile bagvurmay1
Onerirken bazi1 arastirmacilarin da kosullara bagli olarak hedef dilin kullanilmasi gerektigini
vurgulamaktadirlar. Ancak bu yapilan c¢alismalarin bir¢ogunda dil egitimcilerinin ana dile
basvurma nedenleri ve zorunluluklari ele alinmamustir.
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Bu baglamdan yola ¢ikilarak arastirmada dil egitimcilerinin ana dile bagvuru sebeplerinin neler
olabilecegi ruh dilbilimsel agidan ele alinmasi amag¢lanmistir. Bunun i¢in yabanci dil olarak
Fransizcanin ogretildigi ortadgretimdeki ogretmenlerin ana dile bagvuru zorunluluklar1 asagida
belirtilen sorulardan kaynaklanip kaynaklanmadig incelenmistir.

e  Ogretmenlerin ana dile basvurmasinda dilsel yetersizlikleri var midir?

e Ogretmenlerin ana dile basvurmasinda dgrencilerin dil 6grenmeye karsi olumsuz
tutumlarinin etkisi var midir?

e Ogretmenlerin ana dile basvurmasinda etkili simf ydnetimini saglama kaygis1 var
midir?

e  Ogretmenlerin hedef dili daha iyi &gretebilme istegi onlari ana dili kullanmaya
yoneltmekte midir?

e  Ogretmenlerin ana dile bagvurmasinda sinav kaygis1 bulunmakta midir?

Bu sorulardan hareketle bu arastirma Bursa’da bir Anadolu Lisesinde Fransizca siiflarinda
Ogretmenlerin hangi durumlarda ana dile bagvurduklar1 konusunu ele almaktadir. Bu aragtirmanin
yapilmasinin en biiyiik nedeni asagidaki gozlemlerden olusmaktadir.

e Milli Egitim Bakanligi’nin yabanci dil 6gretimi konusunda Ana dile bagvurulmasini
Onermemesine ragmen Ogretmenlerin sinif ortaminda ana dile basvurmak zorunda
kalmalari.

e Yabanct dil egitimi konusunda kamuoyunun ve velilerin egitimin yetersizligi
konusunda olumsuz goriisler bildirmeleri.

e Yabancit dil egitimi konusunda 0&zellikle konusma becerilerinin 0grenenlerde
gelistirilmesi konusundaki yetersizlik algisinin bulunmasi.

3. YONTEM
Arastirmanin Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢aligma grubunu lise diizeyinde yabanci dil egitimi goren 6grencilere
Fransizca Ogreten Ogretmenlerden olusmaktadir. Lise diizeyindeki Fransizca o6gretim yapan
Ogretmenler Bursa’da bir Anadolu Lisesinde baslangic ve orta seviyede Fransizca
ogretmektedirler. Aragtirma evrenindeki 0gretmenlerin her ikisinin de cinsiyeti erkek olup bir
tanesi Fransa’da 6grenim gormiistiir. 40-45 yas araliginda olan dgretmenlerin yaklasik 20-25 yil
mesleki deneyimleri bulunmaktadir.
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Verilerin Toplanmasi ve Yordam

Yabanci dil ogretenlerin ana dili kullanim durumlarini ruh dilbilimsel faktorlere bagl
olarak betimlemeye yonelik bu ¢alismada veriler ses kayitlarindan elde edilmistir. Toplamda 75
dakikalik ses kaydi iizerinden inceleme yapilmistir. Ses kaydi siiresince toplam 55 kez ana dile
basvuru durumu oldugu gozlenmistir. Bu basvuru durumlarinin  6gretmenlerin - dilsel
yetersizliklerinden, etkili sinif yonetimini saglama kaygilarindan, hedef dili daha iyi 6gretebilme
isteklerinden, sinav kaygilarindan ve Ogrencilerin dil 6grenmeye karsi olumsuz tutumlarindan
kaynaklanabilecegini 6ngoriilmektedir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak ders esnasinda yapilan ses kayitlari kullanilmistir. Bu ses
kayitlarin yapilabilmesi icin Bursa Valiligi 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler
almmustir. Izin aliarak, ses kayitlar1 Bursa Anadolu Lisesinde Fransizca derslerinde ve 9-10-11.
smiflarda 25 ders saati boyunca 2018-2019 egitim-6gretim yili bahar doéneminde
gerceklestirilmistir. Arastirma sorulari ise alan yazini taramasi ile elde edilen veriler neticesince
olusturulmustur.

Verilerin Analizi

Verileri olusturan ses kayitlarinin transkripsiyonu uluslararasi kodlama sistemine gore
yapilarak yazili dokiiman haline getirilmistir. Elde edilen verilerin analizi ise betimsel yonteme
gore yapilmustir. S0z konusu yonteme gore, nicel aragtirmalardan farkli olarak, elde edilen veriler
zengin bir betimleme ve yorumlama ile ortaya konmustur (Mackey ve Gass, SLR, 2005). Bu
baglamda Ozellikle ana dile bagvuru durumlarimin ruhsal ve dilbilimsel nedenlerinin ortaya
konmasi ve betimlenmesi son derece dnem tasimaktadir.

4. BULGULAR
Ogretmenlerin Ana Dile Basvurmasinda Dilsel Yetersizlik Durumu

Calismada 6gretmenlerin ana dile bagvurmasina sebep olacagimi diisiindiigiimiiz yabanci
dilde yetersizlik sebebiyle ger¢eklesen bir bulguya rastlanilmamustir.

Ogretmenlerin Ana Dile Bagvurmasinda Ogrencilerin Dil Ogrenmeye Kars
Olumsuz Tutumlarimin Olmasi Durumu

Ogretmenlerin ana dile basvurdugu durumlar gozlemledigimizde bunlarin ¢ogu zaman
ogrencinin ana dile bagvurmasindan kaynaklandigini gérmekteyiz. Bir baska ifadeyle, 6grencinin
asir1 ana dili kullanma egiliminden ve isteginden kaynaklandig1 anlasilmaktadir. Zira yabanci dil
ogrenimi smif ortaminda gerceklestigi icin o6grenciler endiseli olabilmektedirler. Ciinkii bu
ortamlarda yeni ogrendikleri dilin telaffuzu, dil yapisiyla ilgili bilgi eksiklikleri oldugundan
rahatsizlik duyarak dil 6grenmeye kars1 olumsuz tutum gelistirebilirler.
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(1) Ogrenci: Hangi versiyonlari séyleyecegiz hocam?
Ogretmen: Hangi versiyonlari soyledik?

E: Himm

P: Ikiye ceyrek var, ikiye on var dedik, bir-elli dedik

E: On dort

P: On dorde on var dedik

E: O zaman (-§)

E2: On iig elli (-)

E: On iic elliyi soyleyeceksin (-).

E: /-/ il est treize

P: il est treize ne ?

P: il est treize heures (_)

SR

E2: cinquante

SR

P:allez !allez ! répéte !

Ornek (1)’de goriildiigii gibi, gercekten de dgrenen dgrenim siirecinde ve simif ortaminda
dgretmene ragmen ana dille konusmay1 tercih etmektedir. Ogrenenin bu tercihi istemeden ve
psikolojik olarak &gretmeni de Tiirkce kullanmaya tesvik etmektedir. Ozellikle sayilar ve saatler
s0z konusu oldugunda, Ogretmen Ogrenenin derse karsi takipsizligini ve ana dilde soru
yoneltmesine karsin ana dilde bir soru sorarak doniit verir.

(2) Ogrenci: Hocam dogru yaptim mi?

Ogretmen: Non,cevap alamadim ki! tu habites dans une maison ou dans un
appartement ? Ou ? Je ne dis pas oz habites-tu? dans une maison ou dans un appartement tu
habites ? heyecanland. (§)

Ogrenci: Ayy hocam ¢ok sinirlendim.

Ornek (2) bir sdzlii degerlendirme esnasinda gergeklesmektedir ve grenenin yabanci dilde
sorulan bir soruyu anlamaya kars1 olumsuz tutumu bulunmaktadir. Ogretmenin bu durumda ilkin
tepkisel olarak ikincisinde ise biraz Ogrenciyi sakinlestirmek adina ana dile basvurdugunu
gozlemliyoruz. Ogrencinin ana dili kullanmaya meyilli olmas1 6gretmeni de ana dili kullanmaya
yoneltmektedir.
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Ogretmenlerin Ana Dile Basvurmasinda Etkili Stmf Yonetimini Saglama Kaygisi
Durumu

Stiphesiz ki etkili siif yonetimini saglama kaygist istem dis1 bir sekilde 6gretmen ne
Ogretiyorsa Ogretsin veya kac yillik tecriibeye sahip olursa olsun her Ogretmende biraz
bulunmaktadir. Yabanci dil sinifinda bu durum biraz daha fazla olabilmektedir ki 6gretmen
anlasilip anlasilmadigini teyit etmek isteyebilir. Bizim arastirmamizda da bu durumun varlig
gbzlemlenmistir.

(3) Ogretmen: Kagitlar: dagitayim burada olanlar gézden gecirin!
Kontrol edin hemen geri toplayacagim.
Daha sonrasinda sozlii calismast devam edecek. Evet Emine !
Ogrenci: Hocam sézlii notlart da bir daha sdyleyecek misiniz?
Ogretmen: Sozlii notlar?
Ogrenci: Sey speaking notlarini(s)

Ogretmen: Speaking? Seye girecegim,e-okula girecegim zaten géreceksiniz kag aldiginizi
tamam mi? Haftasonu e-okula girecegim insallah.

Omek (3)’te goriildiigii gibi 6gretmen, 6grenciler daha sonrasinda bir kafa karisiklig
durumu yasamasinlar diisiincesiyle sinifin yonetimi ve dersin gidisatina dair bilgiyi ana dilde
anlatmay1 tercih etmistir.

(4) Ogretmen: Numara sirasina gore cagiracagim
Ogrenci: Tamam hocam

Ornek (4)’te ise 6gretmen, olasi bir karmasanin yasanmamast i¢in sdzlii sinavin uygulama
seklini 6grencilere ana dilde aktarma geregi duymustur.

Ogretmenlerin Hedef Dili Daha Iyi Ogretebilme Istegi

Yabanci dil 6gretiminde 6zellikle yeni kavramlarin agiklanmasi, hatalarin diizeltilmesi gibi
durumlarda ana dile basvurunun oldugu bircok calisma ile gozlemlenmis ve dogrulanmis
bulunmaktadir. Bizim aragtirmamizdaki verilerde de gdzlemliyoruz. Ogretmen hedef dili daha iyi
Ogretebilmek i¢in, farkindalik yaratmak ya da dikkat ¢ekmek i¢in ana dile bagvurmaktadir.

(5) Ogrenci 1: Il est deux heures(/)(e::) yok on, un heure .(-- §)
Ogrenci 2: Un

Ogretmen: Une Heure mii? Un mi diyoruz? Heure feminen,(§) un stylo( §) , une
cravate, une heure il est une heure cinquante ou bien Sena?

Ornek (5)’te goriildiigii gibi iki dgrenci de bir artikel (tanimlik) konusunda karisiklik
yasamaktadir. Ogretmen ana dilde miidahale ederek uyar1 maiyetinde dogru olami sdyler.
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(6) Ogretmen :oui:! D Europe !Occidentale!(§) d’Europe (§)! oc-ci-den-tale! /-
/Occidentale- orientale! orientale ne demek ?

Ogrenci: Kivirmak (§)

Ogretmen Orientale danse !

Ogrencil . Kivirmak deyince(§)

Ogretmen : Nereye ézgii o dans ?

Ogrencil: Avrupalilarin,

Ogretmen : Orientale !

Ogrencil :Araplar, araplar !

Ogrenci 2 :Hayr !

Ogrenci :Buldum,,, doguya(§)

Ogretmen: Yani doguya é7gii, peki occidentale ?
Ogrenci :Avrupaya yani

Ogretmen Batiya, bati avrupa !

Ogrenci: Hocam oryantal oradan mi geliyor ?

Ogretmen Evet ! orient, oryantal

Ornek (6)’da goriildiigii lizere dgretmen dgrencilere yonleri daha iyi akilda kalmalari ve
daha iyi 6gretme hedefi oldugu i¢in ana dilde soru sorarak once dikkat ¢ekmis daha sonrasinda
kendilerini sorgulatarak dogru cevabi bulmaya yoneltmistir.

Ogretmenlerin Ana Dile Basvurmasinda Sinav Kaygisi

Smav ¢ogu yaklasima gore sadece d6grenenin degil 6gretmenin de basaris1 olarak kabul
gordiigli icin 6gretmenler de genelde simavin olumsuz sonuglarina gore kendilerini kaygih
hissetmektedirler. Yabanci dil derslerinde bu kayginin ana dile bagvurmaya sebep olabilecegini
ongormiistiik. Biz de verilerimizin analizinde asagidaki orneklerle bu durumun var oldugunu
gbzlemledik.

(7) E: Hocam sinavda béyle verseniz 14 yazsak yanina(- -§)
E2:Ben de(- -§)

P: Fark etmez herhangi biri kabuliimiizdiir. (- -§)

E: Hocam sinavda sadece rakamla yazsak (§)

P: Sayilart nasil yazdiginizi nasil yazildigini da gérecegiz(§)

E: Boyle yazilmiyor mu?
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P: Zaten ben soyle verecegim sana soyle verirsem ne yapacaksin? (§)il est treize veya
surada bogsluk olacak bitti! Saat (§)

E: Oyle mi? (§)(-)

E: Ne dedi (-)

E: Sevde boyle yapsak kabul olur mu dedi. (-)
P: Sevde!

E: /1 est sink heures

P: Sink heures degil! Il est : Sayilart sayalim hadi bakalim! On commence par zéro
!IALLEZ !Zéro :

)
Zéro,un,,deux,trois,quatre,cing,six,sept,huit,douze,dix,onze,douze,treize,quatorze,cinquante,sei
ze,dix,sept, dix,huit, dix,neuf, vingt, vingt-un, vingt-deux vingt-trois vingt-quatre ....

P: Niye kaldiniz ?

(-) vingt-cing ,vingt-six, vingt-sept ,vingt-huit, vingt-neuf, trente, trente-un, trente-deux,
trente-trois, trente-quatre, trente-cing, trente-six ,trente -sept, trente-huit, trente-neuf, quarante,
quarante-un, quarante-deux, quarante-trois ,quarante-quatre, quarante-cing, quarante-six
,quarante-sept ,quarante-huit, quarante-neuf, cinquante, cinquante-un, cinquante-deux,
cinquante-trois, cinquante-quatre, cinquante -cing, cinquante -six, cinquante-sept ,cinquante-
huit, cinquante-neuf ,soixante,...ALLEZ | ALLEZ

Ornek (7)’de goriildiigii gibi sinav ile ilgili bir soru geldigi anda gretmen ana dilde cevap
vermistir ve ardindan 6grenciler sinavda daha ¢ok basar1 elde etmek i¢in sinav oncesi hazirlik
yapmalarini glidiilemek i¢in ana dile bagvurmustur.

(8). E: Hocam ii¢ dakika kald: diger konular ne? (§§)
P: Sinava daha ¢cok var
E: Hocam! ikinci hafta mi sinav?
P: Ozge!

Ornek (8)’de goriildiigii iizere smav igin kaygili olup smavla ilgili sorularin gelmesi
ogretmeni ana dile bagvurmaya itmistir. Zira 0gretmen Ogrencinin smav igin ezbere dayali
ogrenme degil de etkili 6grenmesini istemektedir.
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SONUC VE DEGERLENDIRME

Fransizca Ogretmenlerinin, yabanci dil simifinda ana dile basvuru durumlarinin
ruhdilbilimsel acidan, 6gretmenlerin ana dile bagvurmasinda dilsel yetersizliklerinin olup
olmadigini, 6grencilerin dil 6grenmeye kars1 olumsuz tutumlarinin etkisinin var olup olmadigini,
ogretmenlerin etkili sinif yonetimini saglama kaygilarinin onlar1 ana dile bagvurmaya yoneltip
yoneltmedigini, hedef dili daha iyi Ogretebilme isteklerinin onlar1 ana dili kullanmaya
yoneltmekte olup olmadigini ve 6gretmenlerin ana dile bagvurmasinda sinav kaygisit bulunup
bulunmadigini arastirdigimiz makalemizde genel anlamda sonug ¢ikaracak olursak yabanci dil
siifinda Fransizca 6gretirken 6gretmenlerin, hedef dili daha 1yi 6gretme istemi oldugunda, sinav
kaygis1 tasidiginda, etkili sinif yonetiminde ve 6grenenin dil 6grenmeye karsi olumsuz tutumu
oldugunda ana dile basvurma zorunlulugu hissettiklerini tespit ettik.

Eger 6grenciler dil 6grenme ortaminda kendilerini rahat ve giivende hissetmezlerse, dile
karsi etraflarinda psikolojik bariyerler olustururlar ve kaygi diizeyleri belli bir seviyenin iizerinde
olursa bu durum dil &grenme siirecinde oldukca onemli bir engel olarak ortaya cikabilir
(Littlewood& William, 1984). Campbell ve digerleri (1991) aktardigina gore, yabanci dil
ogrencilerinin muhtemelen yaris1 dil 6grenme kaygis1 yasamaktadirlar. Krashen’e (1985) gore,
ogrencilerin sahip olduklari dil 6grenme kaygisi, 6grencilerin dil edinimini de olumsuz olarak
etkilemektedir.

Pan ve Akay (2015), yabanci dil derslerinde olumsuz tutum ve kaygilarin genel olarak
basarisizlik korkusu, hata yapma korkusu, unutma kaygisi, 6grenme zorlugu, altyap: eksikligi,
basarisiz olma inanci gibi faktorlerden ileri gelebilecegini ileri siirmektedirler. Biz de bu faktorleri
g6z oniinde bulundurdugumuzda ruhdilbilimin de konusu olan kayginin 6grencide olumsuz tutuma
sebep olmastyla ana dile bagvurmasina ardindan 6gretmenin de bu sebepten 6tlirii ana dilde devam
etmesine yol agtigin1 goriiyoruz.

Yabanci dil sinifinda ana dilin yeri konusunu Prodromou (Akt. Gabrielatos, 2001) dolapta
sakladigimiz ve soziinii etmekten kagindigimiz bir iskelete benzetirken Gabrielatos (2001) bunun
hep bir ¢ekisme konusu oldugunu belirtmektedir. Zira yabanci dil 6gretim miifredatlarinda dahi
smif igerisinde ana dili kullanmamaya 6zen gosterilmeli gerektiginde kullanilmalidir seklinde yer
almas1 durumu dahi ruhdilbilimsel bir durum oldugunu diistinmekteyiz. Literatiirde ana dile
basvuru durumlart ile ilgili olarak pek ¢ok farkli bakis agis1 vardir. Bazi ¢alismalarda 6gretimde
ana dilin sinifta tamamen yasaklanmasi, bazilarinda ana dil kullaniminin en aza indirgenmesi bazi
goriisler ise ikinci dil kullaniminin ¢ogaltilmasi bazilari ise ana dil araciligiyla ikinci dil 6gretilmesi
yoniindedir. Stiphe yoktur ki birgok §gretmen alanda yapilan bu ¢aligmalardan ve goriislerden bilgi
sahibidir zira {iilkemizdeki miifredatlarda dersin Ogretim dilinin Ogretilen dil oldugu
belirtilmektedir. Ogretmenlerin yabanci dil 6gretirken ana dile basvurma durumlari pek ok
calismaya konu olmus lakin psikodilbilimsel agidan ele alinmamstir.

ASEAD CILT 9 SAY1 4 YIL 2022, S 176-193

186



Hacer SONMEZ

Lise diizeyinde 6gretmenlerin Fransizca 6gretirken ana dile bagvurma durumlarini inceledigimizde
Ogretmenlerin genel anlamda cok fazla ana dile bagvurmamaya gayret ettiklerini dersin 6gretim
dilinin Fransizca olarak siirdiiriildiigiinii gézlemledik. Bunun yani sira bagvurduklari durumlarda
genel anlamda bu durumlar psikodilbilimsel olarak gergeklesmekte oldugu kanisina vardik. Ayni
zamanda bu durumlar disinda diger ana dile basvuru durumlar ile ilgili ¢alismalarda da
vurgulandig1 gibi ana dil genel anlamda gorevleri organize etmek, sinifta disiplini saglamak,
ogrencilerin bireysel iletisim kurmak ve Ogrencilerin dgrenip 0grenmedigini test etmek, yeni
Ogrenilen kelime ve climlelerin anlamini iletmek i¢in ve dilbilgisi 6gretirken ana dili bir iistdil
olarak kullanilmaktadir (Cook, 2001). Ana dili kullanmadaki etkenler ise hizli ve verimli olma,
O0grenmeyi saglama, dogallik ve dis baglant1 kurma olarak ifade edilmektedir (Cook,2001). Sinifta
ana dili kullanimina dair ¢ok fazla ¢alisma oldugu ve iizerinde durulmasin1 genel anlamda yine
psikolojik bir faktor olan pisman olma, sugluluk duygusu olma hatta bir tabu (yasak) haline gelme
sebebi ile ilgili oldugunu saptadik. Zira pek ¢ok kaynakta tespit edilen ne kadar ¢ok yabanc dile
maruz kalinirsa o kadar iyi 6gretim gerceklesecegidir. Hedef dilin hemen hemen tiim iletisimde
dogal kullanimi iyi bir modern dil kursunun gostergesidir (DES, 1990: 58).

Cook (2001)’a gore eger dil 6grenme amaci 6grencilerin zekalarini bilissel, duygusal ya da
sosyal yonden gelistirmek ise yabanci dil akildan ¢ikarilmamalidir. Ellis (1984) hedef dili hem dil
ile ilgili hem de smif yonetimi islevleri i¢in kullanmanin 6nemini vurgulamaktadir. Yabanci dil
siifinda hedef dil bu islevler i¢cin kaginilmaz olarak kullaniliyor. Bununla birlikte, 6gretmenler
bazen 0grencinin ana dilini bir gorevi agiklamak ve organize etmek ve bunun dersin dille ilgili
hedeflerini kolaylastiracagina inanarak davranisi yonetmek i¢in kullanmay1 tercih ederler. Ancak
bunu yaparak, 6grencileri hedef dildeki degerli girdilerden mahrum ederler. Ogretmenin 6grenciyi
bu girdilerden mahrum ettigine dair sugluluk, pismanlik, bir yasagi ¢ignemis olma diisiincesi onu
baski altinda hissetirebilir. Zaman zaman ana dili kullanmak sucluluk duygusuyla sonuglanir
(Butzkamm, 2003). Prodromou’ya gore ise ana dil dolapta sakli bir iskelet, bir tabu 6znesi, utang
kaynagidir (2002:6). Arastirmamizda da bunun Orneklerine rastlamaktayiz. Lakin daha cok
psikodilbilimsel olarak ana dile bagvurma durumlarinin 6zellikle yabanci dil 6gretirken 6gretmenin
kendisinin anlagilmadigi, konunun anlagilmadigi, dersin islenisinin bozulmaya ugradig1 noktalarda
etkiye tepki olarak ortaya ¢iktig1 da kagcinilmaz bir gozlemdir.

Yirminci yiizyilda dil 6gretimindeki ¢ogu dil 6gretmeni tarafindan kabul edilen bazi temel
inisli ¢ikisli olan 6gretim yontemleri, ¢ogunlukla on dokuzuncu yiizyilin sonundaki 'Biiyiik
Reformu’n etkisindedir (Hawkins, 1987).Bu yontemler pek ¢ok yeni 6gretmene aktarilmis olup
geleneksel olarak devam etmis, konusma dilinin yazili olmaktan daha temel oldugu, dilbilgisinin
acik bir sekilde tartisilmamasi gerektigi ve bu dilin ayr1 parcalar olarak degil, bir biitiin olarak
ogretilmesi gerektigi vurgulanmistir. Bu yontemler genellikle sinifta ana dili yasaklamaya ve
sadece Ogretmenin gerekli durumlarda en az miktarda ana dili en yiiksek miktarda yabanci dili
kullanmasini desteklemistir. Bu yaklasimlar ana dili hep olumsuz yabanci dili olumlu kilsa da daha
sonra yapilan ¢alismalar ana dilinin sinifta ara¢ olarak kullanilabilecegini dngdrmiistiir.
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Iletisimsel dil dgretimi ve gdreve dayali 6grenme yontemlerinin L1 ile bir iliskisi yoktur,
yine de L1'den bahsedildigi durumlarda kullaniminin nasil en aza indirilecegi konusunda tavsiyede
bulunmaktir. Géreve dayali 6grenmenin temel teorik yaklasimlari, L1'in sinifta kullanimina iliskin
konumlandirilabilir yaptirnmi yoktur (Crookes & Gass, 1993; Nunan, 1989; Skehan, 1998).
Yontemlerin ¢ogu ideal sinifta miimkiin oldugunca en az L1 kullanimin1 6ngoriir. Belki de tek
istisna, dilbilgisi / ¢eviri yontemidir.

1880’lerden bu yana pek cok 6gretim teknigi direk metot ile ana dil kullanimindan
kaginmay1 6nerir. Howatt’a gore tek dilli kural yirminci yiizyilin sinifta dil 6gretimine kattig1 tek
kuraldir, digerlerinden tiireyen temel yap1 tasidir (1984: 289). Stern (1992: 281) dilici becerilerin
Oyle giiclii oldugunu diistiniiyor ki pek ¢ok yazarin ¢apraz dil unsurlarini diigiinmedigini 6ne
siiriiyor. Ornegin dil isitim ydntemi Ingilizceyi diger dil 6grenildiginde pasif etmeyi Onerir
(Brooks,1964: 142). Son kullanilan metotlar ana dili ¢ok fazla yasaklamamak ile birlikte onun
varhigini tamamen gormezden gelir. Iletisimsel yontem ve gorev temelli dgretim yontemi ana dil
ile 6nemli bir iliskiye sahip degildir lakin goérdiiglimiiz gibi ana dili sadece onun kullanimini nasil
aza indirgeyebildigimiz ile ilgilidir.

Ana dil ve ikinci dil birbirinden ayr1 tutulmalidir goriisii yeni dil ¢aligmalarinin konusudur.
Bunun yani sira iki dillilik konusu énemlidir ki alanda genis yere sahiptir. Ikidillilik ile ilgili nemli
bulgulardan birini Bloomfield, bilinmesi gereken dil miktar1 en {iist diizeyden dengeli diizeye
geldiginde iki dilin kontrolii ana dil konusan1 gibi oldugunda iki dilli olma durumunun oldugunu
savunur (Bloomfield, 1983). Iki dilli olma durumu bilissel ve sosyal olarak olumlu sonuglara sebep
olma yani sira dil degistirme yetenegi de kazandirir. Iki dilli olma fonksiyonu iki topu ayn1 anda
kucaginda tasimaya benzer ama sadece bir topu atma sansiniz vardir. Smif icerisinde de iki dili
ayni anda tasiyan Ogretmen zaman zaman ana dili zaman zaman ikinci dili kullanir. Ana dili
ruhdilbilimsel olarak kullanma durumlar1 genellikle duygu durumlarina bagh olarak degisir.

Grosjean (2010: 4) ve Valdés ve Figueroa (1994: 8) iki dilli kisileri, glinliik yasamlarinda
iki veya daha fazla dile veya lehgeye ihtiyac duyup onlar1 kullanan bireyler, bigiminde
tanimlamislardir. Bu tanim, tek dilli olmayan herkesi kapsayacak sekilde ¢ok genis bir anlam
icerdigi igin elestirilmektedir. Ciinkii bu sekilde bir yaklasim, iki dillilik ile c¢ok dillilik
kavramlarini esit olarak gérmektedir (De Angelis, Roncadelli & Mansutti, 2007: 8).

Demircan (1990)’a gore iki dillilik, bir kisinin hayatinin herhangi bir doneminde ana
dilinden baska ikinci bir dili belli dlgiide kullanmasidir. Ozdemir (1988), iki dilliligin bireyin iki
dil sistemiyle 6zdeslemesi sonucu ortaya ¢iktigini dile getirmektedir. Aksan (2000:26) ise iki
dillilik kavramini, bireyin ¢esitli nedenlerle ve degisik kosullar altinda birden fazla dili edinmesi,
kullanmasi ya da ikinci bir dili ana diline yakin diizeyde 6grenmesi durumu, olarak a¢iklamaktadir.
Ana dilin 6gretime nasil entegre edilecegi tartisma konusudur bazi 6gretmenler bu konuda kendini
suclu hissetmektedir. En azindan ortaokullarda ana dil kullanimi s6z konusu olabilir ki bu kanun
gecersiz olsun ve boylelikle onlar da giindelik konusmalarda kendilerini daha rahat
hissedebilsinler.
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Cook ise sinifta ana dil kullanimina daha genis bir bakis agis1 getirerek onun pismanlik unsuru
olarak degil de olumlu faydalarinin ele alinmasindan yanadir (1999). Cook (2001) Ana dilin
yabanci dil 6grenmede oldugu kadar yabanci dil kullaniminda da tamamlayici rol oynadigini,
Vigotsky tarzi aragtirmalarin ana dilin kullaniminin sosyal bir girisim oldugunu zira 6grencilerin
yabanci dili sekillendirmesi i¢in gereken ydnlendirici destek niteligi tasidigini belgeledigini
belirtir. Anton ve Dicammilla ise ana dilin bireyler ile 6grenenler arasinda gostergebilimsel aracilik
eden giiclii bir unsur olarak kullanildigini belirtir (1998: 415). Bununla birlikte Cook (2001), eger
dil 6grenme amaci 68rencilerin zekalarini bilissel, duygusal ya da sosyal yonden gelistirmek ise
yabanci dilin akildan ¢ikarilmamasi gerektigi eklemesini yapar.

Yildirim ve Mersinligil (2000) ‘Yabanci Dil Siifinda Ana Dil Kullanimi: Ne Zaman ve
Neden?’ adli calismalarinda, 6grenme-6gretme siireclerinde ortaya ¢ikan cesitli faktdrlere bagh
olarak yabanci dil 6gretiminde anadil kullaniminin her zaman 6nemli bir yer tuttugu goriisiini
desteklemektedir. Bununla birlikte 6gretmenler anadilini kullanma konusunda esnek olmast
gerektigini, ancak bu esnekligin 6grencilerin herhangi bir aligkanlik haline getirme egilimine
olusumuna yol agmamasi1 gerektigini savunurlar.

Sevik’in (2007) yabanci dil sinifinda ana dilinin yeri adl1 aragtirmasindan elde edilen veriler
Ogretmenlerin ve dgrencilerin ¢ogunun anadiline karst olmadigini ve anadilinin ¢esitli amaclara
yonelik ve farkli diizeylerde dil 6grenmesine katkida bulundugunu gostermektedir. Sevik, konu
hakkinda bilingli olmanin ve anadilinin olumlu etkilerinden faydalanmanin anadil kullanimina
tamamen karsi olmaktan daha iyi bir tutum oldugunu 6ne siirmektedir. Cook (2001: 418) ise
O0gretmenlerin ana diline bagvurma sebeplerini su sekilde tespit etmistir:

e L2min zorlugunun cok yiiksek oldugu talimatlar ve agiklamalar ic¢in kisa yol
saglamak.

e  Ogrencilerin zihninde birbirine bagli L1 ve L2 bilgisi olusturmak.
e Diger 6grencilerle is birligi icinde diyalog yoluyla 6grenme gorevlerini yiirlitmek.

e Daha sonraki ger¢cek yasamda kullanim i¢in dil degistirme gibi L2 etkinlikleri
gelistirmek.

Bu sebeplerin ardinda 6gretmeni ruhsal olarak ana dile bagvurmaya iten sebepler oldugunu
diistinmekteyiz. Zira 6gretmenin yukaridaki iglevleri amaca yonelik olarak ana dile bagvurdugu
gercegi gozlemlenen bir davranistir. Dil 6gretiminin hem igsel hem de digsal hedefleri
bulunmaktadir. Ogretmen bunlari yerine getirme sorumlulugunda oldugunun bilincindedir.

Arastirmanin sonuglarina gore Oneriler asagida verilmistir:

Ana dili edinimiyle yabanci dil 6grenimi arasindaki en belirgin fark, ana dili ediniminde
bireyin kendini siirekli basarili olarak diisiinmesidir. Diger bir ifadeyle ana dilini yeterince
konusamamaktan yakinan bir bireyle karsilasmak oldukga zordur. Yabanci dil 6grenen bireyler ise
hedef dilde baslangigta {imit ettikleri veya ulagsmay1 amagladiklar1 yiiksek bir seviyeye asla
ulasamazlar.
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Ana dili edinimi otomatik olarak gerceklestigi i¢in motivasyon unsuru 6n planda degildir.
Motivasyon, bireyin ana dilini ne kadar 6grenip 6grenmediginde veya onda ne kadar ilerlediginde
onemli bir rol oynamamaktadir. Buna karsilik, yabanci dil 6grenmede motivasyon temel bir
konudur ve dil 6grenmeyle ilgili birgok faktoriin calismasini destekler 6zelliktedir. “Bir at1 suya
gotiirebilirsiniz, ancak ona su i¢iremezsiniz” s6zii buna iyi bir 6rnektir.

Ana dili edinimi, O6zellikle yasamin ilk yilinda cocuklarin bir¢cogunda etkileyici bir
diizenlilikle ortaya c¢ikan ve onemli donlim noktalar1 barindiran bir siire¢ olarak karakterize
edilmistir. Hem siireglerde hem de nihai sonuglarda adil bir degiskenlik oldugu i¢in ana dili
edinimini tekdiize olarak nitelemek miimkiindiir. Bununla birlikte, her agidan ve her diizeyde farkli
varyasyonlarla karsilagilan yabanci dil 6grenimi siirecine karsi ana dili edinimi homojen
goriinmektedir. Ayrica yabanci dil 6greniminde belirgin olmayan bircok faktdr ve siireg
bulunmaktadir.

Ana dili ediniminin 6nemli bir 6zelligi, edinimin bebegin kendisini kusatan diinya
hakkindaki 6grenmeleriyle el ele gerceklesiyor olmasidir. Buna karsilik, yabanci dil 6grenimi,
bireyin 6nceden var olan kavram bilgisi, diisiinme ve problem ¢dzme becerisini kullanarak yabanci
dile ait kodlar1 ¢cozmesiyle gerceklesen ve dengesizlikler gdsteren bir siireci kapsar. Bu arka plan
bilgisi ve onunla iligkili biligsel olgunluk yabanci1 dil 6grenme siirecini kaginilmaz olarak etkiler.

Ana dili, bireye kendisini ifade etme, kimlik kazanma ve diger ana dili sahipleriyle giiglii
ve samimi birliktelik kurdurarak, bireyin iginde yasadigi topluma aidiyet duygusunu
kazanmasini saglar. Yabanci dil veya ikinci dil vasitasiyla birey, ana dilini tamamlayan yeni bir
kimlik kazanabilir. Ancak bu kazanim istege bagli oldugundan bireyin hedef kiiltiirii
kabullenmesini zorlastirir.

Ana dili, dnceden dil bilgisi kurallarim bilmeksizin 6grendigimiz ilk dildir. Yabanci dil ise
onceden var olan ana dili bilgisinin iizerine kurulmaktadir. Bu nedenle ana diline ait alt yapinin
varlig1 veya yoklugu, ana dilinin yabanci dil 6grenimine ve kullanimina aktariminda kendini
gosterir. Beynin ana diline olan baglhiliginin, yeni dilleri barindirma kapasitesini nasil etkileyecegi
heniiz net olarak bilinmemektedir.

Ogrencilerin hem ana dili hem de ikinci dil ediniminde maruz kaldiklar1 kaliteli ve adil
miktarda dil girdisi olmasina ragmen, iki 6grenme siireci biiyiik 6l¢iide farklilik gosterir. Hem ana
dili girdisinin kalitesi hem de miktari, dil 6grenenlerin tipik olarak maruz kaldig1 ikinci dil girdisini
onemli 6l¢tide agmaktadir. Ana dili ediniminde girdi ebeveynler ve bakicilardan saglanir. Yabanci
dil 6greniminde ise girdi, sistematik bir yapay ortam olan siniftan saglanir.

Ana dili ve yabanci dil 6grenimi arasindaki en arastirilmis teorik ayrim, iki siiregte ortiik ve
acik Ogrenme mekanizmalarinin degisen paylariyla ilgilidir. Ana dili edinimi agik 6grenme
mekanizmalarin1 (6rnegin sozciik d6greniminde) igerir ve benzer sekilde yabanci dil 6grenimi,
belirli bir ortiik 6grenme miktarini igerir, ancak yabanci dil 6grenimi isleminde ana dili ediniminin
zahmetsiz ve otomatik dogasini ¢ok az buldugumuz kesin olmayan bir gercektir.
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Bu ¢alisma, ana dili edinme ve yabanci dil 6grenme siiregleri arasindaki iliskiye dair
literatiir bilgisinden hareketle Fransizca 6gretimiyle ilgili yabanci dil siniflarinda 6gretmenlerin
ana dile basvuru durumlariyla ilgili ¢ikarimlar yaptigimiz ve durumunu ortaya koydugunuz bir
calismadir. Herhangi bir dilde oldugu gibi Fransizca da ana dili ve yabanci dil olarak 6gretiminde
benzerlik ve farkliliklar bulunmaktadir. Bu benzerlik ve farkliliklarin gelistirilen kuram, yontem,
teknik ve stratejilere yansitilmasi gayet normaldir. Tiim kuram ve yontemlerin ortak amaci,
bireylerin hedef dili en iyi ve dogru sekilde 6grenmelerini, diger bir ifadeyle ana dili gibi
O0grenmelerini saglamaktir.
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