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Abstract:

In this meta-analysis the effect of school climate considered as an academic
achievement was tested. In the literature review, 153 studies were found and 62 of
them were included in this meta-analysis. With this study, 62 studies, independent
from each other, were brought together and 81.233 study subjects were included in
the sample group. The results of the analyses performed with random effects model
revealed that school climate has a moderate effect on students’ academic
achievement. It was found that only the year of publication was a moderator variable
from all the moderators of lesson, sample group, type of publication and year of
publication. According to the results obtained from this study, school climate is a
significant variable for academic achievement.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

There are positive relationships between students and teachers regarding school culture in line with
academic learning and development; all members of school community respect to each other, a consistent
and fair discipline policy is followed, family support and involvement are valued (Ozdemir, Sezgin, Sirin, Karip,
& Erkan 2010). When considered in generally, it can be said that school culture is an important part and
promoter of the activities which will be carried out in a manner appropriate to the nature of learning as well
as achievement in schools. In this context, the effect of school climate on academic achievement was
investigated in this study. Additionally, (i) lessons used for measuring academic achievement, (ii) sample
group, (iii) publication type of study and (iv) publication year of study were determined as moderators
because we thought that these moderators will affect the average effect size. In the light of results of previous
studies with all these variables, it was attempted to test the following hypotheses in this study:

H41 School climate has a positive effect on student achievement.

H; Lessons are moderators in the positive effect of school climate on student achievement.

H3z Sample group is moderator in the positive effect of school climate on student achievement.

H4 Type of publication is moderator in the positive effect of school climate on student achievement.

Hs Year of publication is moderator in the positive effect of school climate on student achievement.

Method

Study Design

In this study, the effect of school climate on students’ academic achievement was tested with the meta-
analysis design. Meta-analysis is a design used to gather the results of several independent research studies
on certain subjects, and applying statistical analysis on the findings acquired (Littel, Corcoran & Pillai, 2008;
Petitti, 2000).

Scanning Strategy and Inclusion/Exclusion Criteria
Firstly, a literature review was performed in Science-Direct, Proquest and Ebsco academic databases in order
to determine the studies to be included in the meta-analysis. At this phase, the climate term was taken as a
base and the terms achievement, academic achievement, student achievement were used in the title, key
words and abstracts fields. The coding form created for the study included the following components:

= References of the research,

* Information on sampling,

=  Data collection tool(s),

* Information on methodology,

*  Quantitative values.

Data Analysis

There are two main models in meta-analysis: fixed effect model, and random effect model. In order to
determine the model that should be used, the model, prerequisites of which are met by the characteristics
of the research studies included in the meta-analysis, are considered (Borenstein, Hedges, Higgins &
Rothsteini, 2009; Hedges ve Olkin, 1985; Kulinskaya, Morgenthaler & Staudte, 2008; Littel, Corcoran & Pillai,
2008). Fixed effect model covers (i) the assumption that the research is the same in terms of functionality,
and the objective is to estimate the impact quantity for only one population defined. If it is believed that the
research is not equal in terms of functionality, and if generalization through impact quantity estimated is
wished to be carried out for greater populations, then the model required to be used is the random effect
model. When all conditions were taken into consideration, random effect model was applied in the meta-
analysis processes in this study. Comprehensive Meta-Analysis program was used in meta-analysis processes.

Findings
In Table 3, the meta-analysis between school climate and students’ academic achievement is given. The

findings supported the Hy hypothesis, which asserted that there was a positive relationship between school
climate and academic achievement. School climate’ value regarding the effect on academic achievement was
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calculated as .36. This value reveals that school leadership has a moderate level of effect on students’
academic achievement (see Cohen, 1998).

The findings did not support the H, hypothesis, which asserted that the lessons used to measure academic
achievement play a moderate role in the effect values between school climate and academic achievement.
In the moderator analysis performed, the effect value difference between the lessons was not found to be
statistically significant (Q, = 7.69, p> .05).

The analysis findings did not support the H3 hypothesis, which stated that the sample group played a
moderator role regarding the effect level between school climate and academic achievement. In the
moderator analysis performed, the effect value between sample groups was not found to be statistically
significant (Q»=7.20, p<.05).

Also, it was concluded that the confidence intervals calculated for all moderators included in the meta-
analysis were broad. This finding illustrated that the studies included in the study had homogenous
characteristics.

Discussion & Conclusion

In this meta-analysis, it was aimed to examine the relationship between school culture and students’
academic achievement. The result that confidence interval of 62 studies examining the relationship between
school culture and academic achievement is narrow means that decisions being made on the basis of the
data from these studies are more reliable (Borenstein, Hedges, Higgins & Rothstein, 2009; Hanrahan, Field,
Jones & Davey, 2013; Kulinskaya, Morgenthaler & Staudte, 2008).

In the study, it was observed that school climate has moderate positive effect on students’ academic
achievement. School climate is a multi-dimensional and complex structure covering many different concepts
such as interpersonal relationships, commitment, order, discipline and trust (Freiberg, 1999; Griffith, 1995;
Guo, 2012; Hoy & Miskel, 2012; McNeely, Nonnemakaer & Blum, 2002; Schneider & Duran, 2010). It has been
identified in the studies conducted on school climate that there are direct and indirect relationships between
school climate and academic achievement in (Bulach, Malone & Castleman, 1995; Hoy & Hannum, 1997; Hoy
& Sabo, 1998; Jannasch-Pennel, DiGangi, Pukys & Diken, 2002; Mattison & Aber, 2007). It is expressed that
in indirect relationships between leadership behaviour and academic achievement, school climate as a
moderator variable improves student achievement. Heck, Larsen and Marcoulides (1990) revealed that
principals’ behaviours creating a positive school culture have significant effect on student achievement. Van
Beck (2011) found that behaviours of school principals and teachers like support, communication, trust and
respect are more effective on student achievement. York-Barr and Duke (2004) emphasized that teachers
having first degree liability of student learning could increase students’ achievement in a positive way by
means of focusing continuous learning and teaching, establishing constructive, positive and confidential
relationships with their managers, colleagues and stakeholders in school with formal and informal interaction
inside or outside school. When all these results are examined as a whole, the moderate positive effect
obtained from this study is confirmed.
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Bu meta-analiz calismasinda, okul ikliminin égrencilerin akademik basarisina

etkisinin ortalama etki biiyiikligiintin belirlenmesi amaglanmstir. Yapilan taramada,

62 tanesi meta-analize dahil edilebilen 153 arastirmaya ulasimistir. Bu ¢alismayla | inoni Universitesi

62 arastrma bir araya getirilerek 81.233 kisilik 6rneklem grubu elde edilmistir. Rassal | Egitim Fakiiltesi Dergisi

etkiler modeli kullanilarak yapian analiz sonuglar, okul ikliminin &grencilerin | Cilt 17, Sayi 2, 2016

akademik basarisint orta diizeyde (Cohen, 1988) etkiledigini gostermistir. Calismada = ss. 107-122
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GiRiS

Egitim ve okul yénetiminde &zellikle son ceyrek ylzyilda yasanan gelismeler sosyal bir varlik olarak hayat
bulan okullarin kendi sosyal ve kiiltirel baglamlarinda degerlendiriimesini giindeme getirmistir. Okul
Orgutiini olusturan yakin ve uzak paydaslarin aralarindaki iliskinin niteligi bir bakima okulun kendine
6zguluginin en dnemli belirleyicisi olarak gorilmektedir. Yirmi birinci yuzyil igin yetistirilmesi hedeflenen
kendine glivenen, isbirligine inanan duygu ve distince diinyasini kendisi ve icerisinde yer aldigi toplumun
gelecegine adayabilen, sorgulayan, genel anlamda ¢ok yonlu gelisimin esas alindigi 6grenci profilinin ortaya
¢tkmasinda okulun etkili bir 8grenme anlayisina sahip olmasi gerektigi sdylenebilir. Bunun icin de 6ncelikle
okulda olumlu bir 6grenme ve okul ikliminin olusturulmasi gerekmektedir.
Okul iklimi, bir okulu digerinden ayiran okul ici ¢evreyle ilgili nitelikler olup, nispeten paydaslar tarafindan
tecriibe edilen, onlarin davranislarini etkileyen, okul ¢evresinin, okuldaki ortak davranislara iliskin algilamalara
dayali niteligidir (Hoy ve Miskel, 2012). Cohen, McCabe, Michelli ve Pickeral (2009), okul ikliminin okul
yasaminin niteligi ve karakteri oldugunu ifade etmektedir. Griffin (2001) ise is gevresinin bireylerin algilari
Uzerindeki etkisi oldugunu vurgulamaktadir. Okul ikliminin ¢ok farkl tanimlarinin yapildigi ve belirli bir tanim
Uzerine bir anlasma olmadigi, bununla birlikte okul iklimi tanimlarinin cogunun okuldaki insan iliskileri
cercevesinde yapildigr gorilmektedir (Balci, 2001; Calik ve Kurt, 2010).
Okul iklimi, bireylerin okul yasantisinda gecirdikleri tecriibeler ve o6rgiitsel yapi, 6grenme ve 6gretim
uygulamalar, kisiler arasi iliskiler, degerler, norm ve inanclar etrafinda sekillenmektedir (Cohen, Mccabe,
Michelli ve Pickeral, 2009). Ancak okul ikliminin alanina giren konular tarihsel olarak incelendiginde, giiven,
disiplin, okul bagliligi, kisiler arasi iligkiler, akademik sonuglar gibi ¢ok genis bir alani kapsadigi ortaya
konmustur (Blum, McNeely ve Rinehart, 2002; Catalano, Haggerty, Oesterie, Fleming ve Hawkins, 2004;
Freiberg, 1999; Kuperminc, Leadbeater, Emmons ve Blatt, 1997; Loukas, Suzuki ve Horton, 2006; Zullig,
Koopman, Patton ve Ubbes, 2010).
Literattrde okul ikliminin 6rgutsel baglilik, is doyumu, érgutsel giiven, tikenmislik gibi 6rgutsel degiskenlerle
iliskisinin arastinldigi calismalar oldukca fazladir (Caprara, Barbaranelli, Steca ve Malone, 2006; Grayson ve
Alvarez, 2008; Riehl ve Sipple, 1996).0Okul ikliminin daha spesifik, dogrudan ve dolayl olarak, okullarin temel
gerekliligi olan 6grenci basarisiyla iliskisinin arastirildigi ¢alismalar ise hizla artmaktadir (Allen, Grigsby ve
Peters, 2015; Brennan, 2015; Chen ve Weikart, 2008; Goddard, Goddard ve Kim, 2015; Hoy ve Hannum, 1997;
Johnson ve Stevens, 2006; Jones ve Shindler, 2016; Kutsyuruba, Klinger ve Hussain, 2015).
Okullarda 6grencilerin kendilerini glivende hissetmelerinin, onlara olumlu destek saglanmasinin 6grencilerin
akademik basarilarini ve okulun basarisini artirdigi séylenebilir (Allen, Grigsby ve Peters, 2015; Brennan, 2015;
Chen ve Weikart, 2008; Cohen, Mccabe, Michelli ve Pickeral, 2009; Jones ve Shindler, 2016; Kutsyuruba,
Klinger ve Hussain, 2015). Haynes, Emmons ve Ben-Avie (1997) 6grencilerin basarilariyla okul iklimi arasindaki
iliskinin, 6gretmenlerin 6grencileri hakkindaki beklentilerine dayali iliskinin niteliginden kaynaklandigini
vurgulamaktadir. Ogrenci, 6gretmen ve okul miidirlerinin akademik amac ve beklentilere yénelik algilari,
ogrencilerin akademik basarilarina 6nemli katki saglamaktadir (MacNeil, Prater ve Busch, 2009; Rumberger
ve Palardy, 2005; Urick ve Bowers, 2014).
Okul ikliminde akademik 6grenme ve gelisme dogrultusunda 6grenciler ve 6gretmenler arasinda olumlu
iliskiler vardir; okul toplumunun tim Uyeleri birbirine saygi duyar; adil ve tutarl bir disiplin politikasi izlenir;
aile destegi ve katiimi &nemsenir (Ozdemir, Sezgin, Sirin, Karip ve Erkan 2010). Genel olarak
degerlendirildiginde okul ikliminin, okullarda 6grenmenin ve dolayisiyla basarinin dogasina uygun bir sekilde
gerceklestirilecek etkinliklerin dnemli bir parcasi ve destekleyicisi oldugu bircok arastirmada ortaya
konulmustur (Brennan, 2015; Chen ve Weikart, 2008; Goddard, Goddard ve Kim, 2015; Hoy ve Hannum, 1997).
Ozellikle literatiirde okul iklimi ve akademik basar (izerine yapilan ampirik aragtirmalarin sayisinin artmasi,
bu arastirma sonuglarinin sentezlenmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu baglamda calismada okul
iklimin 6grenci basarisi Gzerindeki etkisi meta-analiz yontemiyle arastirilmasi amaclanmistir. Ayrica calismada
elde edilen ortalama etki buytkligund etkileyecegi dustinilen ve arastirmalarda ortak olarak belirtilen; (i)
akademik basarinin &lctlmesi icin kullanilan dersler, (i) arastirmanin yapildigi 6rneklem grubu, (iii)
arastirmanin yayim turd ve (iv) arastirmanin yayim yili moderatér degisken olarak belirlenmistir. Batiin bu
degiskenlerle birlikte 6nceki arastirma sonuglari 1si§inda bu arastirmada asagidaki hipotezler test edilmeye
cahsilmistir:

H+1 Okul ikliminin 6grenci basarisina pozitif etkisi vardir.

H; Dersler, okul ikliminin 6grenci basarisina pozitif etkisinde moderatordar.

H3 Orneklem grubu, okul ikliminin 6grenci basarisina pozitif etkisinde moderatérdir.

Hs4 Yayim turd, okul ikliminin 6grenci basarisina pozitif etkisinde moderatordir.

Hs Yayim yili, okul ikliminin 6grenci basarisina pozitif etkisinde moderatérdr.
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YONTEM

Calisma Deseni

Bu calismada, okul iklimin 6grencilerin akademik basarisindaki etkisinin meta-analiz yontemiyle test edilmesi
amaclanmistir. Meta-analiz, belirli bir konuda yapilmis birbirinden bagimsiz birden ¢ok arastirmanin
sonuglarini birlestirme ve elde edilen arastirma bulgularinin istatistiksel analizini yapma yontemi olarak ifade
edilmektedir (Littel, Corcoran ve Pillai, 2008; Petitti, 2000).

Calisma Orneklemi ve Secim Kriterleri

Calismada meta-analize dahil edilecek arastirmalar belirlemek igin oncelikle, Science-Direct, Proquest ve
Ebsco akademik veri tabanlarinda ingilizce dilinde literatiir taramasi yapilmistir. Bu asamada, school climate
ve class climate terimleri temel alinarak ve academic, success, academic achievement, student achievement
terimleri kullanilarak, tarama islemi baslik, anahtar kelime ve 6zet alanlarina indirgenmistir. Bu calismaya dahil
edilen arastirmalar icin son tarih tarama tarihi Nisan 2014'tur. Bu calismada, doktora tezleri® ve hakemli
bilimsel dergilerdeki makaleler analize dahil edilmistir.

Calismada meta-analize uygun olan arastirmalar belirlemek icin bircok strateji kullanilmustir. ilk olarak baslik,
anahtar kelime ve 6zet alanlarina indirgenen tarama sirasinda okul iklimi ve akademik basariyla iliskili buttn
arastirmalar elde edilerek calisma havuzu (153 arastirma) olusturulmus ve sonrasinda arastirma Gzetleri
incelenmistir. Asagida belirtilen dlcltlere gore 6zetlerin incelenmesi sonucunda 89 arastirma kapsam disi
birakilmistir. ikinci asamada, kalan 64 arastirma derinlemesine incelenerek, bu arastirmalarin 62'sinin uygun,
2'sinin ise uygun olmadigi belirlenmistir. S6z konusu 62 arastirmaya iliskin betimsel istatistikler Tablo 1'de
yer almaktadir®. Okul iklimi ile 6grenci basarisini 6lcmeyen calismalar.

Tablo 1
Meta-analize dahil edilen ¢calismalarin karakteristikleri
Secenekler 1 2 3 4 Toplam
1990 6ncesi 1990-1999 2000-2009 2010 sonrasi
Arastirmanin
Yayim Yih n 8 13 30 1 62
% 129 20.9 48.3 17.7 100
Tez Makale -
Arastirma Turu n 54 8 62
% 870 13.0 100
Mudir Ogretmen Karma Ogrenci
Orneklem Grubu® n 2 33 15 12 62
% 3.2 532 24.1 19.3 100

Bu calismada belirlenen dahil edilme o6l¢ltleri asagidaki gibidir;
= Korelasyonel meta-analiz igin gerekli istatistiki bilgileri icermesi (n ile r veya R, degeri),
= Okul iklimi ile 6grenci basarisini 6lcen calismalar olmasi,
Arastirmalarin meta-analize dahil edilmeme nedenleri sunlardir;
= Herhangi bir nicel veri belirtiimemesi,
= Arastirmanin korelasyon degeri icermemesi,

Kodlama islemi

Kodlama islemi temelde bir veri ayiklama islemi olup, arastirmalardaki karmasik bilgilerin icinden daha net
ve calismaya uygun verilerin ¢ikariimasi olarak ifade edilebilir. Bu baglamda bu calismada istatistiksel analize
gecilmeden o6nce bir kodlama formu olusturulmus ve kodlamalar bu forma uygun bir sekilde
gerceklestirilmistir. Buradaki temel amac, hem butln arastirmalari gorebilecek nitelikte genel, hem de tek bir

3 Calismaya sadece doktora tezlerinin dahil edilmesinin temel gerekcesi, uluslararasi veri tabanlarinda yiiksek lisans tezleri
endeksleyen bir veri tabani olmamasi ve literatiir tarama dilinin ingilizceyle sinirli olmasidir.

4 Calismada bagimsiz 44 arastirmaya ulasiimasina karsin bir kisim arastirmada farkli érneklemlerde birden ¢ok korelasyon
bulgusu icermektedir. Bu nedenle 44 farkl makale/tezdeki arastirma sayisi 62 olarak gorilmektedir

> Okul iklimi ve 6grenci basarisini temel alan bir¢ok arastirmada, égrenci diginda érnekleme gruplan kullaniimistir. Bu
arastirmalarda temel oOlcim Ornegin; 6gretmenlerin okul iklimi algilar olup, bu algr 6grencilerin basarilariyla
iliskilendirilmistir. Karma 6rneklem grubu ise; arastirmada verilerin birden fazla okul paydasindan elde edilerek birlestiriimis
verilerle yapilan analizleri ifade etmektedir.
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arastirmanin bile 6zelligini atlamayacak sekilde 6zel bir kodlama sistemi gelistirmektir. Calismada olusturulan
kodlama formu asagidaki bilesenlerden olusmaktadir;

= Arastirma kaynakgasi

=  Orneklem bilgisi

»  Veri toplama aragclari

*  Metodolojik bilgiler

*  Nicel degerler

istatistiki islemler

Meta-analizde elde edilen etki buyukligu, calismadaki iliskinin glicti ve yéninin belirlenmesinde kullanilan
standart bir 6l¢l degeridir (Borenstein, Hedges, Higgins ve Rothstein, 2009). Bu calismada etki buyukligu
olarak, Pearson Korelasyon Katsayisi (r) hesaplanmistir. Korelasyon katsayisi +7 ile -7 arasinda deger aldig
icin hesaplamalarda bu r degeri, Fisher's z tablosunda aldigi degere donisturilerek hesaplanmistir (Hedges
ve Olkin, 1985). Korelasyonel meta-analiz calismalarinda, degiskenin birden fazla faktorden olusmasi
durumunda birden fazla r degeri verildiginde, bunlardan hangisinin meta-analizde kullanabilecegine dair iki
farkli yaklagim s6z konusudur (Borenstein, Hedges, Higgins ve Rothsteini, 2009; Kulinskaya, Morgenthaler ve
Staudte, 2008). Bu calismada: (i) dncelikle, eger korelasyonlar bagimsizsa, butin ilgili korelasyonlar analize
dahil edilerek bagimsiz calismalar gibi kabul edilmistir. (i) Bagiml korelasyonlar verildiginde ise,
korelasyonlarin ortalamasi alinmistir. Bu ortalama korelasyonlari diizeltmek icin farkli ydontemler olsa da, bu
yontemlerin ¢odu ylksek korelasyon tahminine yol agmaktadir (Schyns ve Schilling, 2013). Bu elestiriden
dolayi ortalama korelasyonu kullanmak biitiin korelasyonun korunumlu bir tahminini olusturdugundan, bu
calismada korunumlu tahmin kullanimi tercih edilmistir.

Meta-analiz calismalarinda iki temel model bulunmaktadir: sabit etkiler modeli ve rassal etkiler modeli. Hangi
modelin kullanilacagina karar verirken, meta-analize dahil edilen arastirmalarin 6zelliklerinin hangi modelin
on kosullarini sagladigina bakilmasi gerekmektedir (Borenstein, Hedges, Higgins ve Rothsteini, 2009, Hedges
ve Olkin, 1985; Kulinskaya, Morgenthaler ve Staudte, 2008). Sabit etkiler modeli; (i) arastirmalarin fonksiyonel
olarak 6zdes oldugu varsayimini ve (ii) sadece tanimlanan bir poptilasyon icin etki buyukliguni hesaplama
amacini icermektedir. Eger arastirmalarin fonksiyonel olarak esit olmadigina inaniliyor ve hesaplanan etki
biyukluglyle daha blyuk popllasyonlara genelleme yapilmak isteniyorsa, kullaniimasi gereken model rassal
etkiler modelidir (Karadag, Bektas, Cogaltay ve Yalgin, 2015). Bu kosullar birlikte degerlendirildiginde, bu
calismadaki meta- analiz islemlerinde rassal etkiler modeli kullanilmis ve meta-analiz islemlerinde
Comprehensive Meta-Analysis programindan yararlaniimistir.

Moderator Degiskenler ve Moderator Analizi

Moderator analizi, alt gruplar arasindaki farkliliklarin yonini ve degiskenlerin (moderatorler) ortalama etki
bilyukltkleri arasindaki farkhliklari test etmeyi saglayan bir analiz yontemidir. Moderatoér degiskenler
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamlihgi, Hedges ve Olkin'in (1985) gelistirmis oldugu Q istatistigi
yontemiyle test edilmektedir. Bu yontemde Q, Qbetween [Qy] ve Qwithin [Qu] olmak Uzere ikiye bollindr ve
analizler bu iki farkli Q Uzerinden yirutulir. Qu, s6z konusu moderatdr degiskenin kendi igindeki
homojenligini test ederken, Qp ise gruplar arasindaki homojenligi test etmektedir (Borenstein, Hedges,
Higgins ve Rothstein 2009; Hedges ve Olkin, 1985; Kulinskaya, Morgenthaler ve Staudte, 2008).

Bu calismada moderatorler arasindaki farklarin istatistiksel olarak anlamhligina bakilmak istendiginden
sadece Qp, degerleri kullaniimistir. Calismada ortalama etki blytkliginde rol oynayacagi distnilen ve yeterli
veri bulunan dort moderatdr degisken belirlenmistir. Bunlardan birincisi 6grenci basarilarini dl¢mek icin
kullanilan sinavlarda yer alan dersler moderatér degisken olarak belirlenmistir. ikinci olarak okul iklim
algilarinin elde edildigi 6rneklem grubunun ortalama etki buytklugini etkiledigi distnulerek moderator
olarak belirlenmistir. Uclincii olarak arastirmanin yayim yili ve son olarak ise arastirmanin tiiri moderatdr
degisken olarak degerlendirilebilecegine karar verilmistir.

BULGULAR

Yayim Yanhhgina iliskin Bulgular

Yayim yanlihgi temelde, bir konu hakkindaki arastirmalarin timinin yayimlanmamis olabilme varsayimina
dayanir. Ozellikle istatistiksel olarak anlamli iliskiler tespit edilemeyen veya disik dizeyde iliskilerin tespit
edildigi arastirmalar yayimlanmaya deger gorilmediginden, bu durum toplam etki diizeyini olumsuz yonde
etkiler ve ortalama etki buytkligini yanh olarak arttirir (Borenstein, Hedges, Higgins ve Rothstein, 2009;
Hanrahan, Field, Jones ve Davey, 2013; Kulinskaya, Morgenthaler ve Staudte, 2008). Kayip veri de
diyebilecegimiz bu yayim yanlligi etkisi, meta-analiz ¢alismalarinin toplam etkisini olumsuz etkileyebilir. Bu
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anlamda meta-analiz ¢alismalarinda yayim yanliligi ihtimali géz éniinde bulundurulur. Bu calismada yayim
yanliliginin incelenmesi icin asagidaki sorulara cevap aranmistir:

= Herhangi bir yayim yanliligi olduguna dair bir kanit var midir?

= Genel etki blylklGgl, yayim yanhliginin bir sonucu olabilir mi?

= Toplam etki miktarinin ne kadari yayim yanhhgina baglidir?
Meta-analizlerde yukaridaki ihtimalleri iceren sorulara istatistiksel olarak bir cevap verebilmek icin bir takim
hesaplama yéntemleri kullanilir. Bunlarin en basinda huni grafigi (funnel plot) yontemi gelmektedir. Bu
yontemin sagladigi sekil subjektif degerlendirmeyle elde edilen calismalarin yayim yanlihg etkisinde olup
olmadigini ortaya koyar. Bu calismada meta-analize dahil edilen arastirmalara ait huni grafigine Sekil 1'de
yer verilmistir. Sekil 1'de meta-analize dahil edilen arastirmalarda yayim yanlligina bagli bir etkinin
olabilecegine dair kanit gdzlemlenmemistir. Yayim yanliiginda huni grafiginin ciddi anlamda asimetrik olmasi
beklenir. Ozellikle huninin alt kisimlarinda yer alan arastirmalarin ortalama etki biyukligini gésteren
cizginin bir tarafinda yogunlagsmasi (6zellikle sol tarafta), yayim yanlihginin var olma ihtimalini gosterir. Bu
calismada meta-analize dahil edilen 62 arastirmanin yayim yanhligina dair bir kanit gdzlenmemistir.

Funnel Plot of Standard Error by Fisher's Z

Standard Error

Sekil 1. Yayim yanligina iliskin etki biiyiikliigi huni grafigi

Huni grafiginde yayim yanliligina iliskin bir kanit gézlenmemesine ragmen, rassal etkiler modeline goére
yapilan meta-analiz sonucu elde edilen etki buyukligindeki yayim yanliigina bagl etki miktarini
degerlendirmek Uzere yapilan Trim ve Fill testi sonucu Tablo 2'de sunulmustur. Tablo 2'de gérildigu tzere
gobzlenen etki byikligu degeri ile yayim yanliigindan kaynaklanan etkiyi diizeltmeye yonelik rassal etkiler
modeline gore olusturulan sanal etki buyikligu arasinda farklilik yoktur.

Tablo 2.

Trim ve fill testi sonuglart

Gikartilmig Nokta Cl (Giiven Aralign) 0
Calisma Tahmini  Alt Limit Ust Limit
(Sol)
Gozlenen degerler 0.36 0.28 0.44 8990.3
Dizeltilmis degerler 0 0.36 0.28 0.44 8990.3

Ortalama Etki Biiyiikliigiine iliskin Bulgular

Tablo 3'te okul iklimi ve 6grencilerin akademik basarisi arasindaki meta-analiz sonuclari yer almaktadir.
Bulgular, okul ikliminin 6grencilerin akademik basarisina pozitif bir etkisi olduguna yénelik belirlenen H;
hipotezini desteklemektedir. Okul ikliminin &grencilerin akademik basarisi (zerindeki ortalama etki
buylklugl degeri .36 olarak hesaplanirken alt sinir degeri .29, st sinir degeri ise .44 olarak saptanmistir. Bu
deger okul ikliminin &grencilerin akademik basarisi Gzerinde orta diizeyde (Cohen, 1988) bir ortalama etki
biyukluglne sahip oldugunu gdstermektedir.

Yapilan moderator analizinde, 6grencilerin akademik basarisinin  olctldigi derslerin okul ikliminin
ogrencilerin akademik basarina etkisinde moderatér rol oynadigina dair H, hipotezini desteklememektedir.
Buna karsin meta-analize dahil edilen arastirmalarda okul ikliminin 6grencilerin dil (Temel ingilizce ve okuma)
[r=.57], fen bilimleri [r=.61] ve sosyal bilimler [r=.67] akademik basarilari Gizerinde genis diizeyde; matematik
[r=32], ve karma [r=.34] dersleri Uzerinde orta dizeyde etkiye sahip oldugu gorilmustir. Saptanan en guigli
etki sosyal bilgiler akademik basarisina aittir. Her ne kadar okul iklimin akademik basari tzerindeki etki
degerleri ders baglaminda farklilassa da, rassal etkiler modeline gére yapilan moderatdr analizinde akademik
basarinin élctldugu dersler arasindaki ortalama etki byukltkleri farki istatistiksel olarak anlamli degildir (Q»
=7.96, p> .05).
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Bulgular, 6rneklem grubunun okul ikliminin &grencilerin akademik basarina etkisinde moderatér rol
oynadigina dair Hs hipotezini desteklememistir. Yapilan moderator analizinde érneklem gruplari arasindaki
etki diizeyi farki istatistiksel olarak anlamli degildir (Q»=2.70, p>.05). Bu sonuca karsin karma grubunun
[r=.34], 6gretmenlerin [r=.42] ve dgrencilerin [r=.25] okul iklimi algilarinin akademik basari Gzerindeki etkisi
istatistiksel olarak anlamliyken miudurlerin [p>.05] okul iklimi algilarinin 6grencilerin akademik basari
Uzerinde etkisi istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir.

Bulgular, yayim turtinin okul ikliminin 6grencilerin akademik basarina etkisinde moderator rol oynadigina
dair Hs hipotezini desteklememektedir. Yapilan moderatér analizinde 6rneklem gruplar arasindaki etki
dlzeyi farki istatistiksel olarak anlamli bulunmamasina karsin (Q»=0.36, p>.05) hem makalelerde [r=.43] hem
de tezlerde [r=.35] okul iklimi algilarinin akademik basari Gizerindeki etkisi orta diizeydedir.

Calismada her yila disen yeteri kadar arastirma olmadigindan kategorik yayim yillarinin okul ikliminin
ogrencilerin akademik basarina etkisinde moderatér rol oynadigina dair Hs hipotezi desteklenmektedir.
Yapilan moderatdr analizinde arastirmalarin yayim vyillari arasindaki etki dizeyi farki istatistiksel olarak
anlamlidir (Q»=14.27, p<.05). Bu kapsamda meta-analize dahil edilen arastirmalardan 2010 ve sonrasi
yayimlananlarda [r=.49] okul iklimin akademik basari Gzerinde genis, 1990-1999 [r=.21] ve 2000-2009 [r=.44]
yillarinda yayimlananlarda ise okul iklimin akademik basari tzerinde orta dizeyli etkisi saptanmistir. Buna
karsin 1990 6ncesi yayimlanan arastirmalarda ise okul iklimin akademik basari Gizerindeki etkisinin istatistiksel
olarak anlamli olmadigi belirlenmistir (p>.05).

Tablo 3.

Okul iklimi ve akademik basart meta-analiz sonucglart

Degjisken K N cl FGi.Jven /ﬁrahg.l) - Q Qb
Alt Limit Ust Limit
Okul iklimi 62 81233 .36* .29 44 8990.30*
Moderator [Ders] 7.96
Dil 5 3211 57* .31 75
Fen 2 533 61* 19 .84
Matematik 14 38726 .32* 13 48
Okuma 6 10973 .21 -.08 47
Sosyal 2 533 .65* .25 .86
Karma 33 27257 .34* .22 A4
Moderatér [Yayim Turd] 0.36
Makale 8 22045 A43* .20 .61
Tez 54 59188 .35* .26 44
Moderator [Orneklem Grubul] 2.70
Karma 15 18223
.34* A7 48
Mudur 2 214 .30 -.18 .66
Ogrenci 12 40329 .25* .06 43
Ogretmen 33 21467  42* 31 .51
Moderatér [Yayim Yili] 14.27*
1990 6ncesi 8 8498 11 =12 .31
1990-1999 13 15788  .21** .04 .37
2000-2009 30 32864 44* .34 .53
2010 sonrasi 11 24093 49* .33 .62

*p<.01, **p<.05

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu meta-analiz calismasinda, okul ikliminin &grencilerin akademik basarina etkisinin incelenmesi
amaclanmistir. Calismada meta-analize dahil edilen 62 arastirmaya ait gliven araliklarinin dar olmasi, bu
arastirmalara iliskin elde edilen verilere dayal olarak verilecek kararlarin daha gulvenilir oldugu anlamina
gelmektedir (Borenstein, Hedges, Higgins ve Rothstein, 2009; Hanrahan, Field, Jones ve Davey, 2013;
Kulinskaya, Morgenthaler ve Staudte, 2008).

Calismada okul ikliminin 6grencilerin akademik basarisi lzerinde orta dizeyde pozitif etkiye sahip oldugu
saptanmistir. Okul iklimi, kisiler arasi iliskiler, baglilik, dizen, disiplin ve given gibi ¢ok farkli kavramlari
kapsayan karmasik ve cok boyutlu bir yapida (Freiberg, 1999; Griffith, 1995; Guo, 2012; Hoy ve Miskel, 2012;
McNeely, Nonnemakaer ve Blum, 2002; Schneider ve Duran, 2010) olup okul iklimine y&nelik yapilan
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arastirmalarin akademik basariyla dogrudan ve dolayl iliskiye sahip oldugu saptanmistir (Bulach, Malone ve
Castleman, 1995; Hoy ve Hannum, 1997; Hoy ve Sabo, 1998; Jannasch-Pennel, DiGangi, Pukys ve Diken, 2002;
Mattison ve Aber, 2007). Dolayli iliskilerde genellikle liderlik davranisiyla akademik basarisi arasindaki iliskide,
okul ikliminin araci bir degisken olarak 6grenci basarisini artirdigi ifade edilmektedir. Heck, Larsen ve
Marcoulides (1990), okul mudurlerinin davraniglarinin olumlu bir okul iklimi olusturmasiyla 6grenci basarisi
Uzerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymustur. Van Beck (2011) okul midiri ve 6gretmenlerin
destek, iletisim, gliven ve saygi davranislarinin 6grenci basarisi Gzerinde daha etkili oldugunu saptamistir.
York-Barr ve Duke (2004) 6grenci 6grenmesinden birinci derecede sorumlu olarak goérilen 6gretmenlerin,
surekli 6grenme ve 6gretime odaklasarak, yoneticileri, meslektaslar ve okulun diger paydaslari ile giiven
veren ve yapici-olumlu iligkiler kurarak, okul icinde ve disinda formal ve informal etkilesimle 6grencilerin
basarilarini olumlu ydnde artirabileceklerini vurgulamaktadirlar. Tum bu arastirma sonuclari bir bitiin olarak
irdelendiginde bu calismada elde edilen orta diizeyde pozitif etki dogrulanmaktadir.

Okul iklimi ve 6grenci basarisi arasindaki iliskide moderator degisken olarak degerlendirilen ders, yayim tiirQ
ve 6rneklem grubu arasindaki etki diizeyi farkinin istatistiksel olarak anlaml olmadigdi, yayim yili arasindaki
etki duizeyi farkinin ise istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna ulasiimistir. Moderator degiskenlerden
ders, yayim trd ve 6rneklem grubunun 6grenci basarisina iliskin etki diizeyleri arasinda farklilik olusmamasi,
okul iklimine yonelik farkli toplum ve kiltirlerde yapilan arastirmalarin akademik basariyla olan iliskisinde
benzer sonuglar vermesinden kaynaklanabilir. Etki diizeyinde farklilasmanin saptandigi yayim yili moderator
degiskeninde ise 1990l yillardan itibaren her on yillik slirecte etki diizeyinin de artti§i sonucu, okullarda
olumlu okul ikliminin 6grencilerin akademik basarisini artirdigina yonelik farkindahgin okullarda artmasi ve
onceki yillara gore daha fazla dikkate alindigi seklinde yorumlanabilir.

Meta-analiz calismalarinin ilgili degiskenlere yonelik sundugu birlestirici sonuglar, arastirmacilar tarafindan
daha ¢ok kullanilmakla birlikte, yapilan tim arastirmalara iliskin genel bir bakis agisi sunmaktadir. Bu
calismada okul iklimi ve 6grencilerin akademik basarilari arasindaki iliskilerin incelendigi 62 arastirmadan
elde edilen sonugtan hareketle, okul ikliminin 6grenci basarisi Gzerinde orta dlizeyde pozitif etkisi, okullarin
temel ve nihai amaclari arasinda olan 6grenci basarisini artirma noktasinda yonetici, 6gretmen, veli ve
ogrenciler basta olmak Uzere tim paydaslarin dikkate almasi ve olumlu bir iklim olusturmasi gereken en
onemli okul degiskenlerinden biri oldugu soylenebilir. Okul ikliminin okula 6zgi oldugundan hareketle okul
ikliminin alan ve kapsamina giren kavramlarin gézden gegirilmesi ve gelistirilmesi, 6grencilerin basarilarini
destekleyici ve artirici bir katki saglayacaktir.

CALISMANIN SINIRLILIKLARI

Bu calisma, birincil arastirmalardan elde edilen mevcut verilere dayanarak gergeklestirilmistir. Calismanin
muhtemelen en blyiik dezavantaji, elde edilen verilerin sadece korelasyonel calismalara dayaniyor olmasidir.
Bu durum potansiyel yontem yanliliginin var olabilecegini gostermektedir. Okul ikliminin nasil dlcilecegi
konusunda tartismalar devam etse de (Dunn ve Harris, 1998), nitel arastirma yaklasiminin daha etkili
olabilecegi dustnildiginden elde edilen sonuglarin nedensel etkileri tam anlamiyla agiklayabildigini iddia
etmek objektif bir yaklasim olmayacaktir.

Meta-analize dahil edilecek calismalara ulasabilmek igin gelistirilen stratejilere ragmen bditin ¢alismalara
ulasmak mimkin degildir. Bu durumun temelde iki sebepten kaynaklandigi sdylenebilir: (i) Science-Direct,
Proquest ve Ebsco akademik veri tabanlarinda ingilizce yazilmis arastirmalarin tam metnine ulagiimasidir. Bu
nedenle muhtemelen bu calismaya uygun verileri icerdigi dusiintlen diger dillerde yazilmis arastirmalara
ulasilamamustir. (ii) Calismada kullanilan tezlerin tamami ABD ve Kanada Universitelerinde yapilmis tezler
olup, bu durum kdltirel yanlihgin var olabilecegini gostermektedir. Her ne kadar kultirel yanhihgr moderator
olarak test edilebilir olsa bile yazarlarin Tiirkce ve ingilizce dilleri disinda baska bir dil bilmemeleri bu duruma
neden olmustur.
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