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Ozet

Bu arastirmada, 6. sinif Fen Bilimleri dersi “Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme” iinitesinde alte rnatif
élgme ve degerlendirme etkinliklerinin kullaniimasinin 6grencilerin akademik basarilarina etkisi incelenmistir. Arastirmada
karma arastirma modeli kullaniimistir. Arastirma 6n-test, son-test kontrol gruplu yari deneysel desen seklinde yiiriitiilmiis
olup deney ve kontrol grubu arastirmaci tarafindan rastgele belirlenmistir. Arastirmada 6grencilere nicel veri kaynadi
olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen Bitki ve Hayvan Basari Testi (BHBT), nitel veri kaynadi olarak yari yapilandiriimis
goriisme formu kullaniimistir. Hem deney hem kontrol grubunda derslerin islenis siirecinde Milli E§itim Bakanligi Fen
Bilimleri miifredat programi esas alinmistir. Deney grubundaki 6grencilere miifredatta yer alan etkinliklere ek olarak
arastirmaci tarafindan gelistirilen 12 adet alternatif 6l¢me ve dederlendirme tekniklerinden yapilandirilmis grid, tanilayici
dallanmis adag ve kelime iliskilendirme testi ders siirecinde yontem olarak kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gére
alternatif degerlendirme etkinliklerinin ders kapsaminda yéntem olarak kullaniimasi deney grubunda akademik basariyi
arttirmistir. Ayrica bu tekniklerin Fen Bilimleri dersinde kullaniimasina yénelik égrencilerle yapilan gériismeler sonucunda
égrencilerin olumlu gériislere sahip olduklari belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Yapilandiriimis Grid, Tanilayici Dallanmis Agac, Kelime iliskilendirme Testi, Akademik Basari

EFFECT OF ALTERNATIVE EVALUATION ACTIVITIES ON STUDENT ACHIEVEMENT: PLANT
AND ANIMAL REPRODUCTION, GROWTH AND DEVELOPMENT UNIT?

Abstract

In this study, the effect of using alternative assessment activities on students' academic achievement in the 6th
grade Science course "Reproduction, Growth and Development in Plants and Animals" unit was examined. Pretest and
posttest control group quasi-experimental design was used in the study. The students in both groups were taught
according to the MEB curriculum. In addition to the activities in the curriculum, the structured grid, diagnostic branched
tree and word association test, which are among the 12 alternative assessment techniques developed by the researchers,
were used in the course process for the students in the experimental group. According to the results of the research, using
alternative assessment activities in the experimental group increased academic achievement. In addition, as a result of the
interviews with the students about the use of these techniques in the Science course, it was determined that the students
had positive views.

Keywords: The Structured Grid, Diagnostic Branched Tree, Word, Association Test, Academic Achievement

1Bu arastirma ilk yazarin “Alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin 6. sinif bitki ve hayvanlarda Greme, biuyime ve
gelisme Unitesinde kullanilmasinin 6grencilerin akademik basari ve goruslerine etkisi” adli Yiksek Lisans tezinden
tiretilmistir.

2 This research is derived from the first author's master’s thesis titled “The effect of using alternative measurement and
evaluation techniques on the unit of reproduction, growth and development in 6th grade plants and animals on the
academic achievement and opinions of students”.
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Giris

Son zamanlarda fen kavraminin 6nemi gittikce artmistir. Ozellikle teknolojinin bu kadar
ilerledigi giinimizde gelismis Ulkelerinin igine girdigi teknoloji yarisinda fen bilimlerinin bu rolu
daha da ®nem kazanmistir. Ozellikle 1957 yilinda Rusya’nin Sputnik uzay aracini uzaya
firlatmasindan sonra ilk sirada ABD olmak Uzere birgok (ilke bilimsel bilginin tim dinyadaki
stratejik roliniin ve 6neminin farkina varmis ve bilimsel yarista 6nde olabilmek igin bilime
gereken 6nemi vermislerdir (Laugksch, 2000). Clinki bilim dlkeleri saglik, savunma, sanayi, egitim
ve turizm gibi sektorlerde 6n planda yer almaktadirlar. Hizli ve etkili degisimlerin yasandigi Bilgi
¢agl olarak adlandirilan ve ¢ok hizli ve etkili degisimlerin yasandigi giunimizde, diinyadaki
gelismeleri takip edebilen ve bu gelismelere ayak uydurabilen fen dersleri giderek daha da 6nem
kazanmaktadir (Cilenti, 1997). Fen’in yasamla i¢ ice olmasi 6neminin daha da artmasina sebep
olmustur. Bagka bir deyisle fen egitimi doga egitimidir. Fen egitimi baska bir deyisle bireylere
durumlar olaylar arasindaki becerileri kazandirmaya ve elde edilen bilgileri aktarilmasini saglayan
arastirmalarin bitiini olarak ifade edilebilir Fen, sadece doga olaylarini ve gergeklerini agiklayan
bir bilim degil, ayrica deneysel kriterleri, rasyonel ¢ergeve iginde dusinmeyi ve daima
sorgulamayi temele alan bir arastirma ve diisiinme bigimidir.

Ogretim programlarinda temel alinan yapilandirmaci yaklasim cercevesinde, geleneksel
degerlendirme tekniklerinin yaninda 6grencilerin siireg icerisinde bireysel farkhlklari géz 6nlinde
bulundurarak st dizey bilissel becerilerini Glgebilecek alternatif olgme ve degerlendirme
teknikleri de programlara entegre edilmistir (Vurkaya, 2010). Alternatif degerlendirme
yaklasimlari degerlendirme siirecinde 8grenenin &zelliklerini merkeze alir. Ogrencileri égrenme
surecinde hem aktif kilan hem de 6grencilerin bilgi dizeylerini 6lgen araglardan bazilar ise
kavram haritalari, yapilandiriimis grid, tanilayici dallanmis agag (TDA), anlam ¢6ziimleme tablosu
(ACT), kavram karikatiira, balk kilgigi gibi araglardir. Bu araglar ayni zamanda alternatif 6lgme
araglari olarak da bilinmektedir (Adanali ve Doganay, 2010; Toptas, 2011). Alternatif
degerlendirme teknikleri; yalnizca GrinG degil 6grenme siirecini de degerlendirir dolayisiyla bu
degerlendirme teknikleri 6grencilerin de degerlendirme siirecinde aktif rol almasini ve bu konuda
sorumluluk alarak, 6grendiklerinden haz duymasini saglar. Alternatif 6lgme ve degerlendirme
yontemleri 6grencinin  6grenmelerinin  ezbere yonelik veya vyaratici olup olmadiginin
belirlemesinde, meydana gelen 6grenmelerin kavramsal veya islemsel olarak gergeklestirildiginin
saptanmasinda ve sahip olduklari zeka tiriniin ortaya ¢ikarilmasina imkan saglar (Cepni, 2015).

Alternatif degerlendirme yaklasimlari, 6grenme siirecinde 6grencinin anlamli 6grenme
tecriibelerini vurgulamaktadir. Bu farkh 6grenme ve sunus tiirlerine imkan saglayan yaklasimlarin
o6grenme sirecine dahil edilmesi, 6grencilerin kendi dislincelerini analiz etmelerine neden olarak
onlarin yansitici ve elestirel disinme becerilerinin olusmasina katki saglar. (Korkmaz, 2004).
Baska bir deyisle alternatif dlgme ve degerlendirme, 6grencinin 6grenme siirecinde dnemli bir rol
oynamasina neden olarak neyi, ne kadar ve nasil anladiginin ortaya cikarilmasini saglayan bir
yaklasimdir (Tatar ve Sasmaz Oren, 2009).

Alternatif 6lcme ve degerlendirme tekniklerinin 6gretim sirecinde kullanilmasi geleneksel
yontemlerle karsilastirildiginda 6grencilerin bir birey olarak gelismelerine daha c¢ok yardimci
olmaktadir (Shakoor, 2006). Bu tekniklerin kullaniimasindaki amag¢ 6grencilerin basari ve
basarisizlik durumlarinin ortaya cikarilmasindan ziyade onlarin ilgi ve yeteneklerinin ortaya
cikanimasidir. Alternatif degerlendirme, 6grencilerin birbirleri ile karsilastiriimasindan c¢ok
o6grenme siirecindeki gelisimlerine 6nem vermektedir.

Alternatif degerlendirme yontemlerinin birgok tiirG vardir. Alternatif o6lgme ve
degerlendirme teknikleri; portfolyo degerlendirme, proje, performans degerlendirme, kavram
haritasi, akran degerlendirme, yapilandirilimis grid, 6z degerlendirme, tanilayici dallanmis agac,
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kelime iliskilendirme testi, , kontrol listesi, gériisme, gdzlem, bulmaca, rubrik (dereceli puanlama
anahtari) drama olarak siralanabilir (Bahar vd., 2006; Basol, 2015; Cepni, 2011).

Yapilandirilmis Grid

En 6nemli alternatif dlgme ve degerlendirme tekniklerinden biri de yapilandiriimis griddir.
Bu teknigin kullanimi, énceleri daha ¢ok tip ve miihendislik alanlarinda olmasina karsin artik fen
egitiminde de oldukga artmistir (Aydogdu ve Kesercioglu, 2005). Yapilandiriimis grid 6grencilerin
yeni 6grendikleri konulari sahip olduklar bilgilerle iliskilendirmelerini saglar. Bu teknik, 6zellikle
Ogrencinin sahip oldugu biligsel yapiyi, sahip oldugu kavram yanilgilarini ve kavrama yoénelik bilgi
eksikliklerini ortaya koymada 6nemli bir role sahiptir (Johnstone, Bahar ve Hansel, 2000). Bu
teknigin en 6nemli amaci, 6grencilerin sahip oldugu bilgi dizeyini, eksikliklerini ve kavram
yanilgilarini ortaya ¢ikarmaktir. Bu teknikte 6grencilerin diizeylerine uygun olarak 9-12 adet
kutucuktan olusan bir tablo hazirlanir ve tabloda yer alan her bir kutuya sira ile numara verilir.
Ogretmen ilgili konu ile sorular hazirlar ve sorularin yanitlarini rastgele bir sekilde kutulara
yerlestirir. Ogrencilerin her soru igin dogru kutu ya da kutulari bulmalari ve kutulardaki
numaralari mantiksal ve islevsel olarak siralamalari istenir. Ogrenci tarafindan verilen yanitlar
o0grencinin o konuda sahip oldugu kavramlar arasindaki iliski agini ve yanls kavramlar
gostermektedir.

Tanilayici Dallanmis Agag (TDA)

Tanilayici dallanmis agag, oOgrencilerin 6gretilen bir konuya yonelik gerceklestirdigi
dgrenmeleri dlcen ve ortaya cikaran dlgme ve degerlendirme etkinliklerinden biridir. Ozellikle
ogrencilerin kavram yanilgilarini ve sahip oldugu bilgi agindaki eksiklikleri ortaya ¢ikarmak igin
kullanilmaktadir (Cepni ve Cil, 2009). Bu teknikte genelden 6zele giden bir siraya gore, dogru veya
yanlis ifadeler verilerek 6grenciden dogru secimi yapmasi istenmektedir. Boylece 6grencinin 8
veya 16 sec¢im yapabilecegi bir ifadelerin yer aldigi tanilayici dallanmis agag olusturulmaktadir. Bu
yontemin faydalari asagidaki sekilde siralanabilir (Celikkaya, 2016);

1. Ogrencilerin yanlislik yaptigi ifadeleri ortaya ¢ikarmada,
2. Ogrencilerin sahi oldugu kavram yanilgilarinin belirlenmesinde,

3. Ogrencilerin bilgi eksikligi yasadigi veya yanls 6grenmeler gerceklestirdigi eksik konular
tespit etmede,

4. Ogrencinin hazirbulunusluklarini belirlemede,
5. Ogrencilerin verilen ifadelerinden faydalanilarak 6grenmenin gerceklestirilmesinde etkilidir.

TDA’nin uygulanma asamasinda 6grencinin 6nermelere verdigi baglantili cevaplar ile
birbirinden farkl puanlara giden cikislar yer almaktadir. Bu yontemde sorular birbirini etkilemez
yani bir dnceki sorunun bir sonraki soruyla iliskisi yoktur ama 6grencinin ulasacagi ¢ikis noktasini
etkilemektedir.

Tanilayici dallanmis agag yonteminde, bir konuda kademeli olarak sorularin sorulmasi s6z
konusudur. Sorularin zorluk seviyesi uygulamadaki dallanmalarin sayisi arttikca artmaktadir.
Ogrencilere sorulan sorular asamali olarak tiimdengelim ya da somuttan soyuta dogru
olmaktadir. Coktan se¢meli testlere nazaran sans basarisi daha az oldugu halde hazirlanma
asamasindaki zorluklar nedeniyle daha az tercih edilmektedir (Yaman, Karamustafaoglu ve
Karamustafaoglu, 2005).

Kelime iliskilendirme Testi (KiT)

Kelime iliskilendirme; insanlar, kavramlar arasinda meydana gelen iliskileri ortaya ¢ikarmak
icin kullanilan bir alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemdir. Bu testi, 6grencilerin sadece
sahip olduklar bilgileri degil; ayni zamanda 6grencilerin bilissel yapilarini, var olan bilgileriyle
ogrendikleri bilgileri iliskilendirip iliskilendirmediklerini ve olusturduklari semalarla gercek
hayattaki olaylarin isleyisi arasindaki benzerlikleri ne 6lgctide anladiklarini (Bahar, 2003; Bahar vd.,
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2006) ve sahip olduklari alternatif kavramlari ortaya cikarmakta kullanilmaktadirlar. Atasoy
(2004)’a gore insanlarin anahtar kelimelere verdikleri yanitlar onlarin bir konu hakkindaki
anlayiglarini 6lgmek ve degerlendirmek igin kullanilabilir.

Arastirmanin Amaci ve Gnemi

Son zamanlarda Ulkeler buyuk bir teknoloji yarisina girmistir. Bu teknoloji yarisi lkeler
arasindaki egitim ve égretim sistemini daha énemli bir hale getirmistir. Ulkelerin ekonomi ve
toplumsal kalkinabilmesi ve ulusal olarak bitunlGgin gerceklestiriimesi, yeni durumlara uyum
saglayabilmesi ve kendini gergeklestiren bireyler yetistirebilmesi icin egitimle ilgili bu degisiklikleri
egitim sistemine entegre etmesi gerekir (Saribas ve Babadag, 2015). Buna bagli olarak Millt Egitim
Bakanhgi egitim sisteminde birtakim degisiklikler yaparak 2005 yilinda Yapilandirmaci yaklasim
esas alinmistir. Yeni egitim yaklasiminda da 6grenciyi merkeze alan, 6grenmeyi yapilandiran bir
yaklasim sergilenmistir. Bilgiyi aktarip ezberlemekten ziyade bilgiyi yapilandiran, anlamlandiran,
kendi kelime ve kavramlarini kullanarak o6grendiklerini ifade eden yapilandirmaci yaklagim
metodu benimsenmistir. Bilgiyi aktarip ezberlemekten ziyade bilgiyi yapilandiran, anlamlandiran,
kendi kelime ve kavramlarini kullanarak 6grendiklerini ifade eden bir yaklasim metodu
benimsenmistir. Gergeklesen bu egitim reformlari sonucunda yapilandirmaci yaklasima bagh
olarak 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarinda da birtakim degisiklikler olmustur. Bu degisiklikler
dogrultusunda 6grenme niteliklerini tek bir zamanda 6lgmek yerine siireg icindeki degisimlerini,
bireysel farkliliklari da g6z 6niinde bulundurarak ¢ok odakli yaklasimin énemine vurgu yapilmistir
(MEB, 2018). Yasanan bu degisiklikler sonucunda yapilandirmaci anlayista yer verilen 6lgme ve
degerlendirme yontemlerinin zaman zaman farkli isimlerle karsimiza ¢iktigi gorilmektedir.
Bunlar, “alternatif 6lgme ve degerlendirme”, “performansa dayali degerlendirme” ve “siirece
yonelik 6lgme degerlendirme” olarak gorilmustir (Bahar vd., 2006; Basol, 2015; Cikrikel, 2019;
Karip, 2012; Tan, 2019; Tekindal, 2009). Bahsedilen bu yontemlerin ortak 6zellikleri 6grencilerin
degerlendirme siurecinde etkin rol alarak arastirma yapma, tartisma, is birligi yapma gibi
becerileri kullanmalarina neden olmalaridir. Ayrica bu yaklasimlarin stire¢ temelli olmasi da ortak
ozelliklerinden biridir. Bunlarin aksine geleneksel yontemler ise tek bir cevabi olan sorulari iceren,
sonu¢ odakli 6lgme ve degerlendirmeyi de kapsamaktadir. Degisen 06gretim programlari
kapsaminda geleneksel 6lcme ve degerlendirme ydntemlerinin yaninda alternatif 6lgme ve
degerlendirme tekniklerinin de kullanimini 6n gérmektedir. Bu kapsamda geleneksel 6lcme ve
degerlendirme yontemlerinin yaninda 6grenciyi bireysel olarak da degerlendirme imkani saglayan
alternatif 6lgme ve degerlendirme yoéntemlerinin derslerde kullanilmasi da gereklilik haline
gelmistir. Ogrenci basarisinin degerlendirilmesinde birden fazla yéntemin kullanilmasi élgmedeki
glvenirligi de arttiracaktir. Ayrica geleneksel 6lgme araglariyla birlikte 6gretmen gozlem formlari,
ogrenci port folyolari, 6z degerlendirme formlari gibi alternatif 6lgme-degerlendirme araglarinin
da kullanilmasi yararli olur (Géger, 2013).

Alanyazi taramasi yapildiginda yapilandirmaci grid (Akkanat, Karamustafaoglu ve Gokdere,
2015; Atici ve Karahan, 2006; Aydin, 2004; Bahar, 2003; Bahar, Oztiirk ve Ates, 2000; Bulus
Kirikkaya ve Vurkaya, 2011; Cakmakli, 2008; Durmus ve Karakirik, 2005; Johnstone, Bahar ve
Hansel, 2000; Karahan, 2007; Mert, 2008; Orhan, 2012; Oztiirk, 2011; Sarigiil, 2009; Siizen, 2009),
tanilayia dallanmis agag¢ (Akgiin ve Karacaoglu, 2005; Akkanat, Karamustafaoglu ve Gokdere,
2015; Bulus Kirikkaya ve Vurkaya, 2011; Geggel, 2016; Goziitok, Karahan, 2007; Kocaarslan, 2012;
Kokliikaya, 2010; Mert, 2008; Oztiirk, 2011; Polat ve Dogan, 2015; Turan-Oluk ve Ekmekgi, 2017)
ve kelime iliskilendirme testleri (Bahar, Johnstone ve Sutcliffe, 1999; Cardellini ve Bahar, 2000;
Ekici ve Kurt, 2014; Ercan, Tasdere ve Ercan, 2010; Kalayci, 2017; Kurt ve Ekici, 2013; Orhan, 2012;
Ozata Yiicel ve Ozkan, 2015) ile ilgili cesitli arastirmalara rastlanmistir. Alternatif dlgme ve
degerlendirme yontemleri; portfolyo degerlendirme, performans degerlendirme, proje, kavram
haritasi, 6z degerlendirme, akran degerlendirme, yapilandirilmis grid, tanilayici dallanmis agag,
kelime iliskilendirme testi, rubrik (dereceli puanlama anahtari), kontrol listesi, gbriisme, gézlem,
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bulmaca, drama olarak siralanabilir (Bahar vd., 2006; Basol, 2015; Cepni, 2011). Alternatif 6lgme
ve degerlendirme yontemlerinden anlamli 6grenmeyi saglayabilecek, kavram 6gretimini
kolaylastiracak, bilgi eksikliklerini ortaya ¢ikarmada dersi eglenceli hale getirmede en uygun
olacag dustinilen yapilandiriimis grid, tanilayict dallanmis agag¢ ve kelime iliskilendirme testi
arastirmada kullanilmak Uzere segilmistir. Clinkii bu tekniklerin 6grencilerin bilissel yapilarinin
belirlenmesinde, kavramlar arasinda bag kurmada, ©grencilerin kavram yanilgilarini ve bilgi
eksikliklerini ortaya ¢ikarmada yani anlamli 6grenmeyi saglamada dnemli bir roli bulunmaktadir.

Etkili bir egitim ve Ogretimin en Onemli yani kullanilan ydntemin &grencinin
0grenmesindeki rolliini belirlemektir. Bu amagla kullanilan degerlendirme y&ntemleri biyik
dnem tasimaktadir. Ogrencinin dogru verdigi yanitlar kadar yanhslari, 6grendigi kadar 6grenmede
zorluk yasadigi konulan belirlemek ve dikkate almak da gerekmektedir. Ayrica bu arastirma
sayesinde 6grencilerin zorlandigl konular, 6grenme eksiklikleri, yaptigi yanhslar ve nedenleri de
ortaya cikmasi O0gretmene de derste kullandigl yontemler hakkinda 6nemli bir geri bildirim
saglamasi beklenmektedir. Bu amagla alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin ilkdgretim
seviyesinde kullanilmasi arastirmanin 6nemini arttirmaktadir. Ayrica bu tekniklerin 6gretimde
etkilerinin incelenmesi ile ginimizde daha da ©onem kazanan ilkdgretim fen bilimleri
arastirmalarina destek vermesi beklenmektedir.

Bu arastirmada, degismekte olan egitim sistemimize uygun degerlendirme yontemlerinden
alternatif degerlendirme yontemlerinin geleneksel degerlendirme yodntemleriyle birlikte
kullanilmasinin basari Gzerine etkisi arastirilmistir. Fen Bilimleri dersinde bu tekniklerden
yapilandinimis grid, kelime iliskilendirme testi ve tanilayici dallanmis agacin Fen Bilimleri dersinde
kullanilabilirligini de ortaya konulmaya c¢alisiimistir. Ayrica bu tekniklerin derslerde kullanimina
iliskin 6grenci gorusleri de tespit edilmistir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap
aranmigtir;

1. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin basari testi 6n test puanlari arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir fark var midir?

2. Deney grubu ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin basari testi son test puanlari
arasinda istatistiksel agidan anlamh bir fark var midir?

3. Deney grubu ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin basari testi 6n testi ve son testi
puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark var midir?

4. Deney grubu ogrencilerinin alternatif degerlendirme etkinlikleri ile ilgili gorislerini
nelerdir?

Yontem

Bu arastirmada veri toplanirken ve analiz edilirken daha ¢ok nicel arastirma kullaniimistir.
Bunun yaninda arastirmanin sonuglarini desteklemek amaciyla nitel arastirma da yapilmistir. Her
ikisi de kullanildigi icin arastirmanin deseni ikisinin bir arada kullanildigi karma yontem arastirma
desenidir. Karma yontem arastirmacilarin arastirmalarinin bir kisminda ya da tamaminda nitel ve
nicel yéntem yaklasim ve kavramlari birlestirmesi olarak tanimlanabilir (Creswell, 2003; Johnson
ve Onwuegbuzie, 2004; Tashakkori ve Teddlie, 1998). Karma yontem daha kapsayici bir yontem
oldugu icin arastirmalarla ilgili bircok soru bu yontemle cevaplandirilabilir. Davies (2000), ise bu
konuda nitel ve nicel arastirmalarin arastirma kapsaminda beraber kullanilmasi daha genel bir
anlayis saglayarak arastirilan konuya dair bircok acidan farkl bakis acgilarinin ortaya cikarilacagini
soylemistir. Creswell (2003)’e gore karma arastirma desenlerini alti kategoride siralayabiliriz:

Sirali agiklayici tasarim: Once nicel veriler toplanir, nicel verilerin nitel verilerle
desteklenmesi saglanir.
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Sirali arastiricl tasarim: Once nitel veriler toplanir, nitel verilerin desteklenmesi amaciyla
nicel veriler kullanilir.

Sirali déniisimsel tasarim: Once nitel veriler analiz edilir, daha sonra nicel veriler ya da
nitel veriler 6nce analiz edilir sonra nicel veriler alinir.

Eszamanli tiggenleme: Nitel ve nicel veriler ayni anda toplanip analiz edilir.

Es zamanli i¢ ice gegmis tasarim: nitel ve nicel veriler ayni anda toplanir fakat analiz
edilirken iki arastirma yonteminden birine agirlik verilir.

Eszamanli doniligiimsel tasarim: Arastirma silirecinde nitel ve nicel veriler ayni anda
toplanir ve ayni zamanda analiz edilir.

Bu arastirmada da nicel verilere dncelik verilmis toplanip analiz edilmis daha sonra nicel
verilerin nitel verilerle desteklenmesi saglanmistir. Nicel arastirma desenlerinden yari deneysel
desenlerden biri olan 6n test son test kontrol gruplu yari deneysel yontem kullaniimistir (Johnson
ve Christensen, 2014). Arastirmada yari deneysel desenle birlikte nicel veri araglari olarak Bitki ve
Hayvan Basari testi kullanilmistir. Arastirmada nitel verilerin elde edilmesi slirecinde nitel
arastirma desenlerinden durum arastirmasi kullanilmistir. Durum c¢alismasi, bir olay ya da
olgunun neden nasil ve nigin sorularina cevap verecek sekilde derinlemesine analiz imkani veren
arastirma yontemidir (Yildirnm ve Simsek, 2008). Arastirma boyunca 6grencilerin basarilari ve ders
kapsaminda kullanilan alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin kullanimina yonelik
gorisleri bir olgu olarak distnilmis ve 4 hafta boyunca kullanilan etkinliklere dair bu olgular
betimlenmeye calisiimistir. Nitel Arastirma yontemlerinden yari yapilandirilmis gériisme formu
kullanilmis veriler toplanmis ve nicel veriler nitel verilerle desteklenmistir. Dolayisiyla
arastirmamada karma yontem desenlerinden olan siral agiklayici tasarim kullaniimistir.

Katihmcilar

Arastirma orneklemini, 2016-2017 6gretim yilinda Hatay ili merkezinde bulunan bir devlet
okulunda o6grenim goren 60 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Bu uygulamada nicel
desenlerden olan vyari deneysel desen olarak kullanilmistir. Orneklem, tesadiifi olmayan
ornekleme yontemlerinden amacgh 6rnekleme yontemi kullanilarak segilmistir. Amagl 6rnekleme;
belli bir amagla segilen 6rneklem lzerinde, zenginlestirilmis durumlar olusturarak derinlemesine
arastirma yapma imkani saglar (Buyukozturk vd., 2016). Bu arastirmada Ogrenci gruplarini
secilmesi random yolla olusturulmustur. Arastirmada yer alan deney ve kontrol gruplari, Hatay ili
merkezdeki bir devlet okulunda 2016-2017 6gretim yilinda 6grenim géren bes subeden olusan 6.
siniflardan random olarak segilmistir (Tablo 1). Ayrica okul yonetiminin destegiyle egitim 6gretim
yilinin basinda sinif mevcutlar ve 6grencileri de 5.sinif akademik basari puanlari dikkate alinarak
kura yoluyla belirlenmistir. Secilen érneklem, kontrol grubu ve deney grubu olmak (izere rastgele
ikiye ayrilmis olup deney ve kontrol grubuna, 6ntest ve sontestin uygulandigi “6ntest-sontest
kontrol gruplu” arastirma tart uygulanmistir (Bliyikoztiirk, 2012). Nitel verilerin 6rneklemini ise
deney grubunda vyer alan 30 égrenci olusturmustur. Ogrencilerle yari yapilandiriimis gériismeler
yapilarak nitel veriler toplanmistir.

Tablo 1

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin dagilimi

Gruplar Kiz Erkek Toplam
Deney 21 12 33
Kontrol 16 11 27
Toplam 37 23 60
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Veri Toplama

Arastirmada nicel veri toplama araci olarak “Bitki ve Hayvan Basari Testi (BT)”, nitel veri
toplama araci olarak ise yari yapilandirilmis milakat formu kullaniimistir.

Bitki ve Hayvan Basari Testi (BT): Arastirma sirasinda kullanilan Bitki ve Hayvan Basari
testi (BT), MEB’in 6. sinif Ogrencileri i¢cin hazirlamis oldugu Ogretim programinda yer alan
kazanimlar dikkate alinarak olusturulmustur. BT toplam 30 sorudan olusmaktadir ve her bir soru
4 seceneklidir. Sorular 6. sinif 6grencilerinin seviyelerine uygun ve gorsel 6geler agirlikli olarak
hazirlanmistir. BT de yer alan sorular kapsam gecerliligi acisindan fen bilimleri alaninda uzman 2
O0gretim Uyesi ile alaninda deneyimli 3 fen bilimleri 6gretmeni tarafindan incelenmistir. Testin
gorilinlis gecerliligi icin de 2 Tirkge O0gretmeni tarafindan uzman goérisi alinmistir. Testin yapi
gecerliligini belirlemek igin bir ilkégretim kurumundaki toplam 210 7. sinif Ogrencisine BT
uygulanmis, veriler toplanmis ve analiz edilmistir. Verilerin analizi sonucunda, madde giiglik
indeksleri ve madde ayirt edicilik glici indeksleri hesaplanmigtir. Basari testinin son halinin
ortalama madde giigliik degeri; 0,59'dur. Gergeklestirilen madde analizi sonucunda testin ayirt
edicilik guct 0,51, KR-20 degeri ise 0,95 olarak hesaplanmistir. Bu baglamda testin ayirt edicilik
glcu ile glivenirliginin yiiksek oldugu soéylenebilir (Demirel, 2006; Tekindal, 2009).

Alternatif Olcme ve Degerlendirme Etkinliklerinin Gelistirilmesi: Arastirmacilar tarafindan
konu ilgili farkl alternatif degerlendirme etkinliklerinin kullanildigi 4 haftalik arastirma kagitlari
tasarlanmistir. Bu arastirma kagitlari su sekilde siralanabilir;

v Her kazanimla ilgili 4 tane olmak tzere toplam 12 adet yapilandirilmis grid 6rnegi
v Her kazanimla ilgili 4 tane olmak tzere toplam 12 adet TDA érnegi
v" Her kazanimla ilgili kelimelerin yer aldigi KiT’ler

Yapilandirilmis grid etkinliginin kullanildigi arastirma sorulari 6nce kisa cevapli klasik
yontem ile hazirlanmis ardindan da yapilandiriimis gride dondsttrilmastar.

TDA 6rnekleri hazirlanirken daha énce “Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme”
Unitesi kapsaminda kavram vyanilgilari ile ilgili olan arastirmalar incelenmis ve bu kavram
yanilgilari kullanilarak TDA da kullanilacak anahtar kelimeler belirlenmistir.

KIT hazirlanirken énceden bu konuyu gdrmiis olan 7. sinif grencilerine tinite kapsaminda
yer alan kelimelerin yer aldigi ¢calisma yapraklari dagitilmistir. 6.sinif Bitki ve Hayvanlarda tGreme
bliylime ve gelisme Unitesine yonelik akillarinda kalan kavramlari ¢alisma yapraklarina yazmalari
istenmistir. Calisma yapraklari analiz edilip en fazla kullanilan kelimeler ve kavramlar bu arastirma
kapsaminda yer alan etkinlik kagidinda kullaniimistir.

Yapilandiriimis grid, TDA ve KIT arastirmacilar tarafindan konuyu daha énceden égrenmis
olan 40 kisilik bir 6grenci grubuna uygulanmistir. Gergeklestirilen bu pilot arastirma sonrasinda
ogrencilerden alinan geri donitler goz 6niinde bulundurularak etkinliklere son hali verilmistir.

Yari Yapilandirilmis Goriisme Formunun Gelistirilmesi: Nicel verilerin yaninda
arastirmanin verimini ve derinligini artirmak daha aciklayici olmasini saglamak adina nitel
verilerden de vyararlanilmistir. Bu amagla arastirmada nitel veri toplama araglarindan vyari
yapilandiriimis gorisme teknigi kullanilmistir. Tavukguoglu (2002)'na gore gérisme, gorismeci
kisinin cevap almak icin yaptigi sorularin yiz yiize ya da s6zli bir sekilde deneklere iletilmesidir.
Yari yapilandiriimis gériismede arastirmaci dnceden sormayi planladigi sorularla ilgili bir platform
hazirlamaktadir ancak goriismenin gidisine gore katilimcidan gelen cevaplara gore farkli sorular
da sorabilmektedir. Yari yapilandiriimis gérisme o6zellikle esnek olmasi sebebiyle egitimde en
rahat uygulanabilecek tekniklerden biri olmaktadir (Ekiz, 2003). Bu amagla, uygulama sireci,
uygulamanin 6grencilere olan yararlari, yapilan etkinliklerden 6grencilerin nasil etkilendigi ve
etkinliklerle birlikte uygulanan stratejinin 6grencilere olan katkilari ile ilgili 6 sorudan olusan bir
form hazirlanmistir ve bu sorulara ek olarak daha detayli bilgi almak amaciyla goriismenin
gidisatina gore araya ek sorular alinarak gorisme yuratilmdastir. Yar yapilandiriimis goriisme
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deney grubunda yer alan 30 &grenci ile gercgeklestirilmistir. Gorlisme ses kayit cihaziyla
kaydedilmistir. Sorular uygunluk bakimindan degerlendirilmek {izere 1 uzman tarafindan
incelenmistir. inceleme sonucu uygun gérilmeyen sorular degistirilerek veya cikarilarak form
yeniden diizenlenmistir.

Sorulan sorulara ait 6rnekler asagida siralanmistir;

Sinif iginde ders sirecinde kullandiginiz etkinliklerden en ¢ok hangisini sevdiniz?
Sinif iginde kullanilan materyali dersi anlama konusunda etkili buldunuz mu?
Materyalin olumlu yanlari nelerdir?

Materyalin olumsuz yanlari nelerdir?

Diger derslerde de bu materyallerin kullanilmasini ister misiniz?

A NI N NN

Arastirmanin Uygulama Siireci: Arastirmada yer alan 6grenciler, deney ve kontrol grubu
olmak lizere iki gruba ayriimistir. Yaklasik 1 ay boyunca (16 ders saati) kontrol grubunu olusturan
ogrencilerle dersler mifredata uygun olarak islenmistir. Slreg iki arastirma grubunda da ayni fen
bilimleri 6gretmeni tarafindan yonetilerek kontrol altinda tutulmaya calisiimistir. Deney ve
kontrol gruplarinin yansiz atamasi saglanarak bireysel farkliliklarin minimum diizeye indirilmesi
amagclanmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilerle normal programda yer alan etkinliklerden
ekstra olarak dersler yapilandiriimis grid, TDA ve KiT’in yer aldigi etkinlikler ile islenmistir.
Derslerde islenen konular ve kavramlar ders sirecinde 6grencilere dagitilmis konuya gore
hazirlanmis yapilandiriimis grid, TDA VE KIiT deney grubunda yer alan égrencilere dagitiimis ve
konu anlatimi esnasinda cevaplamalari ve doldurmalari istenmis daha sonra bu veriler analiz
edilmis ve puanlanmistir. Deney grubuna uygulanan alternatif 6lcme ve degerlendirme
etkinliklerinin uygulanma sireci su sekildedir;

v' Arastirmanin ilk haftasi Gnite ile ilgili “Bitki ve hayvanlardaki iireme cesitlerini
karsilastirir” kazanimi kapsaminda oénce konu anlatiimistir, ardindan konu anlatimi sirasinda bir
grid, bir TDA ve bir KiT verilerek tekniklerin siireg icinde kullanimi saglanmistir.

v' ikinci hafta “Bitki ve hayvanlardaki bilyiime ve gelisme siireclerini érnekler vererek
agiklar’ kazanimi kapsaminda ilgili alternatif degerlendirme etkinlikleri kullaniimistir.

v" Uclincl hafta “Bitki ve hayvanlarda biiyiime ve gelismeye etki eden faktérleri aciklar”
kazanimina yonelik alternatif degerlendirme etkinlikleri kullanilmistir.

v' Dérdinci hafta ise “Bir bitki ya da hayvanin bakimini iistlenir ve gelisim siirecini rapor
eder” kazanimina yonelik etkinlikler kullanilmistir.

Deney ve kontrol grubuna ayni anlatim metotlar arastirici tarafindan uygulanmistir.
Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler Excel 10 ve SPSS 17.00 istatistik programi kullanilarak
analiz edilmistir. Arastirmada anlamlihk diizeyi 0,05 olarak degerlendirilmistir. Veri analizi
yapilirken kullanilacak istatistiksel yontemin belirlenmesi icin normal dagilima bakilmistir. Normal
dagihmin belirlenmesi icin Shapiro-Wilk testi kullanilmistir. Ayrica basiklik ve carpiklik degerlerine
de bakilmistir ve 6n test-son test puanlarinin normal dagildigi gorilmistir (Tekindal, 2009).
Gruplara uygulanan élgme araglarinin sonuglari bagimsiz t-testi ile analiz edilmistir. Nitel verilerin
analizinde ise icerik analiz yéntemi kullaniimistir. icerik analizi kuramsal acidan belirgin olmayan
ve bu temalardan ortaya cikan alt temalarin analiz edilmesi sonucu gergeklesir (Yildirnm ve
Simsek, 2008). Bu baglamda, goriismelerden elde edilen ifadeler benzerliklerine gore temalar
altinda toplanmis, bu temalar diizenlenerek tanimlanmis ve bulgular ortaya konulmustur.

Bulgular

Bu boéliimde arastirmadan elde edilen, deney ve kontrol gruplarina ait test sonuglarina
dayali verilere ve bu verilere ait yorumlara yer verilmistir.
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Yapilandiriimis Grid Teknigine Yénelik Verilen Ogrenci Yanitlarinin Analizi

Ogrencilere 4 hafta boyunca her kazanimla ilgili toplam 12 adet yapilandirilmis grid teknigi
uygulanmistir. Arastirma sliresince uygulanan yapilandiriimis gridlerde 6 soru yer almistir.
Sorulari tam cevaplayan 6grencilerin sayisi, yanlis yapan 6grencilerin sayisi ve kismen cevaplayan
ogrencilerin sayilari asagidaki formiile gére analiz edilmistir. Her soruya verilmesi gereken
cevaplarin  bulunmasi  sirasinda verilen cevaplarin puanlanmasinda asagidaki formiil
uygulanmistir:

Cl 3 Cl=Kutucuk sayisi
_ = C2=Toplam dogru sayisi
) o4 C 3=Yanlis segilen kutucuk sayisi
- C4=Toplam yanlhs kutucuk sayisi

Bu formile gore 6grencilerin puanlari hesaplanirken puanlar +1, 0, -1 arasinda degisir. Bu
formul sonucunda elde edilen bu puani 10 uzerinden degerlendirmek igin 6nce negatifligin
ortadan kaldirilmasi gerekir, bu amagla bu puan +1 ile toplanir daha sonra 5 ile garpilir.
(Yapilandirilmis grid puaninin hesaplanmasinda 6grencilerin verdigi cevaplarda dogru karelerinin
sayisi yanlis karelerden ¢ok fazla ise 6grencinin puaninin bu formdl ile degerlendirmek yerine
blttincul degerlendirme yoluna gidilmesi daha uygundur (Bahar vd., 2006: 64).

Ogrenci cevaplari analiz edilirken uygulanan yapilandiriimis gridler de yer alan 6 sorunun
tamamina dogru cevap veren 6grenciler “dogru”, sorularin yarisi olan 3’ten daha az soruya dogru
cevap veren ogrenciler “yanlis”, 3’ten fazla dogru cevabi olanlar ise “kismen dogru” kabul
edilmistir. Sonuglara bakildiginda 6grencilerin en ¢ok 6. gridde yer alan sorulari yanlis yaptiklari
gorulurken, en ¢ok sorularini dogru cevapladiklari grid 5. grid olmustur (Sekil 1).

DOGRU YANLIS = Kismen dogru

20 53 E3y ::93 52 H4g 5 54 §9, 49 VVZg.O 7o E53
0
QO QO O O QO QO QO O e . L L
& & & & &S S EE 8N

Sekil 1. Yapilandirilmis grid yanitlarina iliskin veriler

Tanilayict Dallanmis Agaca Yénelik Ogrenci Yanitlarinin Analizi

Ogrencilere arastirma siiresince her kazanima yénelik toplamda 12 adet TDA
uygulanmistir. TDA tekniginde 06grenci puanlari hesaplanirken oncelikle 6grencinin ulastig
cikislara bakilir, bu ¢ikis noktalarindan sonra dogru ulasilan gikislara 1, yanlis gikislara ise O puan
verilerek toplam puan belirlenir. Her bir ¢ikisin puani ve sonugta ulasilmasi gereken dogru cikis bu
sekilde bulunmus olur. Bitin sorularda dogru cikisa ulasan 6grenci tam puan alirken, yanlis cevap
veren Ogrencilerin yanhs anladiklari kavramlarin da agiga cikarilmasi saglanir. Boylece yanhs yanit
veren ogrencilerin sahip oldugu 6grenme eksiklikleri ve yetersizliklere yoénelik 6grenme ortami
yeniden diizenlenebilir (Senel, 2008). Veriler incelendiginde 6grencilerin en cok dogru yaniti
verdikleri TDA 12. TDA’dir. Deney grubunda yer alan 26 0Ogrenci 12. TDA’yi dogru
cevaplandirmistir. En ¢ok yanlis cikisa ulastiklari TDA ise 5. TDA’dir. Deney grubunda yer alan
ogrencilerin yarisi (15) dogru c¢ikisa ulasabilmistir (Sekil 2).
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Sekil 2. TDA yanitlarina iliskin veriler

Kelime iliskilendirme Testine Yénelik Ogrenci Yanitlarinin Analizi

KiT sonuglarinin degerlendirmesi icin etkinliklerde yer alan anahtar kavramlara yanit olarak
verilen kelimeler ayrintili bir sekilde incelenmistir. Ogrencilerin cevaplari géz éniine alindiginda
calisma yapraklarinda yer alan anahtar kavramlara yonelik verilen cevaplarda yer alan kelimelerin
kag kez tekrarlandigini gésteren bir frekans tablosu asagida olusturulmustur (Tablo 2).

Tablo 2

KIT yanitlarina iliskin veriler

ilgili Kavram Kelime Sayisi ilgili Kavram Kelime Sayisi
Ureme 42 Déllenme 32
Gelisme 39 Zigot 29
Tozlasma 36 Cimlenme 22
Eseysiz Ureme 34 Baskalasim 22
Eseyli Greme 32 Toplam 288

Ogrencilerin yazmis oldugu kavramlara bakildiginda toplam 288 kavram vyazildigi
gorilmektedir. Bu kavramlardan en c¢ok yinelenen kavram “lireme” iken en az yazilan kavram ise
“baskalasim” ve “cimlenme”dir.

Basari Testine Yonelik Bulgular

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin BT dntest puanlari arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz t-testi yapilmistir (Tablo 3 ve
Tablo 4).

Tablo 3
Deney grubu ve kontrol grubuna ait 6ntest t-testi sonuglari
Gruplar N X S P t
Ontest Deney 30 2,71 ,71 ,760 ,307
Kontrol 30 2,31 ,31
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Tablo 3 incelendiginde hem deney hem de kontrol grubunun 6n test BT ortalamalari
arasinda istatistiksel agidan anlamh bir fark olmadigi gorilmektedir (t=0,307: p>0,05). Bu
bakimdan 6grencilerin benzer bir 6n bilgi birikime sahip olduklari sdylenebilir.

Kontrol grubunda ve deney grubunda yer alan 6grencilerin BT son test puanlari arasinda

istatistiksel agidan anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz t-testi yapilmistir
(Tablo 4).

Tablo 4
Deney grubu ve kontrol grubuna ait sontest t-testi sonuglari

Gruplar X S P t Etki biiyiikliigii (Cohen’s d)
Sontest Deney 18,40 528 002 3,26 0,40

Kontrol 14,07 4,95

Tablo 4 incelendiginde, uygulamalar yapildiktan sonra deney grubundaki 6grencilerin
ortalamalari 18,4 iken kontrol grubu 6grencilerinin ortalamalarinin 14,07 oldugu gorilmektedir
(t=3,257: p<0,05). Ayrica uygulanan alternatif degerlendirme etkinliklerinin etkisini belirlemek
amaciyla hesaplanan etki buyukligu (Cohen’s d) 0,40 olarak bulunmustur. Gergeklestirilen
analizler dogrultusunda etkinliklerin orta dlizeyde (d: 0,40) bir etkiye sahip oldugu gérulmektedir
(Cohen ve Manion, 1988). Elde edilen bulgular isiginda, alternatif degerlendirme etkinliklerinin
“Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme” konusuna olumlu bir etkisi oldugu tespit
edilmistir.

Nitel Verilere iliskin Bulgular

Arastirmada nicel verilerden elde edilmis olan bulgular desteklemek ve anlamlandirmak
amaciyla yari yapilandirilmis milakat deney grubu 6grencilerine uygulanmistir.

Goriasme sorularinin ilki olan “Sinif icinde ders siirecinde kullandiginiz etkinliklerden en ¢ok
hangisini sevdiniz?” sorusuna Ogrencilerin 7 tanesi bltin etkinlikleri sevdigini belirtirken, 12’i
yapilandiriimis grid, 8'i tanesi tanilayici dallanmis agaci ve 3 tanesi de kelime iliskilendirme testi
cevabini vermistir.

Yapilandirilmis grid etkinligi icin 6grenciler; ise yarar, zevkli, oyun gibi, 6gretici, faydal,
eglenceli seklinde ifadelere yer vermislerdir. Tanilayici dallanmis agac icin ise Ogrenciler yine
eglenceli, ise yarar, hatirlatici, 6gretici ve glizel seklinde olumlu gorisleri bildirmistir. Kelime
iliskilendirme testi icin eglenceli, faydali, glizel, 6gretici, zevkli, oyun gibi, pekistirici, dislindlrici
ifadelerinde bulunmuslardir.

Bu etkinliklerden en ¢ok hangisini sevdiniz sorusuna yonelik bazi 6grenci yanitlari asagidaki
gibidir;

“Biitiin etkinlikleri cok sevdim” (01, 012, 617)

“Hepsini sevdim ama en cok yapilandinilmis grid eglenceliydi.” (05, 011, 018, 623)

“Eseyli ve eseysiz (reyen canlilari kutucuklardaki resimlere gére yerlestirerek daha iyi
anladim.” (01)

“Tanilayici dallanmis adag benim en sevdigim etkinlikti, hep dogru cikist buldum.” (07)

“Benim en ¢ok sevdigim kelime iliskilendirme testi oldu aklima gelen biitiin kelimeleri
yazdim.” (04, 021, 629)

“Yapilandiriimis gridi ¢6zerken hem eglendim hem diisiindiim, cok zevkliydi.” (020, 09)
“Kelime iliskilendirme testi hem kolaydr hem de diisiindiiriiciiydi.” (010)
“Yapilandiriimis griddeki kutucuklari eslestirmek bana oyun gibi geldi cok zevkliydi.” (626)
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Goriasme formunda yer alan “Sinif icinde kullandiginiz etkinlikleri dersi anlama konusunda

etkili buldunuz mu?” sorusuna 29 6grenci evet, 1 6grenci ise hayir yanitini belirtmistir.

Neden sorusuna verilen yanitlar asagidaki tabloda kodlamalara donusturilerek verilmistir

(Tablo 5).

Tablo 5

ikinci soruya ait frekans ve yiizde degerleri
Kodlar f %
istek 12 40
Kalicihk 8 26,6
Motivasyon 6 20
Dersin kolay anlasiimasi 3 0
Sikici 1 3,4

ikinci soruya verilen yanitlardan bazilari su sekildedir;

“Evet, Bence derslerdeki konularin anlasiimasini kolaylastiriyor.” (011, 08, 621)
“Evet, ¢ok etkili buldum.” (015, 02)

“Bu ydntemlerle dersi islememiz zor konularin bile anlasiimasini kolaylastiriyor” (617)

“Derslerde bu yontemlerin kullanilmasi konularin aklimizda daha kalici olmasini saghyor.”
(623)

“Evet, ders siirecinde bu etkinlikleri kullanmamiz derse karsi istegimizi arttirdr” (528)

Gorisme formunda yer alan “Kullandiginiz materyallerin olumlu yanlari nelerdir?”

sorusuna o6grencilerden 11 kisi “Ogrenmemizi kolaylastird’” ifadesini kullanirken, 12 &grenci
“Dersin daha edlenceli olmasini sagladi” yanitini vermistir. Ogrencilerden 5 tanesi “Ogrenilenlerin
kalici olmasini sagladi” ifadesini kullanmistir. 2 6grenci ise ilgili soruyu yanitlamamistir (Sekil 3).
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Sekil 3. Ogrencilerin etkinlik kullanimi ile ilgili gérisleri
Ugiincii soruya iliskin bazi dgrenci yanitlari su sekildedir;
“Dersin daha eglenceli ge¢mesini sagladi.” (62, 07, 012)
“Bitki ve hayvanlardaki iireme konusunu daha iyi 6Grenmemi sagladi.” (03, 08, 010, 017,
623)
“Benim en eglendigim ders fendi ¢iinkii bircok etkinlik yaptik ve bu etkinlikler benim dersi
anlamami kolaylastirdi.” (013)

“Bitki ve hayvanlar konusunu 6grenirken derste hig sikilmadim ¢linkii hep bir seyler yaptik.”
(09, 630)
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“Derste kullandigimiz etkinlikler konudaki bazi kavramlari ézellikle hayvanlardaki treme

cesitlerini yani hangi hayvanin nasil cogaldigini 6§renmemi sagladi.” (624, O4)

“Basta biraz zorlandim ama dgretmenimiz etkinliklerin nasil yapilacadini anlatinca ¢ok

eglendim.” (022)

Gorisme formunda bulunan “Materyallerin olumsuz etkileri nelerdir?” sorusuna 2 6grenci
“Zaman alic’” olarak yanit vermis, 1 6grenci de “Sorulardan bazilarini anlamak da giigliik
cektigini” ifade etmistir. 2 ogrenci de “Sikici bulduklarini” soéylemistir. Asagida 6grenci
yanitlarindan érnekler sunulmustur:

“Etkinlikler cok fazlaydi zamanimiz hep onlara gitti.” (01)

“Bazi sorulari anlamadidim icin zor geldi bazi etkinlikler.” (025)

“Hep calisma kdgidindan sorular ¢ézdiik zamanimiz hep onlara gitti.” (G4)

“Hep ayni seyleri yaptik bazen cok sikildim derste.” (012)

“Diger derslerde de bu materyallerin kullaniimasini ister misiniz?” seklindeki besinci soruya
6 6grenci “Hayir” yanitini verirken 24 6grenci “Evet” yanitini vermistir. Bu soru ile ilgili baz
ogrenci gorusleri su sekildedir;

“Keske biitiin derslerde bu teknikleri kullansak cok giizel olurdu.” (62, 010, 014)

“Biitiin derslerde kullaniimasini istiyorum.” (021, 625)

“Bence hepsinde kullanilmali ders ¢ok eglenceli hale geliyor.” (64, 69, 010, 612, 016)

“Evet, hepsinde béyle etkinlikler yaparsak biitiin dersleri anlamamiz kolaylasir.” (G7)

“Biitiin derslerde kullaniimamali bence o zaman sikiliriz.” (525)

Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada, 6. Sinif 6grencilerinin “Bitkilerde Greme, bliyime ve gelisme” Unitesine
yonelik hazirlanmis olan alternatif degerlendirme etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarisina
olan etkisi belirlenmeye galisiimistir. Bu amagla yapilandirilmis grid, tanilayici dallanmis agag ve
kelime iliskilendirme testlerinden olusan etkinlikler ders siiresince deney grubunda yer alan
ogrencilere uygulanmistir. Arastirmanin verileri hem nicel hem de nitel arastirma desenlerinden
faydalanilarak elde edilmistir.

Alternatif degerlendirme yaklasimlari, 6grencinin neyi, nasil ve ne kadar anladigini test
etmeyi amaclar (Alkan, 2013). Elde edilen bulgular incelendiginde, gelistirilmis olan alternatif
degerlendirme etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarisini olumlu yonde etkiledigi tespit
edilmistir. Arastirma Oncesi ortalamalara bakildiginda deney ve kontrol gruplarinin denk diizeyde
oldugu gorulmektedir. Ancak uygulama sonrasindaki ortalamalara bakildiginda 6grencilerin basari
ortalamalari arasinda deney grubunun lehine anlamli derecede bir farklihk bulunmustur.
Alternatif degerlendirme etkinlikleri ile desteklenmis derslerin mevcut program dogrultusunda
islenen derslere gore o6grenci basarisini olumlu yonde etkiledigini gosteren arastirmalarla
paralellik gdstermektedir (Akkanat, Karamustafaoglu ve Gokdere, 2015, 2015; Alkan, 2013; Bulus
Kirikkaya ve Vurkaya, 2011; Hancock, 2007; Karahan, 2007; Kartal ve Buldur, 2007; Mert, 2008;
Orhan, 2012). Karahan (2007) 9. Sinif biyoloji dersinde yapilandiriimis grid, tanilayici dallanmis
agac ve kavram haritasini kullanmistir. Bu tekniklerin 6grenci basarisini olumlu yonde etkiledigini
tespit etmistir.

Yeni egitim programinda geleneksel 6gretim tekniklerinin yani sira alternatif 6lgme ve
degerlendirme tekniklerine de biliylik 6Gnem verilmistir. Amacina uygun bir ilk6gretim programinin
gerceklestirilebilmesi icin 6gretmenlerin alternatif degerlendirme tekniklerini etkili bir sekilde
uygulayabilmesi gerekmektedir. Sasmaz Oren, Ormanci ve Evrekli (2011)nin fen bilgisi
ogretmenleri ile yapmis olduklar arastirmada, alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin
ogrencilerde merak uyandirdigl, olumlu tutumlar kazandirdigi, dersi zevkli hale getirdigi ve
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anlamh 6grenmeyi sagladigini belirlemislerdir. Benzer sekilde, 6grencilerden alinan gorislerin
analizi sonucunda da 6grenciler ders sliresince uygulanan alternatif degerlendirme etkinliklerinin
ogrenmeyi kolaylastirdigini, dersin daha eglenceli olmasini sagladigini, 6grenilenlerin kalici
olmasini sagladigini ifade etmislerdir.

Bu arastirmada, etki blyUkligli orta dizeyde bulunmustur. Bu dizey o6grencilerin
etkinliklerinden zevk almalari ve konuyu daha iyi pekistirmelerine imkan saglamasi ile
iliskilendirilebilir. Ogrencilerden alinan déniitler de bulguyu destekler niteliktedir.

Ogrenciler alternatif degerlendirme etkinliklerinden en ¢ok yapilandiriimis grid teknigini
kullanirken eglendiklerini belirtmislerdir. Daha sonra tanilayici dallanmis aga¢ ve en son da kelime
iliskilendirme testini kullanmaktan zevk aldiklari gorilmustir. Kelime iliskilendirme testi
Ogrenciler arasinda en az sevilen etkinlik olmasina ragmen, 6grencilerin bilissel yapilarini arttirdig
tespit edilmistir (Ercan, Tasdere ve Ercan, 2006). Orhan (2012) “Yasamimizdaki Elektrik”
Unitesinin islenmesi esnasinda 6grencilerin en ¢ok TDA, yapilandirilmig grid ve balik kilgig
tekniklerini kullandiklarini ifade etmistir. Ogrenci gériislerimizden elde edilen bulgular
irdelendiginde en ¢ok yapilandiriimis grid ve daha sonra TDA tekniginin kullaniimak istendigi
gorilmastir. Bu bakimdan farkli fen konularinda farkh alternatif tekniklerin 6grenciler tarafindan
tercih edilebilecegi ortaya konulmustur. Ayrica fen bilimleri dersinde bu tekniklerin kullaniimasi
ogrenciler agisindan da olumlu bir sekilde karsilanmis derse karsi isteklerini arttirmistir. Alkan
(2013) alternatif degerlendirme tekniklerinin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin basarisini olumlu
yonde etkiledigini belirlemistir. Ayrica alternatif tekniklerin 6grencilerin ilgisini de ¢ektigini ifade
etmistir. Benzer sekilde, bu arastirmada yer alan deney grubu 6grencilerinin de ders sirecinde
kullanilan alternatif 6lgme ve degerlendirme etkinliklerine karsi olumlu bir dislinceye sahip
oldugu gorilmustir. Ogrencilerin biyiik cogunlugu (N=25) kullanilan etkinlikleri eglenceli, faydall,
zevkli, 6gretici bulurken, az bir kismi (N=5) sikict ve zaman alici olarak degerlendirmistir.
Ogrencilerin etkinlikleri sikici ve zaman alici bulmalarinin nedeni bu teknikler hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmamalari ve bu etkinlikleri derslerinde ¢ok fazla kullanma imkanina sahip
olmadiklarindan ileri gelmis olabilir.

Sonug olarak, alternatif degerlendirme etkinliklerinin “Bitki ve Hayvanlarda Ureme,
Blylime ve Gelisme” Unitesinde etkili 6grenmeyi saglayarak ogrencinin basarisini artirdig
gorilmastir. Okullarda artik sonug odakli 6lgme ve degerlendirme yontemleri yerine siire¢ odakl
bireysel degerlendirmeyi temel alan alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemleri kullaniimalidir.
Fakat geleneksel yontemleri ile alternatif degerlendirme arasinda bir se¢cim yapma zorunlulugu
yoktur. ikisinin de kullaniimasi 8lcme ve degerlendirmedeki verimliligi arttirabilir. 6. sinif “Bitki ve
Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme” (nitesindeki gibi kavramlarin ¢ok oldugu diger
Unitelerde de alternatif degerlendirme tekniklerinden yapilandirilmis grid, tanilayici dallanmis
agac ve kelime iliskilendirme testi kullanilabilir. Ozellikle yapilandiriimis gride her {initede yer
verilmelidir. Ogrencilerin derse karsi giidiilenmelerini ve akademik basarilarini arttiran alternatif
degerlendirme teknikleri diger derslerde de kullanilmalidir. Yapilan arastirmada 6. sinif “Bitki ve
Hayvanlarda Ureme, Bilyiime ve Gelisme” Unitesinde, Unite boyunca kullanilan tekniklerle ilgili
ogrenciler olumlu gorislere sahip olmuslardir. Fakat kelime iliskilendirme testi bu anlamda en az
tercih edilen teknik olmustur. Bunun sebepleri daha kapsamli bir sekilde arastirmali ve kelime
iliskilendirme testi yerine silrecte daha verimli kullanilabilecek diger alternatif 6lgme ve
degerlendirme yontemleri arastiriimalidir. Arastirma, daha farkli fen bilimleri konularina
uygulanarak ve farkli alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemleri kullanilarak farkh arastirmalar
yapilabilir. Arastirma, orneklemi daha fazla olan bir gruba daha uzun siire baz alinarak
uygulanabilir. Arastirma, farkh sinif dizeylerine uygulanabilir ve sonuglar karsilastirilabilir.
Alternatif degerlendirme yaklasimlarinda 6grenciler aktiftir ve konuyu ne kadar 6grendiklerinin
anlasiimasi acisindan bilgi sunmaktadir. Bu bakimdan elde edilen bulgularin bu alanda ¢alisacak
arastirmacilara yol gosterebilecegi diisiinilmektedir.

102



Alternatif Olcme ve Degerlendirme Etkinliklerinin Odrenci Basarisina Etkisi: Bitki ve Hayvanlarda Ureme,
Biiyiime ve Gelisme Unitesi

Kaynakga
Adanali, K., & Doganay, A. (2010). 5. sinif sosyal bilgiler egitiminin alternatif degerlendirme

etkinlikleri agisindan degerlendirilmesi. Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,
19(1), 271-292.

Akkanat, C., Karamustafaoglu, S. & Gokdere, M. (2015). The comparison of 7th grade
students’ scores achieved through different assessment tools in “The granular structure of
matter” unit. International Journal of Educational Researchers, 6(2), 15-31.

Alkan, F. (2013). The effect of alternative assessment techniques on chemistry
competency perceptions and chemistry success of prospective science teachers. Journal of Baltic
Science Education, 12(6), 774-783.

Atasoy, B. (2004). Fen dgrenimi ve 6gretimi. Asil Yayin Dagitim.

Atici, T. & Karahan U. (2006). Yapilandirilmis grid metodu ve kisa cevapl sorularla osmos
ve bitkisel hiicrelerdeki plastidler konusundaki anlama diizeylerinin degerlendirilmesi. VIl. Ulusal
Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi, GU Gazi Egitim Fakdltesi, 7-9 Eyliil, Ankara, ss.76.

Aydin, F. (2004). Olgme ve dederlendirme teknigi olarak yapilandirilmis iletisim gridi ve
bilgisayar ortaminda uygulanabilirligine iliskin gdériisler. [Yayinlanmamis Yiksek Lisans Tezi].
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp

Aydogdu, M., & Kesercioglu, T. (2005). Science and technology teaching in primary
education. Ani Publication.

Bahar, M. (2003). A study of pupils’ ideas about the concept of life. Kastamonu Education
Journal, 11(1), 93-104.

Bahar M., Nartgilin, Z., Durmus, S., & Bigak, B. (2006). Traditional alternative assessment
and evaluation handbook. Pegem A Publication.

Bahar, M., Oztiirk, E., & Ates, S. (2002). Yapilandiriimis grid metodu ile lise 6grencilerinin
Newton’un hareket yasasi, is, glic ve enerji konusundaki anlama diizeyleri ve hatali kavramlarinin
tespiti. V. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi, ODTU, Ankara, 16-18 Eylil.

Bahar, M., Johnstone, A. H. & Sutcliffe, R. G. (1999). Investigation of students’ cognitive
structure in elementary genetics through word association tests. Journal of Biological Education,
33, 1374-141. https://doi.org/10.1080/00219266.1999.9655653

Basol, G. (2015). Egitimde 6l¢me ve dederlendirme. Pegem Akademi.

Bulus Kirikkaya, E., & Vurkaya, G. (2011). The effect of using alternative assessment
activities on atudents’ auccess and attitudes in science and technology course. Educational
Sciences: Theory and Practice, 11(2), 985-1004.

Blyukozturk, S. (2012). Sosyal bilimler icin veri analizi el kitabi. Pegem Yayincilik.

Blyukoztirk, S., Kilic Cakmak, E., Akgiin, O.E., Karadeniz, S., & Demirel, F. (2016). Bilimsel
arastirma yéntemleri. Pegem Yayincilik.

Cardellini, 1., & Bahar, M. (2000). Monitoring the learning of chemistry through word
association tests. Australian Chemistry Research Book, 19, 59-69.

Cohen, L. & Manion, L. (1998). Research methods in education. Fourth edition. Lawrence
Erlbaum Associates.

Creswell, J. W. (2003). Research design: Qualitative, quantitative, and mixed methods
approaches. 2nd ed., Thousand Oaks, Sage.

103



Ozlem YUNUS ve Serpil KALAYCI

Cakmakl, A. (2008). Yapilandiriimis iletisim gridi tekniginin égrenci performansini élgme
sireci  agisindan  etkililiginin  incelenmesi.  [Yayinlanmamis  Ylksek Lisans  Tezil.
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp

Celikkaya, T. (2016). Tanilayici dallanmis aga¢. S. Bastlrk (Ed.), Egitimde dlgme ve
degerlendirme (ss. 175-194). Nobel Akademik Yayincilik.

Cepni, S. & Cil, E. (2009). Fen ve teknoloji programi ilk6gretim 1. ve 2. kademe 6gretmen
kitabi. Pegem Yayincilk.

Cepni, S. (2011). Kuramdan uygulamaya fen ve teknoloji 6gretimi. Pegem Yayincilik.

Cepni, S. (2015). Performanslarin degerlendirilmesi. E. Karip (Ed.), Ol¢gme ve dederlendirme
(ss. 233-292). Pegem Akademi.

Gikrikel, N. R. (2019). Egitimde él¢cme ve degerlendirme. Ani Yayincilik.

Cilenti, K. (1997). Educational technology and teaching. Yargici printing house.

Davies, P. (2000). Contributions from qualitative research. H. T. Davies, M. N. Sandra, and
P. Smith (Eds). What works? Evidence-based policy and practice in public services (pp. 291-316),
Policy Press.

Demirel, O. (2006). Ogretimde planlama ve degerlendirme: Ogretme sanati. Pegem
Yayincilik.

Durmus, S., & Karakirik, E. (2005). A computer assessment tool for structural
communication grid. TOJET, 4(4), 3-7.

Ekici, G. & Kurt, H. (2014). Student teachers’ cognitive structure on the concept of “AIDS”:
the sample of free word association test. The Journal of Turkish Social Research, 18(3), 267-306.

Ekiz, D. (2003). Egitimde arastirma yontem ve metotlarina giris. Ani Yayincilik.

Ercan, F., Tasdere, A., & Ercan, N. (2010). Kelime iliskilendirme testi araciligiyla bilissel
yapinin ve kavramsal degisimin goézlenmesi. Tlirk Fen Egitimi Dergisi, 7(2), 136-154.

Goger, A. (2013). Turkge 6gretiminde 6lgme ve degerlendirme. A. Kirkkilig & H. Akyol (Ed.),
ilkégretimde Tiirkce 6gretimi (ss. 477-551). Pegem Akademi.

Hancock, D.R. (2007). Effects of performance assessment on the achievement and
motivation of graduate students. Active Learning in Higher Education, 8(3), 219-231.
https://doi.org/10.1177/1469787407081888

Johnson, R.B., & Onwuegbuzie, A. J. (2004). Mixed methods research: A research paradigm
whose time has come. Educational Researcher, 33(7), 14-26.
https://doi.org/10.3102/0013189X033007014

Johnstone, A.H., Bahar, M., & Hansell, M.H. (2000). Structural communication grids: A
valuable assessment and diagnostic tool for science teachers. Journal of Biological Education,
34(2), 87-89. https://doi.org/10.1080/00219266.2000.9655691

Johnson, B. & Christensen, L. (2014). Egitim Arastirmalari (Cev. Ed. Selcuk Besir Demir). s
282- 445, Egiten Kitap.

Gecggel, G. (2016). The determination of alternative concepts about chemistry topics by
the technique of diagnostic branched tree (DBT). [Unpublished Master’'s Thesis].
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp

Gozitok, F.D., Akgiin, O.E., & Karacaoglu, O.C. (2005). ilkdgretim programlarinin 6gretmen
yeterlikleri acisindan  degerlendiriimesi. Yeni flkégretim  Programlanini  Dederlendirme
Sempozyumu. 17-40. Sim Matbaasi.

104



Alternatif Olcme ve Degerlendirme Etkinliklerinin Odrenci Basarisina Etkisi: Bitki ve Hayvanlarda Ureme,
Biiyiime ve Gelisme Unitesi

Kalayci, S. (2017). Determining pre-service science teachers’ cognitive structure on the
concepts of “prokaryote” and “eukaryote. E-International Journal of Educational Research, 8(3),
46-64. DOI: 10.19160/ijer.337877.

Karahan, U. (2007). Alternatif élcme ve degerlendirme metotlarindan grid, tanilayici
dallanmis agag ve kavram haritalari’nin biyoloji 6gretiminde uygulanmasi. [Yayinlanmamis Yiksek
Lisans Tezi]. https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp

Karip, E. (2012). Ogretimde planlama ve dederlendirme. Pegem Akademi.

Kartal, S., & Buldur, S. (2007). Fen Ogretiminde alternatif degerlendirme tekniklerinin
kullanilmasi durumunda 6grencilerin basari duzeylerinin incelenmesi. 16. Ulusal Egitim Bilimleri
Kongresi, Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Fakdiltesi, Tokat.

Kocaarslan, M. (2012). Diagnostic branched tree technique and its use in the unit called
change and diagnosis of matter in the program of science and technology at fifth grade. Mustafa
Kemal University Journal of Social Sciences Institute, 9(18), 269-279.

Korkmaz, H. (2004). Alternative assessment approaches in science and technology
education. Yerylzu Yayincilik.

Koklikaya, A. N. (2010). Identifying the competencies of pre-service science teachers on
alternative measurement and assessment techniques. [Unpublished Master’s Thesis].
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp

Kurt, H., & Ekici, G. (2013). Determining biology student teachers’ cognitive structure on
the concept of “osmosis” through the free word-association test and the drawing writing
technique. International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
8, 809-829.

Laugksch, R. (2000). Scientific literacy: A conceptual overview. Science Education, 84(1),
71-94. https://doi.org/10.1002/(SICl)1098-237X(200001)84:1<71::AID-SCE6>3.0.CO;2-C

MillT Egitim Bakanhgi. (MEB). (2018). Fen bilimleri dersi 6Gretim programi. Ankara: MEB.

Mert, V. (2008). Enerji konusunda alternatif d&lgme araglarinin  gelistirilmesi.
[Yayinlanmamis Yiksek Lisans Tezi].
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp

Orhan, A. (2012). The effects of using alternative assessment activities on students?
achievements in the unit of electricity in our lives in the 6th grade science and technology course.
[Unpublished master’s thesis]. https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp

Ozata Yiicel E., & Ozkan, M. (2015). Determination of secondary school students’ cognitive
structure, and misconception in ecological concepts through Word association test. Educational
Research and Reviews, 10, 660-674. https://doi.org/10.5897/ERR2014.2022

Oztirk, P. (2011). The effect of usage of concept maps, structured grid and diagnostic tree
technics to teach the “Living things and energy relations unit” on 8th grade of primary school
students? Attitudes towards science and technology lesson. [Unpublished master’s thesis].
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp

Polat, B., & Dogan, N. (2015). The effects of vee diagrams, concept maps, diagnostic
branched tree on attitudes to mathematics course and success. Journal of Theory and Practice in
Education, 11(3), 851-875. Doi: 10.17244/eku.11115

Saribas, S. & Babadag, G. (2015). Temel egitimin temel sorunlari. Anadolu Egitim Liderligi
ve Ogretim Dergisi, 3(1), 18-34.

Sarigiil, Z. (2009). An investigation into the effectiveness of multiple-choice tests, structural
communication grid and concept maps technique on the students' success in the aspect of

105



Ozlem YUNUS ve Serpil KALAYCI

measurement process and students' views about these techniques. [Unpublished master’s thesis].
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp

Shakoor, W.A. (2006). Alternative assessments for determining the English language
proficiency level of English language learners for placement purposes. [Unpublished Master’s
Thesis].

Siizen, S. (2009). Evaluation of the science and technology lesson taught by 5E and
traditional method with structured grid. National Education, 181, 169-183.

Sasmaz Oren, F., Ormanci, U., & Evrekli E. (2011). The science and technology pre-service
teachers’ self-efficacy levels and opinions about alternative assessment and evaluation
approaches. Educational Sciences: Theory & Practice, 11(3), 1675-1698.

Senel, T. (2008). Fen ve teknoloji égretmenleri icin alternatif 6l¢me ve degerlendirme
tekniklerine yonelik bir hizmet ici egitim programinin etkililiginin arastiriimasi. [Yayinlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi].

Tan, S. (2019). Ogretimde 6l¢me ve dederlendirme. Pegem Akademi.

Tashakkori, A., & Teddlie, C. (1998). Mixed methodology: Combining qualitative and
guantitative approaches. Applied Social Research Methods Series (Vol.46). Thousand Oaks, Sage.

Tatar, N., & Sasmaz Oren, F. (2009). ilkdgretim sinif 6gretmenlerinin alternatif
degerlendirme yaklasimlarina iliskin gorusleri-Il. Kastamonu Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17(3), 781-
798.

Tavukguoglu, C. (2002). Bilimsel arastirma ybéntemleri ve proje hazirlama, degerlendirme
kilavuzu. Kara Harp Okulu Basim Evi.

Tekindal, S. (2009). Okullarda 6lcme ve degerlendirme yéntemleri. Nobel Yayincilik.

Toptas V. (2011). Sinifta egitimin egitimle ilgili alternatifler ve degerlendirmenin kullanimi
ile algilari. Egitim ve Bilim, 36(159), 205-219.

Turan-Oluk, N., & Ekmekci, G. (2017). Comparison of alternative assessment techniques
with traditional techniques in terms of measurement of student success. JRES, 4(2), 172-199.

Vurkaya, G. (2010). The effect of using alternative assessment activities on students?
Success and attitudes in science and technology course. [Unpublished Master’s Thesis].
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp

Yaman, S., Karamustafaoglu, S., & Karamustafaoglu, O. (2005). ilkigretimde fen ve
teknoloji 6gretimi. Ani Yayincilik.

Yildinm, A. & Simsek, H. (2008). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéntemleri. Segkin
Yayincilik.

EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The most important aspect of an effective education and training is to determine the role
of the method used in student learning. The evaluation methods used for this purpose are of
great importance. As well as the correct answers given by the student, it is also necessary to
identify and consider the mistakes, the issues that they have difficulty in learning as much as they
learn. The students' difficulties, learning deficiencies, mistakes and reasons provide important
feedback to the teacher about the methods used in the lesson. For this purpose, the use of
alternative assessment techniques by teachers at the secondary education level makes this study
important. In addition, examining the effects of these techniques in teaching is expected to
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constitute a source for primary school science education studies, which are becoming more and
more important today.

In this study, the effect of using alternative assessment methods together with traditional
assessment methods, one of the assessment methods suitable for our changing education
system, on success was investigated. In the Science course, the usability of the structured grid,
word association test and diagnostic branched tree from these techniques in the Science course
was also tried to be revealed.

Method

In this study, mixed method research design was used. The mixed method can be defined
as the combination of qualitative and quantitative methods, approaches, and concepts in some
or all of the studies (Creswell, 2003; Johnson & Onwuegbuzie, 2004). Since the mixed method is a
more inclusive method, many questions about the studies can be answered with this method.
Davies (2000) stated that the combination of qualitative and quantitative studies on a topic can
reveal many aspects of the research subject by providing a more holistic understanding.

In the study, “Plant and Animal Achievement Test (PT)” was used as a quantitative data
collection tool, and a semi-structured interview form was used as a qualitative data collection
tool.

Discussion and Conclusion

In this study, it was tried to determine the effect of alternative assessment activities
prepared for the unit “Reproduction, growth and development in plants” on the academic
success of 6th grade students. For this purpose, activities consisting of structured grid, diagnostic
branched tree and word association tests were applied to the students in the experimental group
during the lesson. The data of the study were obtained by making use of both quantitative and
qualitative research designs.

In the new curriculum, great importance was attached to alternative assessment and
evaluation techniques as well as traditional teaching techniques. To realize a primary education
program suitable for its purpose, teachers should be able to apply alternative assessment
techniques effectively. In the study conducted by Sasmaz Oren, Ormanci and Evrekli (2011) with
their science teachers, they determined that alternative assessment and evaluation techniques
arouse curiosity in students, give positive attitudes, make the lesson enjoyable and provide
meaningful learning. Similarly, because of the analysis of the opinions received from the
students, the students stated that the alternative assessment activities applied during the lesson
facilitated the learning, made the lesson more enjoyable, and enabled what was learned to be
permanent.

In this study, the effect size was found to be medium. This level can be associated with
students2 enjoyment of their activities and allowing them to reinforce the subject better.
Feedback from students also supports the finding.

As a result, it was observed that alternative assessment activities increased the success of
the student by providing effective learning in the unit “Reproduction, Growth and Development
in Plants and Animals”. Alternative assessment and evaluation methods based on process-
oriented individual assessment should be used instead of result-oriented assessment and
evaluation methods in schools. However, there is no obligation to choose between traditional
methods and alternative assessment. Using both will increase efficiency in measurement and
evaluation. In other units with many concepts such as the 6th grade “Plant and Animal
Reproduction, Growth and Development” unit, the structured grid, diagnostic branched tree and
word association test should be used. Especially structured gray should be included in each unit.
Alternative assessment techniques that increase students’ motivation and academic success
should be used in other lessons. In the study, students had positive opinions about the
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techniques used throughout the unit in the 6th grade “Reproduction, Growth and Development
in Plants and Animals” unit. However, the word association test was the least preferred
technique in this sense. The reasons for this and other alternative techniques should be
researched more comprehensively and integrated into the curriculum. Different results can be
drawn by applying the study to different science subjects. The study can be applied to a group
with a larger sample for a longer period. The study can be applied to different grade levels and
the results can be compared. Students are active in alternative assessment approaches and
provide information in terms of understanding how much they have learned the subject. In this
respect, it is thought that the findings obtained may guide researchers who will work in this field.
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