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Abstract

The purpose of this study is to examine the sub-dimensions of approach
towards research of college students, according to the variables of gender,
class, taking a scientific research class or not, and studying in an associate or | inéni University
undergraduate program. The sample of this study is composed of 250 ' Journal of the Faculty of Education
associate degree and 403 undergraduate degree students which have been | Vol 17 No 2, 2016
selected with a suitable sampling method for this study which was carried = pp. 141-156
out with universal screening method. A suitable sampling method has been | DOI: 10.17679/iuefd. 17218132
selected for the easily reachable and applicable individuals being available,
as for the constraints of time, money and manpower. The reason of including
these students into the research group is the inclusion of a scientific research
methods class in their curriculum. As the data collection tool, approach scale
towards research which was developed by Celik, Gazioglu and Pesen (2012)
was selected. For the analysis of the data, independent sampling t-test, one-
way variance analysis, normality and Levene test were applied. According to
the results obtained from the study, a significant difference was found in the
sub-dimensions of interest, importance and motivation which are part of the
sub-dimension of approach towards research as a subject of the study, for
gender difference. However there has been no significant difference in sub-
dimensions of usefulness and anxiety. Also, no significant difference was
detected for the sub-dimensions of interest, importance and motivation
when compared for the class variable and the variable of having a scientific
research class or not. When compared for the associate/undergraduate
degrees, there has been a significant difference for the sub-dimensions of
the study which are importance, motivation and anxiety, however, no
significant difference has been found for sub-dimensions of interest and
usefulness. Considering the approach of the college students towards
research, we might say that additional optional classes could be added into
the curriculum, together with the research methods class. Received :10.11.2015
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Research is a process of learning and obtaining information that consists of questioning, review,
evaluation, interpretation and decision-making efforts (MEB, 2011).Developments almost in all scientific
fields are based on the contribution of systematic researches. Therefore, research, in general terms, is
considered as the foundation stone of scientific developments (Marczyk, 2005). Attitude is a mental,
emotional and behavioral initial reaction tendency that an individual organizes towards himself or any
object, social issue or event around based on his experience, knowledge, feelings and instincts
(inceoglu, 2010:13). Attitudes may result in positive or negative behaviors as they have a guiding effect
on behaviors of individuals (Tavsancil, 2006:72). Therefore, in the body of literature, attitude is
considered one of the important variables regarding the importance of research. It is inevitable for the
quality of life of today's university graduates to exhibit positive attitudes with sufficient knowledge and
experience about making, developing and conducting research, to find a job and to be able to use their
gains in an effective way. In this context, the course "Scientific Research Methods" is included as a two-
credit compulsory course in many departments of universities, all departments of faculties of education,
and many programs of vocational schools.

Method

The purpose of this study is to examine the attitude sub-dimensions of university students' towards
research based on the variables including gender, class, taking scientific research course and studying
at an associate degree or an undergraduate program. The study was designed in the survey model. As
a data collection tool, "personal information form" and the research attitude scale, which was developed
by Celik, Gazioglu and Pesen (2012), were used. The independent-samples t-test, one-way analysis of
variance, normality and Levene's test were used in the analysis of data. In the study, independent-
samples t-test was applied for two-category variables and one-way analysis of variance (ANOVA) for
multiple category variables in order to determine whether RAS sub-dimensions of university students
differ depending on certain variables (gender, class, studying at a associate degree or an undergraduate
program, and taking scientific research course). Normality test and Levene's test techniques were used
to decide on whether parametric test assumptions are met. In this study, Q-Q graphics of general
research attitude score and scores of sub-dimensions as dependent variables were examined and
coefficients of skewness and kurtosis were calculated. As a result, it was found with the examination of
Q-Q graphics that there is no significant deviation from the normal and no skewness and kurtosis is
beyond the interval of (-1.5 to +1.5).Accordingly, it was decided that data are distributed in a normal
way and parametric test techniques were used.

Result and Discussion

Attitudes of students towards research are generally at a low level. This could be because of the fact
that application processes of studies are different or experiences of selected sample regarding the
scientific research are not sufficient. Attitudes of students towards research are at a low level in terms
of interest, importance, motivation and usefulness sub-dimensions and at a medium level in the anxiety
dimension. Since the anxiety towards research is a negative situation, it could be suggested that it is
consistent with other dimensions and attitudes of students towards research are at a low level. Based
on that, it could be argued that students believe that the knowledge, skills and gains they get from
scientific methods course will really facilitate learning and teaching activities and that they are willing
to make research. Actually, when it comes to whether or not making a research, students are willing
due to its importance in their professional lives and concerned about where to start and how to start
and they may think that they are not able to do it alone. Research attitude of students also differs
significantly by their gender in the sub-dimensions of interest, importance and motivation. However,
no difference was found in terms of usefulness and concern sub-dimensions. Attitude scores in the
interest, importance and motivation sub-dimensions are significantly higher in female students than
male students. This may indicate that female students are more willing to make research and pay more
important to this issue than male students. When the average RAS scores are examined by class levels,
it was found that research attitudes of first grade, second trade, third grade and fourth grade students
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are at a medium level in general. The highest and lowest score averages of sub-dimensions in the scale
show that third grade students have the highest attitude score in the sub-dimensions of interest,
importance and usefulness and second grade students have the highest attitude score in the sub-
dimensions of motivation. However, since the concern sub-dimension is considered as a negative
factor, such low average attitude score here indicates that positive attitude is high. For this reason,
fourth grade students have the highest attitude score average in terms of concern sub-dimension. It is
another important point that fourth grade students have the lowest attitude score average in terms of
all sub-dimensions (except for the concern sub-dimension).However, since the concern sub-dimension
is considered as a negative factor, such high attitude score average here indicates that positive attitude
is low. Therefore, it can be observed that third grade students have the lowest attitude score average
in terms of concern sub-dimension.

Analysis of variance was used to determine whether or not average differences of interest, importance,
motivation, usefulness and concern sub-dimensions towards research are significant by grade level as
identified between the groups after the examination of descriptive statistics, and it was found that
differences between grade-level average scores are not significant. It was also determined that the sub-
dimensions of interest, importance, motivation, usefulness and concern have no effect on research
attitude of students in terms of taking the scientific methods course. Also, research attitudes of students
in the sub-dimensions of importance, motivation and concern showed significant level of difference
based on the status of studying at an associate degree or an undergraduate program and no difference
was found in the sub-dimensions of interest and usefulness. Accordingly, it could be suggested that
the sub-dimensions of importance, motivation and concern have effect on research attitudes of
students in terms of studying at an associate degree or an undergraduate program. When the research
score averages of students are examined, it is observed that the difference in importance and
motivation sub-dimensions is in favor of students at an associate degree program and the difference
in the concern sub-dimension is in favor of students who study at an undergraduate program.
Accordingly, positive attitudes related to importance, motivation and concern sub-dimensions are
significantly high based on studying at an associate degree or an undergraduate program. Considering
research attitudes of university students, different elective courses could be included in the curriculum
besides the scientific research methods course.
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06z

Bu calismanin amaci, Universite dgrencilerinin arastirmaya yonelik tutum alt
boyutlarini cinsiyet, sinif, bilimsel arastirma dersi alma ve o6nlisans/lisans
programinda okuma durumu degiskenlerine gore incelemektir. Genel tarama | inénii Universitesi
modelinde olan bu calismanin érneklemini uygun 6rnekleme yontemiyle secilen | Egitim Fakiiltesi Dergisi
250 lisans ve 403 onlisans &grencisi olusturmaktadir. Zaman, para ve isglici | Cilt 17, Say1 2, 2016
acisindan var olan sinirliliklar nedeniyle 6rneklemin kolay ulasilabilir ve | ss. 141-156
uygulama yapilabilir birimlerden secilmesi icin uygun &rnekleme yontemi tercih | DOI: 10.17679/iuefd. 17218132
edilmistir. Arastirma grubuna bu 6grencilerin alinmasinin nedeni 6gretim
programlarinda bilimsel arastirma yontemleri dersinin bulunmasidir. Veri
toplama araci olarak Celik, Gazioglu ve Pesen (2012) tarafindan gelistirilmis
arastirmaya yonelik tutum o6lcegi uygulanmistir. Verilerin analizinde bagimsiz
orneklem t-testi, tek yonli varyans analizi normallik ve Levene testi
kullanilmistir. Calismadan elde edilen bulgulara gore, cinsiyet acisindan
ogrencilerin arastirmaya yonelik tutum alt boyutlarindan ilgi, 6énem ve
motivasyon alt boyutlarinda anlamli diizeyde farklilastigi ancak yararlilik ve
kaygl alt boyutlarinda farkllasmadigr gozlenmistir. Yine sinif degiskeni ve
arastirma dersi alma degiskenleri agisindan arastirmaya yonelik tutum alt
boyutlarindan ilgi, 6nem, motivasyon, yararlilik ve kaygr alt boyutlarinin da
farklilasmadigi belirlenmistir. Ayrica O6nlisans/lisans programinda okuma
durumuna gore ise arastirmaya yonelik tutum alt boyutlarindan &nem,
motivasyon ve kaygl boyutlarinda anlaml bir fark bulunmus, ancak ilgi ve
yararhlik alt boyutlarinda bir fark bulunmamistir. Universite &grencilerinin
arastirmaya yonelik tutumlar disinlldaginde bilimsel arastirma yontemleri
dersinin yaninda farkl segmeli dersler 6gretim mifredatina eklenebilir.
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GiRiS

Bilim bilme, evreni anlayabilme, olay ve olgulara yorumlar getirme, doda gliclerini kontrol edebilme
ihtiyacindan ve glidusiinden kaynaklanan bazen siire¢ bazen de sonug olarak algilanan bir kavramdir
(Arseven, 2001: 11). Bunun yaninda “gecerligi kabul edilmis sistemli bilgiler butind”, “neden-sonug
iliskilerinin ifade edildigi sistematik bilgiler birikimi” ve “insanoglunun biriktirdigi, kaydedilmis
sistematik bilgi” biciminde tanimlara da rastlanmaktadir (Karasar, 2008: 10). Bilgi bilimin bir Grintdur
ve ayrilmaz bir ikili olusturmaktadir. Bilgi 8grenme arastirma veya gézlem sonucu elde edilen dogrulara
ve ilkelere verilen orta bir terimdir. Bilgi kaydedilebilir, gorilebilir, tekrar tekrar elde edilebilir ve
yorumlanabilir. (Ekiz, 2007: 12). Bilim var olan seyleri betimleyerek “nedir” sorusuna cevap arar. Bunun
yaninda, olaylar ve olgular arasi iliskileri ortaya koyarak da “nigin” sorusuna karsilik bulma fonksiyonunu
yerine getirir. Bilim arastirma bulgulari ve yeni gelistirilen arastirma teknikleri ile gelismekte, gelisen
bilim ile de arastirma kendisine daha saglam bir dayanak kazandirmaktadir (Arseven, 2001: 11).

“Arastirma” bilgi yiginlarini derleme, 6zel teorileri derinlemesine inceleme ve mikemmel yeni Grinler
Uretme gibi ¢oklu bir aktiviteyi tanimlamak icin genelde glinliik konusmalarda kullanilan bir terimdir.
Akademik veya uygulamali bir arastirmaya baslamadan, bunun gerceklestirecek 6grenci ya da
uygulayicilarin “arastirma” kelimesinin ne anlama geldigi konusunda net bir fikre sahip olmasi ve diger
bilim alanlarinda da genel kullanimi yizinden ortaya cikabilecek yanls anlamalari ortadan
kaldirabilmesi 6nemlidir. Bu ylizden gercek anlamda arastirma olmayan soézde arastirma kabul edilen
aktiviteleri tanimlamada genel dilde ve bu terimi kapsayan duygu odakl bazi dillerdeki anlamlari
gozden gecirilmek faydalidir (Walliman and Baiche, 2001: 6). Arastirma; soru sorma, inceleme,
degerlendirme, yorumlama ve karar verme cabasinin olusturdugu bir 6grenme ve bilgi edinme
surecidir (MEB, 2011, p.5). Turk Dil Kurumu (TDK)'na gore arastirma, bir gercegi ortaya ¢ikarmak, bir
sorunu ¢ozimlemek ve eldeki verileri arttirmak icin bilimsel yontem ve tekniklerden yararlanilarak
yapilan diizenli calismadir (TDK, 2016). Merak ve 6grenme arzusuyla olusturulan bir sorunun, soru ile
ilgili her tirld bilgi ve verinin incelenip degerlendirilmesi yorumlanarak bir hilkme varilmasi, bir bilginin
ortaya cikarilmasi cabasina arastirma denir. Bilimsel arastirma ise; yeni bilgi, yontem veya Urinleri elde
etmeye yonelik belirli bir amaci, asamalari ve yontemi iceren bilgi Gretme ya da derleme cabasidir (MEB,
2011, p.5). Hemen hemen her bilim alanindaki gelismeler yapilmis sistematik arastirmalarin katkilarina
baghdir. Bu ylzden genel olarak arastirma, bilimsel gelismelerin temel tasi olarak degerlendirilmektedir
(Marczyk, 2005: 1). Bilimsel arastirmalarin en karakteristik 6zelliklerinden biri, birbirini izleyen bir takim
basamaklardan olusmasidir. Problemin hissedilmesi ile baslayan arastirma sureci; takip edilecek
yontemlerin belirlenmesini ve gereklerinin yerine getirilmesini, verilerin toplanmasini, verilerin
islenmesini, verilerden yola cikarak soruna ¢ozim olusturacak sonug ve Onerilerin gelistirilmesini,
ulasilan sonug ve sirecin kayit altina alinmasini icermektedir (Madsen, 1991; Cone ve Foster, 1993;
Bolker, 1998; Llewellyn, 2002).

Arastirmanin, temelde, bir arama, 6grenme, bilinmeyeni bilinir yapma, karanliga 1sik tutma, kisaca bir
aydinlanma sureci; kisi ve toplum hayatinin can damari oldugu (Tasdemir ve Tasdemir, 2011) olgusuna
da dikkat ¢cekmekte yarar vardir. Arastirma bilgide ilerleme ve onu anlamadir. Arastirma yapabilmek,
belli dizeylerde bir uzmanligi; yapilan arastirmalardan yararlanabilmek, ondan etkilenebilmek, ona
yardimci olabilmek ise genel bir arastirma kiltirind gerektirir. Genel kiltir ile uzmanlik dizeyindeki
bu etkinliklerin kazanilabilmesi icin diizenlenen egitime arastirma egitimi denir. Arastirma egitiminin
temelinde, bilimsel yontem ve onun gerektirdigi tim teknik bilgi, beceri ve tutumlar bilip
sergileyebilmek ve onun bireysel ve toplumsal yasamdaki yerini kavramak vardir (Karasar, 2008: 46).
Tutum, bireyin kendine ya da cevresindeki herhangi bir nesne, toplumsal konu, ya da olaya karsi
deneyim, bilgi, duygu ve glidilerine dayanarak orgitledigi zihinsel, duygusal ve davranissal bir tepki
én egilimidir (inceoglu, 2010: 13). Tutumlar bireyin davraniglarinda yénlendirici bir etkiye sahip
oldugundan olumlu ya da olumsuz davranislara yol acabilir (Tavsancil, 2006: 72). Bu nedenle tutum alan
yazinda arastirmanin onemi ile ilgili olarak ortaya cikan oOnemli degiskenlerden biri olarak
gorilmektedir.

Bilgi toplumunun bireylerine bilimsel disiinme becerilerinin kazandirabilmesi, kuskusuz egitim
kurumlarinin Gstlenmesi gereken bir sorundur (Celik, 1998; Erdogan, 1998; Kabasakal, 1998; Cepni,
Kuglk ve Gokdere, 2002; Orug ve Ulusoy, 2008). Egitim sisteminin bilimsel tutum ve davranislara sahip
bireyler yetistirme islevinin gerceklestiriimesinde, Universitelere 6nemli goérevler dismektedir.
Universitelerin, egitim &gretim hizmetlerini gerceklestirmesi, icinde bulundugu toplumun farkli
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alanlarda ihtiya¢ duydugu hizmetleri yerine getirmenin yani sira arastirma yapmaya onculik etmesidir.
Arastirma egitimi; bireylere bilimsel tutum ve davranislar, arastirma alanina iliskin yeterlikleri
kazandirarak bireylerde ve toplumda arastirma bilinci olusturmayi amaclayan bir egitimdir (Tasdemir ve
Tasdemir, 2011). Bu egitimle bireye, bilimsel yontem ve tekniklerle ilgili her turll bilgi ve becerinin
yaninda, olumlu tutum ve davranislarin kazandirilmasinin da gerekliligi vurgulanmaktadir (Buytkoztirk,
2014).

Bilgi Uretebilmek icin bireyin arastirma yapmak, sorgulamak, merak etmek ve sorumluluk olmak gibi
bazi becerilere sahip olmasi gerektigi sdylenebilir. insanlar ancak arastirdiklari, sorguladiklari, merak
ettikleri ve sorumluluk aldiklari miiddetce bilgi Uretebilirler. Baska bir deyisle bilgi Gretmek icin bireyin
bilimsel dustnebilme becerisine sahip olmasi gerekmektedir. Ginimiz toplumunda bireyin bilimsel
disinme becerisine sahip olmasi ekstra bir yetenekten ¢ok zorunluluk haline gelmistir. Bu nedenle
bilimsel dustinebilen bireyler yetistirme egitim sistemlerinin temel hedefleri arasinda yer almaktadir (Ata
ve Yenilmez, 2012).

GUnUmuzde Universite mezunu 6grencilerin arastirma yapma, gelistirme ve ylritme konusunda yeterli
bilgi ve donanimlarla olumlu tutumlar sergilemeleri, onlarin is bulmalarinin yani sira edindikleri
kazanimlar etkin bir sekilde kullanabilmeleri yasam kaliteleri icin kaginilmazdir. Bu baglamda
Universitelerdeki bircok bolimde, egitim fakultelerinin tim boélimlerinde ve meslek yiiksekokullarinin
bircok programinda “Bilimsel Arastirma Yontemleri” dersi iki kredilik zorunlu bir ders olarak yer
almaktadir. Bu derslerde 6grencilere; bilim ve temel kavramlar, bilim tarihine iliskin temel bilgiler,
bilimsel arastirmanin yapisi, bilimsel yontemler, problem, arastirma modelleri, evren ve &rneklem,
verilerin toplanmasi ve yontemleri, verilerin kaydedilmesi, analizi ve yorumlanmasi gibi bashklar altinda
bilgi ve beceriler verilmeye calisiimaktadir. Boylece &grencilerin arastirma yapmaya iliskin bilgi
birikimleri ve yeterlikleri gelistiriimekte, arastirma kaygi dulzeyleri azaltilarak, olumlu tutumlar
sergilemeleri saglanmakta ve arastirma yapmaya tesvik edilmektedirler.

Arastirma yeterligini etkileyen 6nemli faktorler arasinda, arastirma yoéntemleri dersi alma durumu,
arastirma deneyimi ve arastirmaya yonelik tutum degiskenleri sayilabilir. Universite egitiminde sadece
ikinci sinifta bilimsel arastirma ydntemleri dersinin okutulmasi 6grencilerin arastirmaya yonelik
tutumlarini ne dlizeyde gelistirecektir? Sorusunu akla getirmektedir. Alan yazin incelendiginde bilimsel
arastirmalara yonelik tutumlari inceleyen cesitli arastirmalara rastlanmaktadir. Bu calismalardan bazilari
ogrencilerin dogrudan bilimsel arastirma ydntemleri dersine yénelik gérislerini, digerleri de tutumlarini
incelemistir. Kugukoglu, Tasgin ve Celik (2013) Egitim Fakdltesi, Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik
programi 6grencileri izerinde yaptiklar arastirmada, bilimsel arastirma surecine iliskin kavramlarin
ogrenciler tarafindan tam ve dogru olarak algilanamadigi, 6grencilerin 6gretmenlerin arastirma
yapmalarinin gerekli oldugunu disinmedikleri, buna karsin bilimsel arastirmalarin meslek hayatlarinda
islerine yarayacagi goérusiinde olduklarini belirtmistir.  Korkmaz, Sahin ve Yesil (2011) ilkégretim
ogretmenlerinin bilimsel arastirmalara ve arastirmacilara iliskin disiincelerini inceledikleri calismada
ogretmenlerin dnemli bir bolimi bilimsel arastirmalara olumlu yaklastigini ve bilimsel arastirma
gerceklestirme suirecinde kendilerini yeterli gordiklerini ortaya koymustur. Son on yil icerisinde yapilan
calismalarda ise bilimsel arastirma dersi alan 6grencilerin de arastirmaya yonelik tutumlarinin olumlu
yonde degistigi (Saracaloglu, Varol ve Ercan, 2005; Korkmaz, Sahin ve Yesil, 2011; Yenilmez ve Ata,
2012) bazi calismalarda ise degismedigi (Konokman, Tanriseven ve Karasolak, 2013; Polat, 2014) tespit
edilmistir. Yine bazi calismalar arastirma deneyiminin arastirma tutumunu olumlu yonde gelistirdigini
(Saracaloglu, 2008; Saracaloglu, Varol ve Ercan, 2005; Tavsancil, 1995) bazilar ise bunun aksini
savunmaktadir (Konokman, Tanriseven ve Karasolak, 2013). Ayrica 6grencilerin genel olarak arastirmaya
yonelik tutum duzeylerinin nétr (Yenilmez ve Ata, 2012), orta (Polat, 2014) ve yilksek (Korkmaz, Sahin
ve Yesil, 2011) gibi gesitli dizeylerde siniflandirildidl, ancak bu sonuglarin 6grencilerin arastirmaya iligkin
tutumlarina yonelik belirli bir kani olusturmada tatmin edici olmadigi disiincesi ortaya gikmistir. Bu
sebepler dogrultusunda yapilan bu calismada, 6zellikle bilginin ve arastirmanin merkezi olarak kabul
edilen Universitelerdeki 6grencilerin arastirma tutumlarinin énemli oldugu dustnlilmis ve bu
tutumlarin alt boyutlarinin bazi degiskenler agisindan incelenmesine karar verilmistir.
Arastirmada genel olarak Universite 6grencilerin arastirmaya yonelik tutumlarinin incelenmesi
amaclanmakla birlikte asagidaki alt problemlerde degerlendirilmistir.

e Ogrencilerin arastirmaya yénelik tutumlari hangi diizeydedir?

o Ogrencilerin cinsiyetlerine gore arastirmaya yénelik tutumlari arasinda anlamli bir farklilk

var midir?
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e Ogrencilerin sinif diizeylerine gére arastirmaya yénelik tutumlari arasinda anlamh bir
farklilk var midir?

e Ogrencilerin arastirma dersi alma/almama durumuna gére arastirmaya yénelik tutumlari
arasinda anlamli bir farklihk var midir?

e Ogrencilerin dnlisans/lisans programlarinda okuma durumuna gére arastirmaya ydnelik
tutumlan arasinda anlamli bir farklilik var midir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu arastirmada Universite 6grencilerinin arastirmaya yonelik tutumlarinin belirlenmesi ve arastirmaya
yonelik tutumlarn cesitli degiskenler agisindan incelendiginden, tarama modelinde tasarlanmistir.
Bilindigi gibi, tarama modelleri, ge¢gmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi
kosullari icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir (Karasar, 2008: 77).

Arastirma Grubu

Arastirmanin evrenini 2014-2015 egitim &gretim yilinda Dicle, Atatiirk, Firat, inénd, Siirt ve Tunceli
Universitelerinde okuyan 6grenciler olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini uygun o6rnekleme
yontemiyle secilmis 250 lisans ve 403 Onlisans 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma grubuna bu
ogrencilerin alinmasinin nedeni &gretim programlarinda bilimsel arastirma ydntemleri dersinin
bulunmasidir.

Uygun 6rnekleme ydntemi; zaman, para ve isglict agisindan var olan sinirliliklar nedeniyle 6rneklemin
kolay ulasilabilir ve uygulama yapilabilir birimlerden secilmesidir (Biytkoztiirk, 2014: 92). Oncelikle
arastirma grubuna alinacak Universiteler belirlenmis daha sonra bu Universitelerin farkli bélimlerinde
(Egitim fakiltesi ve meslek yuksekokulu bolimleri) 6grenim goren ogrenciler uygun Ornekleme
yontemiyle secilerek uygulama yapilmistir. Orneklem sayisi élcegin madde sayisinin bes katindan
fazla (Buylkoztirk, 2014: 146) olacak sekilde belirlenmistir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmada 6grencilerin sosyo-demografik bilgilerini incelemek icin “kisisel bilgi formu” ve arastirmaya
yonelik tutumlarinin ortaya konmasi icin de “Arastirma Yapmaya Yoénelik Tutum Olcegi (ATO)"
kullaniimustir.

Kisisel Bilgi Formu: Ogrencilerin sosyo-demografik bilgilerini iceren 4 (dért) adet sorudan
olusmaktadir. Bu sorular 6grencilerin, cinsiyet, sinif, dnlisans/lisans programinda okuma durumlari ve
bilimsel arastirma yontemleri dersi alma/almama durumlar ile ilgilidir. Bu degiskenler secilirken
literattirdeki calismalar incelenmis uygun olan degiskenler tercih edilmistir.

ATO: Celik, Gazioglu ve Pesen (2012) tarafindan gelistirilmis 6lgek 5'li Likert tipinde, 14'G olumsuz, 17'si
olumlu toplam 31 maddeden olusmaktadir. Olgekte yer alan bazi maddeler sdyledir; “arastirma mesleki

U "o

hayatimda kaginilmazdir”, “arastirma bana giiven kazandirir”, “konu arastirma oldugunda kendime ¢ok
glvenirim”, “arastirmada istenilen sonuca ulasamama korkusu yasarim”, “arastirma yasami anlamli hale
getirir”. Olcek bes alt faktérden olusmaktadir ve bu alt faktorler sirasiyla ilgi, 5nem, motivasyon, yararllik
ve kaygi seklinde isimlendirilmistir. Olcegin Cronbach alpha givenirlik katsayisi 0.897'dir. Bu
arastirmada toplanan verilerle (n=653) ATO icin hesaplanan Cronbach alfa i¢ tutarllik glvenirlik
katsayisi 0.919 olarak bulunmustur. ATO'dan alinabilecek en diisiik puan 31 en yiiksek puan ise 155'dir.
Olcek puanlanirken olumsuz maddeler tersten puanlanmakta ve elde edilen toplam puan 31'e
bélinerek 5 Gizerinden tutum puani hesaplanmaktadir. Olcekten alinan yiiksek puanlar arastirmaya
yonelik tutumun olumlu oldugunu gdéstermektedir.

Verilerin analizi

Bu arastirmada Universite 6grencilerinin ATO alt boyutlarinin bazi degiskenlere goére (cinsiyet, sinif,
onlisans/lisans programinda okuma durumu, daha 6nceden arastirma dersi alma/almama durumu)
farklilasip farklilasmadigi saptamak amaciyla iki kategorili degiskenler icin bagimsiz érneklemler t-testi,
ikiden fazla kategorili degiskenler igin tek yonlu varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir. Parametrik test
varsayimlarinin saglanip saglanmadigina normallik testi ve Levene testi teknikleri ile karar verilmistir. Bu
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calismada bagimli deg@isken olan arastirma genel tutum puani ve alt boyut puanlarinin Q-Q grafikleri
incelenmis ve carpiklik-basiklik katsayilari hesaplanmistir (bakiniz Tablo 2). Sonugta Q-Q grafiklerinin
incelenmesi ile normalden dnemli bir sapma olmadigi gértilmus ayrica carpikhk basiklik degerlerinden
hi¢ birisinin (-1.5 ile +1.5) arahdi disina ¢cikmadigi gorilmustir. Tabachnick ve Fidell (2013) verilerin
normal dagilim gosterebilmesi icin carpiklik ve basiklik kat sayilarinin -1.5 ile 1.5 degerleri arasinda
olmasi gerektigini belirtmistir. Buna gore verilerin normal dagildigina karar verilmis ve parametrik test
teknikleri kullanilmistir.

Gruplar arasindaki ortalama farklarin kaynagini belirlemek amaciyla da c¢oklu karsilastirma
yéntemlerinden en dogru ve en giiclii (Hayran ve Ozdemir, 1996) testlerden olan Tukey testi
kullanilmistir. Arastirma kapsamina alinan 6grencilerin 6lcekten elde edilen puan ortalamasi, standart
sapma degeri, 6lcekten alinabilecek en disik puan ile en yiksek puan g6z dniinde bulundurularak;
disUk tutum duzeyi, orta tutum dizeyi ve ylksek tutum dizeyi seklinde l¢ grupta incelenmistir.
Arastirmaya yonelik tutum puanlari 5'li Likert tipine gore hesaplandigindan beklenen puan ranji 1.00-
5.00 arahgidir. Buna gore dusuk, orta ve yliksek tutum dizeyleri igin puan araliklari sdyle olacaktir:

Disuk tutum duzeyi; 1.00 - 2.33

Orta tutum duzeyi; 2.34-367

Yiksek tutum duzeyi; 3.68 -5.00
BULGULAR

Arastirmanin bu béliminde 6grencilerin arastirmaya yonelik tutumlari ve alt boyutlarinin cinsiyet, sinif,
arastirma dersi alma/almama ve Onlisans/lisans programinda okuma durumlarina gore
karsilastinlmasina ait bulgulara yer verilmistir.

Ogrencilerin arastirmaya yonelik tutum diizeyleri
Ogrencilerin arastirmaya yénelik tutumlari ve tiim alt boyutlarina iliskin betimleyici istatistikler ve tutum

dlzeyleri Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya yonelik tutum alt boyutlari ve tutum diizeylerine ait puan ortalamalari

Alt Boyut N Min Max Carpikhik Basiklik X+S Tutum
Diizeyi
ilgi 653 1 5 1.138 1.393 2.048+0.741 Dustik
Onem 653 1 5 0.578 0.453 2.225+0.688 Disik
Motivasyon 653 1 5 0.643 0.614 2.210+0.714 Disik
Yararlilik 653 1 5 0.924 0.473 2.126+0.919 Disuk
Kayg! 653 1 5 0.120 0.123 2.715+0.644 Orta
Genel 653 1,03 4.29 0.723 0.616 2.296+0.560 Dusiik

Tablo 1'den genel olarak dgrencilerin arastirmaya yénelik tutum puan ortalamasinin 2.296 ve standart
sapmasinin 0.560 oldugu gorilmektedir. Bunun yaninda dgrencilerin arastirmaya yonelik tutum alt
boyutlarinin puan ortalamalarinin, yiiksekten distige dogru kaygi=2.715; 6nem=2.225; yararlihk=2.116;
motivasyon= 2.210 ve ilgi=2.048 biciminde siralandigi, ayrica kaygi disinda bitlin alt boyutlarda
arastirma tutumlarinin disiik diizeyde oldugu gérilmektedir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore arastirmaya yonelik tutumlari

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore arastirmaya yénelik tutum ve alt boyutlarinin puanlari arasinda
anlamli bir fark olup olmadigi bagimsiz érneklem t-testi ile incelenmistir. Tim alt boyutlarin cinsiyet
degiskenine gore betimsel istatistikleri Tablo 2'de verilmistir.
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Tablo 2. Arastirmaya ydnelik tutum ve alt boyutlarin cinsiyete gore t-testi sonuglari

Boyut Cinsiyet N X S. t p
ilgi Kadin 277 213 0.741 .
Erkek 376 1.99 0.738 2324 0.020
Onem Kadin 277 2.29 0.729 .
2.229 0.026
Erkek 376 217 0.652
Motivasyon  Kadin 277 2.31 0.758 0.003"
3.034 .
Erkek 376 2.14 0.672
Yararlhhk Kadin 277 2.19 0.921
1.445 0.149
Erkek 376 2.08 0.916
Kayg! Kadin 277 2.73 0.632
0.602 0.547
Erkek 376 2.70 0.653
Kadin 277 2.31 0.617
Genel 2,530 0.012"
tutum Erkek 376 2.19 0.576

" p<0.01 " p<0.05

Tablo 2'de cinsiyete gore 6grencilerin arastirmaya yonelik tutum alt boyutlarindan ilgi (t=2.324, p<0.05),
Onem (t=2.229, p<0.05) ve motivasyon (t=3.034, p<0.01) boyutlar acisindan kadinlarin lehine
farkllasma gorilmektedir. Ancak yararlilk (t=1.445, p>0.05) ve kaygi (t=0.623, p>0.05) alt boyutlar
agisindan farklilasma elde edilmemistir. Ayrica genel olarak kadinlarin arastirmaya yoénelik tutum
puanlarinin erkeklerin tutum puanlarindan daha ylksek oldugu ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli
oldugu belirlenmistir (t=2.530, p<0.01).

Ogrencilerin sinif diizeylerine gére arastirmaya yonelik tutumlari

Ogrencilerinin arastirmaya yénelik tutum ve alt boyutlarinin sinif diizeyine gére farklilasip
farkhlasmadigini belirlemek amaciyla tek yonli varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir. Tim alt boyutlar
icin sinif diizeylerine ait betimsel istatistikler ile ANOVA sonucu Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3. Arastirmaya ydnelik tutum ve alt boyutlarin sinif diizeyine gére ANOVA sonuglari

— Homojenlik ANOVA
Boyut Sinif N X S. Levene b F .
I. sinif 193 2.02 0.762
. . simif 318 2.04 0.710
llgi I sinif 105 513 0.782 0.676 0.567 0.599 0.616
IV sinif 37 2.01 0.793
I. sinif 193 2.19 0.704
N II. sinif 318 2.23 0.656
Onem I sinif 105 530 0732 0.396 0.756 0.974 0.404
IV sinif 37 2.10 0.742
I. sinif 193 2.19 0.754
. II. sinif 318 2.21 0.672
Motivasyon I sinif 105 226 0778 0.922 0.430 0.327 0.806
IV sinif 37 2,14 0.678
I sinif 193 2,11 0.928
II. sinif 318 2.11 0.928
Yararhlik I sinif 105 227 0911 0.556 .644 1.110 0.344
IV sinif 37 2.01 0.803
. sinif 193 2.72 0.659
II. sinif 318 2.71 0.660
Kaygi I sinif 105 273 610 1.266 0.285 0.193 0.901
IV sinif 37 2,64 527

Tablo 3 incelendiginde Uglnci sinif 6grencilerinin arastirmaya yonelik tutum alt boyutlarindan ilgi
(X=2.13), 6nem (X=2.30), motivasyon (X=2.26), yararllik (X=2.27) ve kaygi (X=2.73) alt boyutlarinin puan
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ortalamasinin diger siniflarinkinden daha yiksek oldugu, ancak bu farkin istatistiksel olarak anlamli
olmadigi tespit edilmistir (F=0.599, p>0.05).

Ogrencilerin arastirma dersi alma/almama durumuna gére arastirmaya yonelik tutumlarinin
Ogrencilerin arastirmaya yénelik tutum ve alt boyutlarinin arastirma dersi alma/almama durumuna gére
farklilasip farkhlasmadigi bagimsiz érneklem t-testi ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4'te
gOsterilmistir.

Tablo 4. Arastirmaya yonelik tutum ve alt boyutlarin arastirma dersi alma/almama durumuna goére t-
testi sonuclari

Boyut Ders alma durumu N X S. t P

ilgi Evet 243 2.07 0.756
Hayir 410 203 0733 0% 0992

Onem Evet 243 2.25 0.707
0.800 0.424

Hayir 410 2.21 0.677

Motivasyon Evet 243 2.25 0.725
1.075 0.283

Hayir 410 2.19 0.707

Yararlilik Evet 243 2.18 0.956
1.063 0.288

Hayir 410 2.10 0.896

Kaygi Evet 243 2.70 0.596
0.601 0.548

Hayir 410 273 0.671

Tablo 4 incelendiginde arastirma dersi alma/almama durumuna gore arastirmaya yonelik tim alt
boyutlarin farklilik géstermedigi belirlenmistir. Yapilan analiz sonucunda arastirma dersi alma/almama
durumu acisindan 6grencilerin arastirmaya yonelik tutumlari Uzerinde ilgi (t=0.595, p>0.05), 6nem
(t=0.800, p>0.05), motivasyon (t=1.075, p>0.05), yararlilik (t=1.063; p>0.05) ve kaygi (t=0.601, p>0.05)
alt boyutlarinin etkisinin olmadigi elde edilmistir.

Ogrencilerin dnlisans/lisans programi durumuna gére arastirmaya yonelik tutumlan

Ogrencilerin arastirmaya yonelik tutum ve alt boyutlarinin &nlisans/lisans programlarindan
birinde okuma durumuna gore farklilik gosterip gostermedigi bagimsiz 6rneklem t-testi ile analiz
edilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 5'te gdsterilmistir.

Tablo 5. Arastirmaya yonelik tutum ve alt boyutlarin énlisans/lisans programi durumuna gére t-testi

sonuglari
Boyut Fakiilte N X S. t p
: Onlisans 403 2.0720 0.7474
llgi . 1.04 2
9 Lisans 250 2.0095 07321 046 0.296
) Onlisans 403 2.2688 0.6925 .
Onem . 2.066 0.039
Lisans 250 2.1547 0.6760
. Onlisans 403 2.2542 0.7149 .
Motivasyon . 2.000 0.046
Lisans 250 2.1394 0.7086
Onlisans 403 2.1618 0.9374
Yararlilik . 1.246 0.213
Lisans 250 2.0696 0.8878
Onlisans 403 27583 0.6761 .
Kaygi . 2.180 0.030
Lisans 250 2.6456 0.5836
*p< 0.05

Tablo 5'e gore, 6grencilerin dnlisans/lisans programlarindan birinde okuma durumuna goére arastirmaya
yonelik tutumlari, 6lcedin 6nem (t=2.066, p<0.05), motivasyon (t=2.000, p<0.05) ve kayg! (t=2.209,
p<0.05) alt boyutlarinda farklilasmaktadir. Buna karsin ilgi (t=1.046, p>0.05) ve yararlilik (t=1.246,
p>0.05) alt boyutlari agisindan anlamli farklilasma saptanmamistir.

151



TARTISMA, SONUG VE ONERILER

Universite 6grencilerinin arastirmaya yénelik ilgi, &nem, motivasyon, yararlilik ve kaygi alt boyutlarinin
cinsiyet, sinif degiskeni ve arastirma dersi alma degiskenleri acisindan arastirildigi bu ¢alismada ulasilan
sonuclar ve diger calismalarla iliskileri asagida sunulmustur. Ogrencilerin arastirmaya iliskin tutumlari
genel olarak disik dizeydedir. Polat (2014) calismasinda egitim fakiiltesi 6grencilerinin bilimsel
arastirmaya yonelik tutumlarini orta diizeyde oldugunu bulmustur. Benzer sekilde Yenilmez vd. (2012)
Universite dgrencilerinin bilimsel arastirmaya yénelik tutumlarini orta diizeyde bulmustur. Bu bulgular
yapilan arastirma sonuglariyla tutarlik gdstermemektedir. Bunun nedeni calismalarin uygulama
streclerinin farkli olmasi veya segilen orneklemin bilimsel arastirmaya iliskin yasantilarinin yeterli
miktarda bulunmamasi olabilir.

Ogrencilerin arastirmaya iliskin tutumlari ilgi, 6nem, motivasyon, ve yararllik alt boyutlan acisindan
distk duzeydedir, kaygl boyutunda ise orta diizeydedir. Arastirmaya ydnelik kaygi olumsuz bir durum
oldugundan diger boyutlar ile tutarli oldugu ve sonucta 6grencilerin arastirmaya yonelik tutumlarinin
distk oldugu sdylenebilir. Buradan égrencilerin arastirma yontemleri dersinden edindikleri bilgi, beceri
ve kazanimlarin 6grenme-6gretme faaliyetlerini gercekten kolaylastiracagina inandiklarini ve arastirma
yapma isteklerinin de bulundugu soylenebilir. Aslinda 6grenciler arastirma yapmaya ya da yapmama
konusunda mesleki yasamlarinda ki neminden dolayi hem isteklidirler hem de arastirmaya nereden ve
nasil baslayacaklari konusunda ve tek baslarina yapamayacaklari disiincesinde olabileceklerinden
dolay da kaygili olmus olabilirler. Bu bulgulara paralel olarak Konakman vd. (2013) yapmis olduklari
calismada 6gretmen adaylarinin egitim arastirmalarina iliskin olumlu tutuma sahip olduklarini tespit
etmislerdir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gére arastirma tutumlari, ilgi, &nem ve motivasyon alt boyutlarinda anlamli
dizeyde farklilasmaktadir. Ancak yararlilik ve kaygi alt boyutlari acisindan farklilasma saptanmamistir.
ilgi, 6nem ve motivasyon alt boyutlardaki tutum puanlari, kadin &grencilerde erkeklere gére anlamli
derecede daha yiksektir. Buradan kadin 6grencilerin erkeklere gore arastirma yapma konusunda daha
istekli olduklari ve buna daha fazla énem verdikleri anlasilabilir. Ayrica bu durumun erkeklerin
arastirmaya c¢ok ilgili olmayisindan, arastirmanin 6nemini ve faydalarini tam olarak idrak
edememelerinden, arastirma konusunda yeterli bilgi ve birikime sahibi olamayislarindan dolayi
ogrencilerin tutumlarinin belirginlesmesinde énemli bir faktor olarak ortaya ¢ikmis olabilir. Bunun yani
sira bu bulgunun Korkmaz, Sahin ve Yesil'in (2011) 6grencilerin arastirma tutumlarinin cinsiyete gére
farklilastigini, kadin &grencilerin arastirmaya iliskin tutumlarinin erkek 6grencilere goére anlamli
derecede yiiksek olduguna yonelik bulgular ile ortistigu soylenebilir. Buna karsin yapilan cesitli
arastirmalarda elde edilen, &grencilerin cinsiyetlerine goére arastirmaya iliskin tutumlarin
farkhlasmadigina (Saracaloglu, 2008; Saracaloglu, Varol ve Ercan, 2005; Yenilmez ve Ata, 2012) ait
bulgularin bu arastirmanin bulgusuyla celistigi gortlmektedir.

ATO puan ortalamalari sinif diizeylerine gore incelendiginde genel olarak birinci sinif, ikinci sinif Gglinct
sinif ve dordinct sinif dgrencilerinin arastirmaya yonelik tutumlarinin orta dizeyde oldugu
gérilmektedir. Olcegin alt boyutlarinin en yiiksek ve en diisiik puan ortalamalari incelendiginde; ilgi,
onem ve vyararlilik alt boyutlar agisindan en yiiksek tutum puanin Gglinci sinif 6grencilerinde,
motivasyon alt boyutu acisindan ise ikinci sinif 6grencilerinde oldugu goérilmektedir. Ancak kaygi alt
boyutu olumsuz bir faktoér olarak dislnildiginden buradaki tutum puan ortalamasinin disiik olmasi
olumlu tutumun yiiksek olmasinin gdstergesidir. Bundan dolayi kaygi alt boyutu acisindan en ylksek
tutum puan ortalamasini dérdiinct siniflarin olusturdugu gorilmektedir. Bitln alt boyutlar (kaygr alt
boyutu harig) agisindan ise en dlisiik tutum puan ortalamasini dérdinci sinif 6grencilerinin olusturmasi
da diger 6nemli bir noktadir. Ancak kaygi alt boyutu olumsuz bir faktor olarak dustnilduginden
buradaki ortalama puanin yiksek olmasi olumlu tutumun disik olmasinin gdstergesidir. Dolayisiyla
kayg alt boyutu agisindan Gglinci sinif 6grencilerinin en disiik tutum puan ortalamasina sahip oldugu
gorulebilir. Polat (2014) yapmis oldugu calismada 4. sinif 6gretmen adaylarinin arastirmacilara yardimci
olmaya isteklilik yontndeki tutumlarinin diger siniflara (1, 2, 3. siniflar) oranla daha olumlu oldugunu
tespit etmistir. Bu bulgu arastirmanin verilerini destekler niteliktedir.

Betimsel istatistiklerin incelenmesi sonucu gruplar arasinda tespit edilen arastirmaya yonelik ilgi, 6nem,

motivasyon, yararllik ve kaygi alt boyutlarinin ortalama farklarinin sinif diizeyine gére anlaml olup
olmadigr varyans analizi ile incelenmis ve sinif dlizeyi ortalama puanlari arasinda gorilen farklarin
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anlamli olmadigi tespit edilmistir. Bicer vd. (2013) 'te yapmis oldugu calismada Tirkce 6gretmen
adaylarinin arastirma tutum alt boyutlarinin sinif diizeyi ortalama puanlari arasinda anlamli bir farklilik
bulamamistir. Bu bulgu arastirmanin verilerini destekler niteliktedir.

Ogrencilerin arastirma dersi alma/almama durumuna gére arastirmaya yonelik tutumlan alt boyutlar
bagimsiz 6rneklem t-testi ile analiz edilmistir. Arastirma dersi alma/almama durumu agisindan
ogrencilerin arastirmaya yonelik tutumlari Uzerinde ilgi, dnem, motivasyon, yararlihk ve kayg alt
boyutlarinin etkisinin olmadigi elde edilmistir. Benzer bulgulara literatiirde rastlamak mumkuinddr.
Ornegin, Cokluk, Bdkeoglu ve Yilmaz (2005) tarafindan (niversite dgrencileri tizerinde yapilan bir
calismada herhangi bir arastirma etkinligine katilan ve katilmayanlarin arastirma kaygilari arasinda
anlamli fark olmadigi belirtilmistir.

Yine 6grencilerin 6nlisans/lisans programlarindan birinde okuma durumuna gore arastirmaya yonelik
tutumlari 6nem, motivasyon ve kaygi alt boyutlarinda anlamli dizeyde farkllik gosterirken, ilgi ve
yararlilik alt boyutlarinda farklilasma saptanmamistir. Buradan dnlisans/lisans programlarindan birinde
okuma durumu acisindan 6grencilerin arastirmaya yonelik tutumlari Gzerinde énem, motivasyon ve
kaygl alt boyutlarinin etkisinin oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin arastirma puan ortalamalari
incelendiginde 6nem ve motivasyon alt boyutlarindaki farkin 6nlisans programindaki 6grencilerin, kaygi
alt boyutundaki farkin ise lisans programinda okuyan ogrencilerin lehine oldugu gorilmektedir. Buna
gobre onlisans/lisans programlarindan birinde okuma durumuna gére 6nem, motivasyon ve kaygi alt
boyutlarina iliskin olumlu tutumlarin anlamli derecede yiksek oldugu goérilmektedir. Kokli (1994)
yapmis oldugu calismada ylksek lisans ©grencilerinin arastirma tutumlarinin lisans 6grencileriyle
farklilik gosterdigini belirtmistir.

Bilgi Uretebilen Ulkeler; askeri, sosyal, siyasi ve ekonomik olarak da en gugli Ulkeler olarak kabul
edilmektedir. Kaptan (1993), Moorthy ve Karisiddappa (1997), Erdogan (1998), isman (1998), Kabasakal
(1998), Karasar (2008) benzer sekilde diinyada bilginin dnemli bir gi¢ olarak kabul edildigini ifade
etmektedirler. SUphesiz bilginin 6nemli olabilmesi, dogruluguna baglidir denilebilir. Dogru bilginin elde
edilebilmesi igin ise bilimsel yontemlerin arastirilan konuya uygun bir sekilde ise kosulmasi gerektigi
soylenebilir (Sencer, 1989; Seyidoglu, 1993; Aziz, 1994; Punch, 2005; Karasar, 2008). Bu arastirmadan
elde dilen sonuglara bagli olarak Universite 6grencilerinin arastirmaya iliskin tutum ve davranislarinin
daha olumlu dizeye yukseltilmesi ve kaygi diizeylerinin azaltiimasi adina su dnerilerden soz edilebilir;

Universitede okutulan Bilimsel Arastirma Yéntemleri dersinde 6gretim elemanlari egitim faaliyetlerinde
ogrencilere sik sik arastirma yapmanin onemi, faydalari ve gerekliligi konusunda farkindalik
kazandirabilir. Bu baglamda hazirlanmis cesitli bilimsel arastirma ve raporlarin derslerde incelenerek,
edinilecek kazanimlar cercevesinde arastirma tutum dizeyleri gelistirilebilir. Boylece hem arastirmaya
hem de arastirmacilara gosterilen ilgi ve 6nem artar.

e Ogrencilerin arastirma yapma siirecinde karsilasabilecekleri sorunlar, ¢cézim onerileri ve
mevcut durumu ortaya koyacak ¢alismalar hazirlanabilir.

e Akademik kariyer yapmayi dislinen ve arastirma yapmak isteyen &grencilerin okuduklari
bolimlerde bilimsel arastirma becerilerini ve yeterliklerini gelistirmeye yardimci olabilecek
farkl secimli dersler almalari ve cesitli bilimsel etkinlere katilmalar konusunda tesvik edilerek
sik sik arastirma ortamlarinda bulunmalari saglanarak, arastirma yapmaya iliskin motivasyon,
bilgi ve donanim yeterlikleri gelistirilebilir.

e Arastirma yapmaya iliskin ¢alismalar tniversite 6grencileri disinda ilkokul, ortaokul ve lise
ogrencileri tizerinde de gerceklestirilebilir. Bu sayede arastirma konusunda kiglklikten ortaya
cikabilecek eksiklikler belki de dnceden tespit edilmis olacak ve glglu bir temel ile arastirma
0z-yeterligine sahip, hazir bulunusluk duizeyleri yiksek arastirmacilar yetistirilebilir.

e Universite &grencilerinin arastirma tutum dizeylerinin artinlmasi gerektigi distnilerek
bilimsel arastirma yontemleri dersinin yaninda farkli se¢meli dersler 6gretim mufredatlarina
eklenebilir.

e Bilimsel arastirma yontemleri dersini almanin arastirmaya yonelik tutum Uzerinde etkili
olmadigi dustinulduglinden bu dersin icerigi revize edilebilir.
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