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Oz

Bu ¢alismada, aktif 6grenme etkinlikleriyle “Madde ve Isi1” iinitesi kapsaminda yapilan ters
yiiz smif (TYS) modelinin ogrencilerin akademik basarilarina ve iistbilissel farkindaliklarina
etkisini incelemek ayrica uygulamaya yonelik 6grencilerin goriislerini belirlemek amaglanmus-
tir. Aragtirma 2021-2022 egitim-ogretim yili ikinci doneminde Ankara’daki bir deviet okulunda
6. smif olan 2 sube deney grubu (n=>55), 2 sube kontrol grubu (n=>50) olmak iizere, toplam
105 ogrenciyle yapilmistir. Deney grubuna TYS modeli uygulanmus, kontrol grubunda mevcut
ogretim programina gore dersler yiiriitiilmiistiir. Calismada karma yéntem desenlerinden agim-
layict siralt desen kullanilmistir. Calismada nicel kisimda yart deneysel deneme modeli olan én
test- son test kontrol gruplu model kullanilmis olup veri toplama aract olarak “6. Sinif Madde
ve Ist Basart Testi ve Cocuklar Igin Ustbilissel Farkindalik Olgegi” uygulanmistir. Arastir-
manin nitel boyutunda deney grubu égrencilerinin TYS uygulamasina yonelik goriiglerini be-
lirlemek amaciyla durum calismasindan yararlanilmistir. Caliymanin nicel verileri SPSS-23
programu ile analiz edilmistir. Nitel veriler ise betimsel analizle agiklanmistir. Arastirmada elde
edilen verilerden TYS modelinin égrencilerin akademik basarilarint ve iistbilissel farkindalik-
larini deney grubu lehine arttirdigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica égrencilerin TYS modeline
iliskin genel olarak olumlu goriis bildirdikleri ve TYS modelinin égretimin etkililigi bakimindan
ogrencilere onemli katkilar sagladigr goriilmiistiir. Calismada TYS modelinin basarili bir se-
kilde uygulanabilmesi icin 6grencilerin teknolojik arag ve internet erisimine sahip olmalari ve
ogrencilerin videolari izleyip n 6grenmelerini yaparak sinifa gelmeleri gerektigi onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: ters yiiz sinif, aktif 6grenme, akademik bagart, tistbiligsel farkindalik

* Bu ¢alisma Prof. Dr. Fitnat KAPTAN danismanhginda Fen Bilimleri Dersinde Aktif Ogrenmeye Dayali
Etkinliklerle Yapilan Tersyiiz Sinif Modelinin Incelenmesi isimli yayimlanmamis doktora tezinin bir boli-
miinden olusturulmustur.
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The Effect of Flipped Classroom Model Applied
in Science Class on Academic Achievement and
Metacognitive Awareness

Abstract

In this study, the purpose was to examine the effect of the flipped classroom (FC) model accom-
panied by active learning activities within the scope of the lesson unit of “Matter and Heat”
on the academic achievement and metacognitive awareness of students and to determine their
views about the application. The study was conducted in a public school in Ankara in the second
semester of the 2021-2022 academic year with a total of 105 students. In the study, there were
two experimental groups (n=55) and two control groups (n=50). The FC model was applied to
the experimental group, and the lessons were taught according to the current curriculum in the
control group. In the study, explanatory sequential design, one of the mixed method designs in
which quantitative and qualitative data are used together, was used. The pretest-posttest control
group model, which is a quasi-experimental model, was used in the quantitative part, and as the
quantitative data collection tool, the “6" Class Matter and Heat Achievement Test” and “Me-
tacognitive Awareness Scale for Children’ were applied. In the qualitative aspect of the study,
the case study was used to determine the views of the experimental group students about the FC
application. The quantitative data of the study were analyzed with the SPSS-23 program, while
the qualitative data were examined using descriptive analysis. When the data obtained in the
study were analyzed, it was found that the FC model increased the academic achievement and
metacognitive awareness of the students in favor of the experimental group. In addition, it was
revealed that the students generally had positive views about the FC model and that the FC
model made significant contributions to the students in terms of the effectiveness of education.
In the study, it was suggested that in order for the FC model to be successfully implemented,
students should have technological tools and Internet access and that they should come to the
classroom by watching the videos and doing their preliminary learning.

Keywords: flipped classroom, active learning, academic achievement, metacognitive aware-
ness

Giris
Bilim ve teknolojideki yenilikler ve dgretimdeki yeni yaklagimlar, 6gretmen ve
ogrencilerin rollerinin degismesine neden olmus ve degisen bu rollerle birlikte egitim
programlarinda 6grenci merkezli yaklasimlar yer almaya baglamistir (Milli Egitim
Bakanligi, 2018; Tekin, 2018). Ogrenci merkezli yaklasimlarda, dgretmenin bilgiyi
aktarmasindan ziyade rehber oldugu, 6grencilerin 6grenme sorumlulugunu aldigi ve

problem ¢dzme, elestirel diisiinme, tartigma gibi 6grenciyi aktif kilan yontemlerin
kullanildig1 goriilmektedir (Baker, 2000). Giiniimiizde ¢ocuklar her seyin ¢ok hizli bir
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sekilde degisime ugradigi ve teknolojinin 6ngoriilmez bir gelisim i¢inde oldugu bir
diizen i¢inde biiylimektedirler (Kog¢ Deniz, 2019). Bu bakimdan egitim teknolojileri
ile zenginlestirilmis yenilik¢i 6grenme ortamlarmin 6grenmeyi daha etkili ve anlaml
hale getirmek amaciyla yeniden yapilandirilmas: gerekmektedir (Hayirsever ve Or-
han, 2018; Tekin, 2018). Son yillarda egitimcilerin, 6grencilerin 6grenmelerine katki-
da bulunmak i¢in teknoloji kullanimina yo6nelik daha ¢ok farkindaliga sahip olduklari
ve teknolojik uygulamalarin sinif 6grenimini gliglendirmek adina kullaniminin arttigi
gozlenmektedir (Baker, 2000; Hayirsever ve Orhan, 2018; Strayer, 2009). Bu anlam-
da glinlimiiz ihtiyaclarimi karsilayabilen, teknolojiden yararlanilarak zenginlestirilmis,
ogrenciyi merkeze alan yeni 6gretim anlayiglarinin ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Bu
yeni 6gretim yaklasimlarindan en popiiler olanlardan birisi de uluslararasi literatiir-
de “Flipped Classrom” olarak belirtilen ve Tiirk¢e anlami “tersine ¢evirmek™ olarak
gecen Ters Yiiz Siif (TYS) modelidir. Bu model teknolojilerden ziyade geleneksel
6gretim yontemini tersine ¢evirerek smif i¢i egitim ve ev 6devinin uygulanma seklini
degistirmeyi icerir (URL 1, 2013).

Teknolojinin gelismesi harmanlanmig 6grenme modellerinin ortaya ¢ikmasina
neden olmustur. TY'S modeli de dersleri sinif disina tasimak icin teknolojiden yararla-
nan ve sinif i¢i uygulamali etkinlikleri kullanan bir tiir harmanlanmig 6gretim tasari-
midir (Hayirsever ve Orhan, 2018; Missildine, Fountain, Summers ve Gosselin, 2013;
Staker ve Horn, 2012; Strayer, 2012). TYS kavraminin ulusal ve uluslararasi bircok
farkli kavramla ifade edildigi goriilmektedir. Bu konuda net bir kavramin kullanildigi
sOylenemez. Ancak uluslararasi “Inverted Classroom” (Lage, Platt ve Treglia, 2000;
Strayer, 2012), “Classroom Flip” (Baker, 2000), “Flipped Classroom” (Bergmann ve
Sams, 2012; Bishop ve Verleger, 2013; Dong, 2016; Limueco ve Prudente, 2019; Shih
ve Huang, 2020; Tucker, 2012), “Flipped Instruction” (Leo ve Puzio, 2016), “Flip-
ping the Classroom” (Khan, 2011), “Flipped Learnig” (Flipped Learning Network,
2014; Jdaitawi, 2020) gibi kavramlarla kullanildig1 goriilmektedir. Ulkemizde yapil-
mis ¢alismalar incelendiginde uluslararasi ¢alismalardakine benzer bir durum ortaya
cikmaktadir. Birgok arastirmacinin Ingilizce olan bu kavrami farkli bir sekilde gevir-
digi ve farkl kavramlarla ifade ettigi goriilmektedir. Ingilizcesi “Flipped Classroom”
olarak daha ¢ok kullanilan bu modelin, Tiirk¢ede “Tersine Egitim” (Boyraz, 2014),
“Evde Ders Okulda Odev” (Demiralay, 2014), “Ters-Diiz Simf” (Akgiin, 2015), “Ters
Yiiz Smif” (Aksoy, 2020; Coskun, 2021; Cakir, 2017; Kog¢ Deniz, 2019; Tekin, 2018;
Turan, 2015; Yanardag, 2021), “Cevrilmis Ogrenme” (Topalak, 2016), “Déniistiiriil-
mis Sinif” (Talan, 2018), “Ters Yiiz Ogrenme” (Nacaroglu, 2020; Sondiir, 2020) sek-
linde kullanildig1 ancak en ¢ok kullanilan kavramin “Ters Yiiz Sinif” modeli oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle bu ¢alismada en ¢ok kullanilan ve daha ¢ok benimsenen
“Ters Yiiz Sinif” kavrami kullanilmigtir.

2789



Fen Bilimleri Dersinde Uygulanan Ters Yiiz Smif Modelinin Akademik Basariya ve Ustbilis...

TYS yonteminin ilk olarak 1990’larda Mazur (1997) tarafindan ortaya ¢iktigi
ardindan Baker’in (2000) “Classroom Flip” seklinde bu modeli adlandirdigr goriil-
mektedir (Missildine vd., 2013). Giiniimiiz uygulamasina benzer olarak ise bu model,
Amerika’da Miami Universitesi ekonomi boliimii 6gretim iiyeleri tarafindan kullanil-
mistir (Lage vd., 2000). Bu 6gretim modelini popiiler hale getirenlerin, 2007 yilinda
bir lisede dgretmenlik yapan Bergmann ve Sams olduklar1 goriilmektedir (Bergmann
ve Sams, 2012; Tucker, 2012). Ozellikle bu fikri gelistirme amaglari, dersi kagiran
ogrencilerin 6grenme eksiklerini tamamlamalart ve konulardan geri kalmamalarini
saglamakti. Bunun icin dersleri videoya kaydederek cevrimici kaynaklar araciligiy-
la 6grencilere ulastirmiglardir. Bu kaynaklardan dersi iyi anlamayan 6grencilerin de
yararlandigini goérmiisler ve bu teknigi gelistirerek 6grencilerin derslerin teorik ki-
simlarini evde, videolarla bireysel hizlarinda 6grenmelerini saglamislardir. Boylece
sinif i¢i etkinliklerde laboratuvar, problem ¢dzme gibi etkinliklere yeteri kadar vakit
harcayabildiklerini belirtmislerdir. TY'S modeli ile 6gretmenler sinifta kafa karigikligt
yaratan durumlar ve ders icerigiyle ilgili ger¢ek hayattan drnekler sunulabilmekte,
ogrencilerin karmasik siiregler hakkinda daha derinlemesine diistinebilmeleri ve ak-
ranlari ile daha ¢ok etkilesimde bulunmalari saglanabilmektedir (Bergmann ve Sams,
2012; Berrett, 2012; Ozler, 2020). Bunun yaninda TYS modelinde 6grenciler, derslere
gelmeden 6nce gevrimigi ortamlarda dnceden kaydedilmis videolar: izleyip sinifa gel-
dikleri i¢in 6gretim siirecinde daha aktif katilim gostermekte dolayisiyla bu yontem
ogrencilerin aktif 6grenmelerine katki saglamaktadir (Alsancak Sirakaya 2015; Berg-
mann ve Sams, 2012; Strayer 2012). Ayrica 6gretmenlere daha ¢ok zaman kazandir-
dig1 icin 6gretmenler sinif i¢inde birgok farkl etkinlik yapabilmekte ve 6grenme giig-
liigii ceken dgrencilerle daha ¢ok ilgilenebilmektedirler (Critz ve Knight, 2013; Ozler,
2020). TYS modeli 6grenci merkezli ve aktif katilim saglayan etkinliklerle 6gretimin
gerceklestirilmesine firsat verdigi i¢in geleneksel yonteme gore daha etkili 6gretim
gerceklesmesini saglamaktadir (Talbert, 2012). Geleneksel yontemde sinif i¢inde
konularin teorik kisimlar1 verildigi i¢in dgrenciler 6zellikle daha iist diisiinme beceri-
leri hedefleyen etkinlikleri yapmakta gesitli zorluklar yasayabilmektedir. Geleneksel
ogretimdeki bu dezavantajlara, TYS modeli iyi bir alternatif olmakla birlikte farkli
6grenme etkinliklerinin kullanimin saglayarak gergek bir 6grenci merkezli 6grenme
ortami1 sunmaktadir. Bu baglamda 6grencilere sinif i¢i uygulamalarda akranlariyla ve
ogretmenleriyle etkili iletisim kurma, bireysel hizlarinda 6grenme (Berrett, 2012;
Ozler, 2020; Tekin, 2018; Tucker, 2012), problem ¢dézme, tartigma ve etkin zaman
gecirme gibi olanaklar saglamaktadir (Baker, 2000). Boylece 6gretmen ve 6grencilere
degerli olan sinif i¢i zamanini daha etkili ve verimli kullanma olanagi tanimaktadir.

TYS modeli 6grencilere video ve multimedya araciligiyla sinif diginda yer ve za-
man esnekligi saglayarak dgrencilerin kendi 6grenme hizlarina gore istedikleri kadar
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konuyu tekrar edebilmelerini saglamaktadir (Alsancak Sirakaya, 2015; Bolatli 2018;
Miller, 2012; Tucker, 2012). Ogrenciler sinif disinda &n 6grenmelerini gergeklestire-
rek derse geldikleri i¢in smif i¢inde daha ¢ok 6grenci merkezli etkinlikler yapilmasi
saglanir (Bishop ve Verleger, 2013; Lage vd., 2000; Tekin, 2018; Uzun, 2022). Ayrica
sinif i¢i zamanda dgrencilere 6grenme gorevlerini yerine getirirken ¢ok sayida 6gren-
me yontemi segenegi sunarak dgretmenlere en iyi yontemi se¢gme konusunda kolaylik
saglamaktadir (Lage vd., 2000; Miller, 2012 ). TYS modelinde, sinif i¢inde yapilan-
dirmacilik ve aktif 6grenme gibi 6grenme-6gretme kuram ve yaklasimlart kullanabil-
mekte bu agidan 6gretmen ve dgrencilere birgok avantaj saglamaktadir (Bergmann ve
Sams, 2012; Hayirsever ve Orhan, 2018; Tekin, 2018).

TYS modelinin 6gretimde kullanilmasinin avantajlart oldugu gibi baz1 deza-
vantajlar da mevcuttur. TYS modelinin uygulanabilmesi, dgrencilerin bilgisayar ve
internet erisimine sahip olmalari ile iligkilidir. Biligim teknolojilerine ve internete eri-
sim imkani olmayan 6grenciler ile bu imkanlara sahip olan dgrenciler arasinda basar1
anlaminda dezavantajli farkliliklar ortaya ¢ikabilir (Jensen, Kummer ve Godoy, 2015;
Nielsen, 2012; Roehl, Reddy ve Shannon, 2013). Bu durum egitimcilerin bu yonte-
mi kullanirken temkinli olmalarint gerektirir (Roehl vd., 2013). Bunun yaninda TYS
modelinde, 6grencilerin sinif diginda yapmalart gereken gorevleri ve ders videolari-
ni izleyip izlemediklerinin takibini yapmak zor olabilir (Bergmann ve Sams, 2012).
Teknik arag¢ eksikligi, videolar: izleme sirasinda yeterli doniit alamama, 6grencilerin
videolart izlemek zorunda olmalar1 ve aligma siireci bu yontemin dezavantajlart ara-
sinda yer almaktadir (Enfield, 2013; Turan 2015).

Aktif 6grenme, 6grencinin kendi 6grenme sorumlulugunu aldigi 6grenme siire-
cinde hem fiziksel hem de zihinsel olarak aktif oldugu, 6grenme siirecinin alternatif
6lgme araglariyla siirekli degerlendirildigi ve kalic1 6grenmenin saglandigi bir mo-
deldir. Ogrencinin aktif grenmesini saglamak amaciyla en ¢ok kullanilan grenme
yontemleri, probleme dayali 6grenme, projeye dayali 6grenme, sorgulamaya dayali
ogrenme ve isbirlikli 6grenme gibi yontemlerdir. Bu 6grenme yaklasimlariyla 6g-
rencilerin aktif olarak dgretim siirecinde rol almasi saglanmaktadir (Celik, Senocak,
Bayrak¢eken, Taskesenligil ve Doymus, 2010). TYS modelinde konularin teorik ki-
simlarinin simif disinda video, slayt, ders notlar1 vb. araglarla 6grenilmesi ve sinif ici
zamanda, aktif 6grenme yontemleriyle hazirlanan etkinliklerle derslerin yiirtitiilmesi,
ogrencilerin kendi 6grenme sorumlulugunu almasini ve siire¢ boyunca aktif olmasini
saglayarak daha etkili 6grenmelerini saglayabilmektedir (Alsancak Sirakaya 2015,
Duman, 2019; Jamaludin ve Osman, 2014; Mclean, Attardi, Faden ve Goldszmidt,
2016; Pierce ve Fox, 2012; Rau, Kennedy, Oxtoby, Bollom, ve Moore, 2017; Stone,
2012; Uzun, 2022).
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TYS ile ilgili tilkemizde yapilan ¢alismalar incelendiginde son yillarda yapilan
calismalarda artis oldugu goriilmektedir. Uluslararasi ¢alismalarin 2000°1i yillar-
da basladigi (Baker, 2000; Lage vd., 2000), 2012 yili ve sonrast arttig1, iilkemizde
ise 2012 sonrast bu alanda ¢aligsmalarin yeni yeni bagladigr goriilmektedir. Nitekim
alanyazin taramasinda 2014 yilindan itibaren bu alanda ¢aligmalarin arttig1 gézlen-
mektedir (Arslanhan, Bakirct ve Altunova, 2022; Celik, Pektas ve Karamustafaoglu,
2021, Duman, 2019; Genger, Giirbulak ve Adigiizel; 2014; Polat ve Karabatak, 2022).
Ozellikle iilkemizde yapilan calismalarin ingilizce, Tiirkce ve matematik derslerine
yonelik daha agirlikli yapildigi ayrica ulusal ve uluslararasi ¢alismalarda da tiniversi-
telere yonelik ¢aligmalarin cogunlukta oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde Aydin ve
Demirer (2017) yaptiklari meta analiz ¢alismasinda TY'S ile ilgili yapilan ¢alismalar-
da yapilandirmact yaklagimin esas alindig1, daha ¢ok iiniversite 6grencilerine yonelik
calismalarin yer aldig1 ve yapilan ¢aligsmalarin daha ¢ok matematik ve dil alanlarinda
yapildig1 sonucuna ulagmislardir. Ayrica ¢aligmalarda akademik basari, motivasyon,
Ogrenci/ogretmen goriisleri gibi degiskenlerinin siklikla incelendigi belirtilmistir.
Alanyazin taramasinda, yurt i¢cinde fen bilimleri dersine yonelik yapilan ¢alismalarin
son yillarda arttig1 goriilmektedir. Fen bilimleri dersinde yapilan ¢aligsmalarda 6zellik-
le akademik basarinin ele alindig1 (Aksoy, 2020; Cakir, 2017; Nacaroglu, 2020; S6n-
diir, 2020; Yanardag, 2021) bunun yaninda 6z diizenleme (Nacaroglu, 2020; Uzun,
2022), tutum (Uzun, 2022; Yanardag 2021), kendi kendine 6grenme (Sondiir, 2020),
zihinsel risk alma becerisi (Aksoy, 2020; Cakir, 2017), motivasyon (Coskun, 2021)
degiskenleri ve dgrenci goriisleri (Aksoy, 2020; Demir, 2020; Uzun, 2022; Yanardag,
2021) agisindan incelendigi goériilmektedir. Fen bilimleri dersine yonelik akademik
basar1 ve 6grenci goriigleri agisindan ¢aligmalar oldugu ancak istbiligsel farkindalik
degiskeni agisindan ¢alisma yapilmadigi gériilmiistiir.

Ustbilis, 6grenmeyle ilgili bilissel siirecleri aktif olarak diizenleyen, bir kavrami
anlamay1 ve bir gorevin tamamlanmasina kadar siireci degerlendirmeyi ifade eden
bir kavramdir. Bireyin neyi ne kadar 6grendiginin farkinda olmasi, en iyi nasil 6gre-
necegi ile ilgili biligsel stratejilerini bilmesi, 6grenmenin kontroliinii ve sorumlulu-
gunu almasi, bir 6grenme gorevi ile ilgili anlama, planlama, izleme, degerlendirme
gibi faaliyetleri gerceklestirmesi dogasi1 geregi Uistbilisseldir (Bagceci, Dos ve Sarica,
2011; Kuhn, 2000; Livingston, 2003). Yeni 6gretim anlayisinin uygulandigi 6gretim
programlarinda, iistbilissel becerilerin kazandirilmasi ve gelistirilmesine yonelik he-
defler yer almakta ayrica sinif i¢i etkinlerde aligsilagelmis geleneksel yontemlerden zi-
yade 6grencilerin iistbiligsel gelisimini destekleyecek farkli yontemlerin kullanilmasi
vurgulanmaktadir (Yildiz ve Ergin, 2007). Bu baglamda 6gretmenlerin 6grencilere
zengin 0grenme ortamlari sunarak 6grencilerin kendi 6grenme stratejilerini tanimast
ve 6grendiklerini diizenleyebilmeleri konusunda onlar1 dogru yonlendirebilmeleri ve
zengin 6grenme ortamlari saglamalar: onemlidir.
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Bu ¢alisma, alanda yapilmis ¢alismalardan farkli olarak sinif i¢i 6grenme sii-
recinin tamami aktif 6grenme etkinlikleri kullanilarak gerceklestirilmistir. Bdylece
ogrencilerin aktif katilim gosterdigi ve 6grenme sorumlulugunun dgrencide oldugu
ogrenci merkezli uygulamalar gerceklestirildigi i¢cin dgrencilerin akademik basari-
larina ve istbiligsel farkindaliklarina olumlu yonde etki edecegi diistiniilmektedir.
Ulkemizde smav endeksli bir egitim sisteminin varlig1 6gretmenlere miifredatta yer
alan konular1 yetistirme, konuyu anlatma, soru ¢6zme, tekrar etme gibi sorumluluklar
yiiklemektedir. Konuyu yetistirme telagiyla 6gretmenler, sinifta 6grencilerin aktif ol-
duklar1 birgok etkinlige zaman faktori yiliziinden yer vermeyebilmektedir. Bu nedenle
TYS modelinin uygulayicilara ve 6grencilere 6nemli dl¢lide katki saglayacagr diisi-
niilmektedir. TYS modelinin kullanimina ydnelik alanyazinda fen bilimleri dersine
yonelik ortaokul 6grencileriyle yapilmis oldukga az caligma oldugu goriilmektedir.
Fen alaninda yapilan ¢aligsmalarin genelde akademik basari ve tutum agisindan ince-
lendigi ancak iistbiligsel farkindalik acisindan alanda bosluk oldugu goriilmektedir.
Bu ¢aliymada akademik basari, iistbiligsel farkindalik ve uygulamaya yonelik 6gren-
cilerin goriislerinden elde edilen sonuglarin alana katki saglayacagi diistiniilmektedir.
Bu bakimdan TY'S modeline iligskin yapilmis caligmalar incelendiginde, 6grencilerin
“akademik basarilarini” olumlu etkiledigine yonelik (Aksoy, 2020; Lai ve Hwang,
2016; Missildine vd., 2013; Tune, Sturek ve Basile 2013; Turan, 2015), “istbilissel
farkindalig:” artirdigina yonelik (Gogebakan Yildiz ve Kiyic1 2016; Kansizoglu ve
Bayrak Comert, 2020; Limueco ve Prudente, 2019; Shih ve Huang, 2020) ayrica 68-
rencilerin TYS modeline iliskin “olumlu gériis ” belirttiklerine yonelik (Aksoy, 2020;
Bergmann ve Sams, 2012; Bishop ve Verleger 2013; Stone 2012; Talan, 2018; Turan,
2015; Uzun, 2022; Yanardag, 2021) ¢alismalar mevcuttur.

Fen Bilimleri dersine yonelik akademik basar1 ve 6grenci goriisleri agisindan ¢a-
lismalar oldugu ancak iistbiligsel farkindalik degiskeni agisindan ¢aligma yapilmadigi
goriilmiistiir. Ayrica ortaokul 6grencileriyle yapilacak calismalara ihtiya¢ duyuldu-
gu goriilmektedir. Caligmada kullanilan aktif 6grenmeye dayali etkinliklerle yapilan
TYS modeli, zengin meteodoloji kullanimi saglayacagindan 6. sinif “Madde ve Is1”
iinitesi kapsaminda elde edilen sonuclarin, yontemin etkililigi tizerine daha ¢ok veri
saglayacag diigiiniilmektedir. Ayrica 6.sinif “Madde ve Is1” iinitesinin aktif grenme
etkinlikleri bakimindan daha ¢ok ¢esitlilik (deney, analoji, egitsel oyun, arglimantas-
yon, problem ¢dzme, modelleme vb.) saglayacag: diisiiniildiigiinden bu {inite kapsa-
minda ¢alismanin yiiriitilmesi uygun gorilmiistiir.

Caligmanin amact 6. sinifta 6grenim goren 6grencilerle fen bilimleri dersi “Mad-
de ve Is1” initesinde, aktif 6grenme etkinlileriyle yapilan ters yiiz sinmif modeli uygu-
lamasinin 6grencilerin akademik basarilarina ve tstbiligsel farkindaliklarina yonelik
etkisini incelemek ve yontemin kullanimina yonelik 6grenci goriislerini belirlemektir.

2793



Fen Bilimleri Dersinde Uygulanan Ters Yiiz Smif Modelinin Akademik Basariya ve Ustbilis...

Arastirmanin amaci dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranmistir:

1. TYS modelinin kullanildig1 deney grubu ve mevcut yontemle ders islenen
kontrol grubu dgrencilerinin 6n test-son test puanlart akademik basar: degiskeni agi-
sindan grup i¢i ve gruplar arast anlamli diizeyde farklilasmakta midir?

2. TYS modelinin kullanildig1 deney grubu ve mevcut yontemle ders islenen
kontrol grubu 6grencilerinin 6n test-son test puanlari zstbilissel farkindalik degiskeni
acisindan grup i¢i ve gruplar arasi anlamli diizeyde farklilasmakta midir?

3. Oprencilerin fen bilimleri dersinde uygulanan TYS modeline yénelik goriisleri
nelerdir?

Yontem

Arastirmada nicel ve nitel verilerin bir arada kullanildigi karma yontem kulla-
nilmistir. Nicel ve nitel verilerin bir arada kullanilmasi problem ve sorularin daha
iyi anlagilmasini saglamaktadir (Cresswell, 2008). Bu arastirmada karma arastirma
yontemlerinden “agimlayici sirali” desen kullanilmistir. Bu desende nicel veriler dnce
toplanip analiz edilir ardindan nitel veriler analiz edilerek nicel verileri destekleyip
desteklemedigine bakilir. Ayrica nitel veriler nicel verilerin agiklanmasina yardimci
olmak amaciyla kullanilir (Creswell ve Plano Clark, 2014).

Bu ¢aligmanin, nicel boyutunda yari deneysel yontemlerden on test-son test
kontrol gruplu model kullanilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda ise deney grubu
ogrencilerinin TY'S uygulamasina yonelik goriiglerini belirlemek amaciyla durum ¢a-
lismasindan yararlanilmistir. Bu amagla farkli akademik basar1 diizeyinden yedi 6g-
renci ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.

Cahisma Grubu

Calisma 2021-2022 egitim-6gretim yili bahar doneminde Ankara merkez ilgele-
rindeki bir devlet okulunda 6. sinifta 6grenim goren dort subede, toplam 105 &gren-
ciyle yapilmustir. iki sube deney grubu (n=55), iki sube kontrol grubu (n=50) olarak
belirlenmigtir. Arastirmada bagarilari birbirine yakin olan siniflar rastgele deney ve
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Caligmaya katilacak ¢alisma grubu belirlenirken
uygun ornekleme yontemi kullanilmistir. Arastirmacinin MEB’e bagli bir okulda ca-
lismasi ve galistigi okulda galismayi yiirlitmesinin zaman ve maliyet agisindan kolay-
lik saglayacagi diistintildiiginden uygun 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Calis-
mada belirlenen gruplarin denkligi i¢in calisma baslamadan dnce kullanilan dlgme
araglarinin 6n test puanlari istatistiksel olarak analiz edilerek denk olup olmadiklarina
bakilmistir. Tablo 1°de analizlerin sonuglart sunulmustur.
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Tablo 1

Gruplarin On Test Puanlarinin Bagimsiz Orneklemler T-Testi Analizi

Grup n X S t Sd P
(TBEC)* Kontrol 50 68.60 9.16
UBFO 183 103 855
On test Deney 55 68.31 7.10
: Kontrol 50 11.30 3.83
Bagar Testi -230 103 818
On test Deney 55 11.47 3.80

*Ustbilissel Farkindalik Olgegi (UBFO)

Tablo 1’e gore kontrol ve deney grubu dgrencilerinin puanlari arasinda anlaml
bir farklilasma goriilmemektedir (p>.05). Bu bakimdan deney ve kontrol grubunun
istatistiksel olarak birbirine denk oldugu sdylenebilir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Caligmada giivenirlik ve gecerlik ¢alismalar1 yapilmis ve yeterli diizeyde oldugu
saptanmig 6lgme araglart kullanilmistir. Bu araglarin gegerlik ve giivenirlik ¢alisma-
lar1 veri toplama araglart kisminda agiklanmistir. Ayrica yapilan uygulamada da giive-
nirlik degerleri hesaplanmistir. Calismada daha detayli veri toplamak i¢in hem nicel
hem de nitel 6l¢me araglari kullanilmisgtir.

Subeler aras1 6grenci degisikligi yapilamadigi igin mevcut subeler kullanilmistir.
Birbirine denk olan siniflar rastgele kontrol ve deney grubu olarak secilmistir. Secilen
deney ve kontrol gruplarimin birbirinden etkilenmemeleri ve gecerligi olumsuz etki-
lememesi i¢in farkl katlarda olmalari saglanmistir. Uygulamanin ortamdan etkilen-
memesi i¢in hem deney hem de kontrol grubunda ¢alismalar dogal sinif ortamlarinda
yiriitiilmiistiir. Veri toplama siireci, veri toplama araglari, veri analizi ve bulgular net
bir sekilde ¢aligmada agiklanmuistir.

Arastirmanin dig gegerligi i¢in ¢aligmanin uygulama siireci, bagka uygulamalar
yapilabilecek ve sonuglari karsilastirilabilecek sekilde detayli anlatilmistir. Calismada
kullanilan etkinlikler 6gretim programi ile uyumlu ve kolayca uygulanabilir etkinlik-
lerden olusmaktadir. Boylece farkli uygulamalarda kolaylikla kullanilip test edilebilir
diizeydedir.

Etik Kurul izni

Bu calisma, Hacettepe Universitesi Senatosu Etik Komisyonunun 10 Agustos
2021 tarih ve: E-35853172-300-00001708801 sayili izni ile Ankara ili valilik izni
almarak uygulanmistir. Calisma ilkégretim 6. sinif 6grencileriyle yapilmis olup uy-
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gulama oncesi veli ve 6grencilere yonelik ¢alismanin amacini, yontemini, siireci,
hangi verilerin toplanacagini agiklayan 6grenci veli izin formalariyla izin alinmis ve
goniillii katilim saglamalart istenmistir. Calismanin notla degerlendirilmeyecegi ve
ogrencilerin istedikleri zaman ayrilabilecegi belirtilmistir. Ogrencilerin tiim verilerde
kimliklerinin gizli tutulacagi ve ¢alismadan elde edilen bulgularin ¢alisma diginda
kullanilmayacag1 soylenmistir.

Uygulama

Calisma fen 6gretim programinda yer alan 6. sinif “Madde ve Is1” tinitesindeki
kazanimlarin tamamini kapsamaktadir. Calismada deney ve kontrol grubunda “Mad-
de ve Is1” Uinitesi alt1 hafta boyunca, haftada dort saat olmak lizere 24 ders saati sek-
linde islenmistir. Deney ve kontrol grubundaki biitiin asamalar arastirmayi yiiriiten
Ogretmen tarafindan yiritiilmistiir. Kontrol grubunda dersler herhangi bir miidaha-
lede bulunulmadan mevcut 6gretim programina gore islenmis olup simif i¢i zamanda
6gretmenin konuyu anlatmasi, soru-cevap, alistirma ¢alismalari, tartisma, deneysel
etkinlikler, 6grencilerin teorik bilgileri yazmast, sinif iginde akilli tahta ile EBA iize-
rinden alistirmalar yapilmasi ve dersten sonra evde yapilmak iizere 6dev verilmesi
(arastirma 6devleri ve EBA’da veya ders kitaplarinda bulunan degerlendirme calis-
malari) seklinde yapilmistir. Kontrol grubunda ders iginde tiim bu uygulamalari yap-
mak i¢in zaman sorunu yasandigindan 6grencilerin siifta yapmalari gereken bazi
etkinlikler (6rnegin poster ¢alismalari) 6dev seklinde verilmistir. Deney grubunda ise
siif iginde konu anlatim1 yapmak yerine 6grencilerin aktif katilim gosterdikleri aktif
6grenmeye dayali etkinlikler uygulanmistir. Konu anlatim kismi 6grenciler tarafindan
evde videolar, ders notlar1 ve slaytlar izerinden 6grenilmistir.

Caligmaya baglamadan 6nce 6grencilerin teknolojik imkanlara (bilgisayar, tablet,
cep telefonu vb. ve internet) sahip olup olmadigi belirlenmeye ¢aligilmistir. Bu agidan
ogrencilere evdeki teknolojik imkanlart sorulmustur. COVID-19 pandemi dénemi ne-
deniyle dgrenciler uzun bir siire uzaktan egitim gérmiislerdir. Bu nedenle 6grencilerin
teknolojik imkanlarinin yeterli oldugu belirlenmistir. Yine de ¢aligma siiresince sorun
yasayabilecek 6grenciler i¢in ek tedbirler alinmis, okulun sagladigi imkanlar anlatil-
mustir. Caligmanin yapilacagi okul FATIH Projesi kapsaminda olup her sinifta akilli
tahtalar bulunmakla birlikte, okulda bilgisayar laboratuvari da bulunmaktadir. Ayrica
calismanin yapildig1 okul EBA destek noktasi olarak belirlenmis bir okuldur. Bu ba-
kimdan igerige ulasamayan, internet veya bilgisayar sorunu yasayabilecek dgrenciler,
ders saati disinda akill tahtalardan ya da bilgisayar laboratuvarindan yararlanma ola-
nagina sahiptir. Ayrica isteyen dgrencilere ders videolar: ve ders dokiimanlar1 USB
bellek seklinde de verilmistir.

Deney grubu i¢in uygulama Oncesi arastirmaci dgretmen tarafindan her kaza-
nimi igerecek sekilde 10 ile 20 dakika araliginda 17 tane ders videosu hazirlanmistir
(videolarin toplam siiresi 230 dakika olup 4. hafta iki, diger haftalarda ii¢ tane video
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haftalik olarak &grencilerle paylasilmistir). Ogrencilerin dikkatinin dagilmamasi ve
daha etkilesimli bir ders deneyimi yasamalar1 i¢in videolara siirpriz sorular eklen-
mistir. Ogrenciler, videolar1 izledikten sonra konu ile ilgili ders notlarinin ¢iktilarini
alip ya da dnemli yerleri yazip dosyalarina eklemislerdir. Ayrica dgrenciler, senkron
gruplar (WhatsApp ya da EBA’daki tartisma kismi) araciligryla birbirleriyle ve 6gret-
menle etkin bir sekilde iletisim ve etkilesim i¢inde olmuslardir. Calismada videolar
ve ders notlar1 haftalik olarak 6grencilerin kullanmaya asina olduklart Egitim Bilisim
Ag1 (EBA) araciligiyla paylasiimistir. EBA uygulamasi video, dokiiman ve sinav gibi
birgok icerigin dgrencilerle paylasilmasina olanak saglamakla birlikte raporlar kis-
minda, 6grencilerin icerikleri yapip yapmadiklar ile ilgili istatistikler de paylagsmak-
tadir. Videolarin yiiklendigi EBA uygulamasina yonelik ekran goriintiileri Resim 1 ve
Resim 2’de verilmistir.

Resim 1

EBA Uygulamasinin Ekran Gériintiisii

YOGUNLUK HESAPLAMA
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Resim 2

EBA Uygulamasina Yiiklenen Bir Ders Videosuna Ait Ekran Gériintiisii

@ YOGUNLUK HESAPLAMA

@) YOGUNLUK HESAPLAMA

8B,

Sekil-1
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.
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NorEe T

\ 2= on-f
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Daha sonra ayni tas, icinde su bulunan behere

birakildiginda sekil II'deki durum gozieniyor. & m >
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Elde edilen bu sonuglardan faydalanarak ta- b = ) 9 Q 9/

3in yogunlugu kag glcm’ olarak hesaplanir? \/
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Ogrencilerin konular1 izleyip izlemedikleri EBA uygulamasinda bulunan rapor-
lar kismindan takip edilmistir. izlemeyen 6grencilere déniitler verilerek izlemeleri

saglanmistir. Videolarin izlenme durumunu gosteren ekran goriintiisii Resim 3’te gos-
terilmistir.

Resim 3

Videolarin Izlenme Durumlarinin Tamamlanma Yiizdesi

MADDENIN TANECIKLI YAPISI

ihivdiasditar

Videolar1 izleyen &grencilere pekistire¢ olarak art: verilmistir. Ogrencilerin ko-
nuyu anlayip anlamadiklarini tespit etmek amaciyla dersin basinda videodaki ders
icerikleriyle ilgili soru cevap seklinde sozlii tartismalar yapilmistir ardindan 6gretmen
rehberliginde, grup ¢alismas: seklinde aktif 6grenmeye dayali (deney, egitsel oyun,
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rol yapma, problem ¢6zme, tartisma vb.) etkinliklerle dersler yapilmistir. Etkinlikler
sirasinda 6grencilere 6gretmen tarafindan hazirlanan etkinlik kagitlar1 verilmistir. Bu
etkinlik kagitlarinda gercek yasam problemlerini iceren 6rnek olay veya hikayeler, bu
problemlere yonelik dgrencilerin derin diisiinmelerini saglayacak ag¢ik uglu sorular ve
etkinliklerde elde ettikleri sonuglar1 rapor edecekleri boliimler yer almaktadir. Siif
icinde yapilan bir etkinlik sirasinda, 6grencilerin grup arkadaslariyla doldurduklart
etkinlik kagidi 6rnegi Resim 4’te ve sinifta yapilan bazi etkinliklerin fotograflari Re-
sim 5’te gosterilmistir.

Resim 4

“Ali 'nin Kafas1 Karigik” Etkinlik Kagidi Ornegi
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Resim 5

Sumif I¢inde Yapilan Bazi Etkinliklere Ait Gorseller

Bu uygulamalarin yani sira ders sonlarinda, 6grencilere ¢aligma yapraklar veril-
mistir. Bu ¢aligma yapraklari, eksik 6grenmeleri ders sonunda hizli bir sekilde belirle-
mek ve eksik 6grenmeler varsa 6grencilerin videolardan tekrar izlemelerini saglamak
icin bosluk doldurma, eslestirme, balik kilgigi, bulmaca ve agik uglu sorular igeren
mini siavlar seklinde hazirlanmistir. Boylece 6grencilerin eksik ve yanlig 6grenmele-
ri tespit edilerek bireysel dnlemler alinmasi saglanmistir. Bunun yaninda siire¢ boyun-
ca ogrenciler kendi 6grenmelerini ve arkadaslariin 6grenmelerini yaptiklar etkinlik-
lerle (poster ¢aligmalari, kavram haritasi, bilimsel tartisma, deney raporunu doldurma
vb.) degerlendirme firsati yakalamis ve hazirlanan grup degerlendirme formlariyla
performanslarim degerlendirmislerdir. Ogrencilere 6dev olarak evde yapmalar i¢in
videolar disinda herhangi bir uygulama verilmemistir. Ancak 6grenciler evde senkron
gruplar araciligryla iletigsim ve etkilesim halinde olmuslardir.

Veri Toplama Araglari

Kullanilacak veri toplama araglari i¢in aragtirmacilardan e-posta yoluyla kullan-
ma izni alinmustr.

Basar Testi: Caligmada Soylu, Karamustafaoglu ve Karamustafaoglu (2020)
tarafindan gelistirilen “6. Smif Madde ve Is1 Basar1 Testi” kullanilmistir. 2018 Fen
Bilimleri Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlara uygun olarak gelistirilen basar
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testi, coktan se¢meli 33 maddeden olugmaktadir. Hazirlanan basari testinin kapsam
gecerligi icin belirtke tablosu hazirlanmig ve her kazanimi igeren sorular hazirlanarak
konu alan uzmanlarinin incelemesi saglanmistir. Ayrica hazirlanan test iki farkl orta-
okuldan toplam 350 6grenciye (7. sinif 6grencisine) uygulanmistir. Gelistirilen bagari
testinde ayirt edicilik ortalamasi=.530, madde giigliik ortalamasi=.50 ve giivenirlik
katsayisi i¢in Kuder Richardson-20 (KR-20) = .877 olarak tespit edilmistir. Boylelikle
33 maddeden olusan bu basar1 testinin orta gii¢liikk degerinde, ayirt ediciligi yiiksek
ve glivenilir bir test oldugu belirlenmistir (Soylu vd., 2020). Bu ¢alisma kapsaminda
da basar1 testi 6lgeginin KR-20 degerinin .88 oldugu saptanmistir. Bir 6lgegin giive-
nilir olmasi i¢in giivenirlik katsayisinin .70’in {izerinde olmasi beklenmektedir (Bii-
yiikoztiirk, 2014). Bu baglamda ¢ikan sonuca gore basari testinin giivenilir oldugu
soylenebilir.

Cocuklar i¢in Ustbiligsel Farkindalik Olgegi (UBFO) B Formu: Bu calisma-
da; “Sperling, Howard, Miller ve Murphy (2002) tarafindan gelistirilen” Tiirkgeye
Karakelle ve Sara¢’in (2007) uyarladigr “Cocuklar Icin Ustbilissel Farkindalik Ol-
¢egi-B” Formu: (UBFO-B)” kullanilmistir. Besli likert yapida olan bu dlgek 6 ve 9.
siif 6grencilerinin iistbilissel farkindaliklarini belirlemek amaciyla gelistirilmis olup
18 maddeden olusmaktadir. UBFO-B 6l¢egi icin 6. stnif 181, 7. simf 163, 8. simif 177
ve 9. sinif 215 grenciden (n=736) veri toplanmistir. Olgegin giivenirligi i¢in Cronba-
ch alpha degeri hesaplanmis a= .80 olarak bulunmustur. Olgegin gecerligi ve faktor
yapisint belirlemek i¢in agimlayici faktdr analizinden yararlanilmistir. Faktor yapisi
olarak orijinal 6lgekte oldugu gibi ¢ok faktorlii bir yap elde edilmistir. Ancak gerek
orijinal gerekse uyarlanmig bu 6lgekte farkli faktérdeki maddelerin birbiriyle iligkili
olmasi sebebiyle saglikli bir sekilde faktorlere ayrilamayacagi ve 6lgegin orijinalinde
oldugu gibi genel olarak tek faktdrle yorumlanmasinin daha dogru olacagi belirtilmis-
tir (Karakelle ve Sarag, 2007). Bu galisma kapsaminda UBFO ig tutarlik katsayismin
o= .78 oldugu saptanmistir. Bu baglamda 6l¢egin giivenilir oldugu sdylenebilir.

Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu: Ogrencilere arastirmaci tarafinda ha-
zirlanan goriisme formundaki sorular sorularak yiiz yiize yart yapilandirilmig goriis-
meler yapilmustir. Ogrencilere soru sormak icin hazirlanan gériisme formu hazirlanir-
ken oncelikle alanyazin taramasi yapilmis ve baska ¢alismalarda uygulanmis goriisme
formlar1 incelenmistir. Ardindan 6grencilerin goriislerini miimkiin oldugunca her agi-
dan alabilmek i¢in agik u¢lu sorulardan olusan bir taslak form hazirlanmistir. Hazir-
lanan goriigme formunun uygun olup olmadigini belirlemek amaciyla iki 6gretmen
ve dlgme alaninda doktora yapan bir 6gretmenden goriis alinmistir. Goriisler netice-
sinde diizeltmeler yapildiktan sonra uzman goriisiine sunulmustur. Yapilan doniitler
ve elestiriler neticesinde goriisme formuna son hali verilmistir. TYS modeli ile ilgili
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ogrencilerin goriislerini belirlemek i¢in farkli basart seviyelerinde yedi 6grenci ile
gorlismeler yapilmistir. Gorligmeler 6grencilerin rahat hissedecekleri ve sessiz olan
rehberlik odasinda gerceklestirilmistir. Secilen 6grencilerin goniillii olup olmadiklari
oncelikle sorulmus ve goniillii olanlar goriismeye alnmustir. Ogrenciye gériismenin
ses kaydinin almacag, adinin gizli tutulacagi belirtilmistir. Ogrencilerin 6zgiirce duy-
gularm ifade edebilecekleri konusunda 6grencilere giiven verilmistir.

Verilerin Analizi

Calismada toplanan verilerin analizi i¢in SPSS 23 paket programi kullanilmis-
tir. Verilerin normallik varsayimini saglayip saglamadigint belirlemek i¢in garpiklik
ve basiklik degerleri -1,5 ile +1,5 araliginda kabul edilmistir (Tabachnick ve Fidell,
2013). Ayrica normallik varsayimi igin ¢alismaya katilan grenci sayisi>50’den fazla
oldugu i¢in Kolmogorov-Smirnov(K-S) testi ve histogram grafikleri incelenmis olup
normalligi saglamayan dagilimlarda parametrik olmayan testler kullanilmistir. Nor-
malligi bozan u¢ degerler denek kaybini engellemek i¢in analiz dis1 tutulmamistir.
On test ve son test karsilastirma testlerinde normallik varsayrmim saglayan lgekler
icin bagimli 6rneklem t-testi, saglamayanlar i¢in Wilcoxon isaretli siralar testi ve de-
ney-kontrol grubu arasinda yapilan analizlerde normallik varsayimini saglayanlar i¢in
bagimsiz 6rneklem t-testi, saglamayanlar icinse Mann-Whitney U analizi yapilmistir.
Yapilan analizlerde anlamlilik (p) degeri olarak .05 kabul edilmistir. Elde edilen fark-
larda p<.05 oldugunda farkin anlamli, p>.05 oldugunda farkin anlamli olmadig: ka-
bul edilmistir. Etki bliylikligiinii hesaplamak i¢in bir etki katsayist olan Pearsons’un
kolerasyon katsayis1 olan r degeri kullanilmistir. Hesaplama sonucu elde edilen deger
0.1 oldugunda kiigiik; 0.3 oldugunda, orta; 0.5 oldugunda biiyiik etki diizeyi olarak
degerlendirilmektedir (Field, 2009). Calismada 6grencilerle yapilan yar1 yapilandi-
rilmig goriismelerden elde edilen nitel verilerin analizinde, katilimcilarn ifadelerinin
dogrudan alinarak agiklandigi betimsel analiz kullanilmistir. Deney grubunun nor-
mallik analizleri Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2

Deney Grubu Normallik Analizleri

Kolmogo-
n Ss Varyans Carpikhk Basikhk rov-Smirnov
(K-S)
Ontest 55 380  14.40 664 06 statistik= 11
Basarl P=.183
Testi Istatistik=.17
Son test 55 5.60 31.31 -1.040 313 P=000
.. [statistik=.08
o On test 55 7.10 50.44 576 323 P=200
UBFO Istatistik=.10
statistik=.
Son test 55 6.47 41.83 -.159 -419 P=200

Tablo 2’de carpiklik-basilik degerlerlerinin basari testi ve UBFO igin -1,5 ile
+1,5 arasinda yer aldig1 bu agidan normal dagildigi s6ylenebilir. K-S normallik ana-
lizine gore basar: testi on testinin normal dagildig: (p=.183>p=.05), son testinin ise
normal dagilmadig1 (p=.000<p=.05) ayrica UBFO 6n test ve son testinin normal da-
gildig1 (p=.200>p=.05) goriilmektedir. Deney grubu basari testi ve UBFO histogram
grafikleri Sekil 1 ve Sekil 2°deki gibidir.

Sekil 1

Deney Grubu Basar: Testi Histogram Grafigi

Histogram

Histogram

Frequency
Frequency

LA f

bt_gntest_toplam bt_sontast_toplam
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Sekil 2
Deney Grubu UBFO Histogram Grafigi

Histogram

Histogram

Frequency
Frequency

-
0,00 s000 )

5_8ntest_toplam bf_sontest_toplam

Sekil 1’e gore deney grubunun basart testi histogram grafikleri dikkate alindi-
ginda On testin normal dagilim gosterdigini ancak son testin normal dagilmadigini,
UBFO 6n test-son test histogram grafikleri dikkate alindiginda, 6n testin ve son testin
normal dagildigini kabul edebiliriz. Tiim veriler birlikte ele alindiginda deney grubu
basar1 testi i¢in (grup i¢i ve gruplar aras1) parametrik olmayan testlerin kullanilmasi,
UBFO igin parametrik testlerin kullanilmas1 uygun goriilmiistiir. Kontrol grubunun
normallik analizleri Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3

Kontrol Grubu Normallik Analizleri

Kolmogorov-
Smirnov

Istatistik=.13

n Ss Varyans Carpikhk Basikhk

On test 50 3.88 15.07 529 -.524
Bagsar1 P=.031
Testi Istatistik=.13
Son test 50 5.73 32.81 232 -.820 P=028
, Istatistik=.075
) ) On test 50 9.16 83.84 144 246 P=200
UBFO Istatistik=.81
statistik=.
Son test 50 8.71 75.81 183 -.062 P=200

Tablo 3’te carpiklik-basilik degerlerlerinin basari testi ve UBFO igin -1,5 ile
+1,5 arasinda yer aldig1 bu agidan normal dagildig: sdylenebilir. K-S normallik ana-
lizine gore basar: testi 6n testinin (p=.031<p=.05) ve son testinin (p=.028<p=.028)
normal dagilima uygun olmadigi, UBFO 6n test ve son testinin normal dagildig
(p=-200>p=.05 ) goriilmektedir. Kontrol grubu basari testi ve UBFO histogram gra-
fikleri Sekil 3 ve Sekil 4’teki gibidir.
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Sekil 3
Kontrol Grubu Basar: Testi Histogram Grafigi

Histogram Histogram

::::::::::::::::

Sekil 4
Kontrol Grubu UBFO Histogram Grafigi

Histogram

Frequency
7
Frequency
T
3
ly
H
2
H
" E
§ -
2

¢_toplam

Sekil 3 ve Sekil 4’te verilen kontrol grubu basar testi ve UBFO icin 6n test-son
test histogram grafikleri dikkate alindiginda normal dagilim gosterdigini kabul ede-
biliriz. Tiim veriler birlikte ele alindiginda kontrol grubu basari testi ve UBFO igin
parametrik testlerin kullanilmasi uygun goérilmiistiir.

Bulgular

Bu bdliimde ¢aligsmanin alt problemlerine yonelik 6lgme araglart araciligiyla elde
edilen sonuglarin analizleri yer almaktadir.

Akademik Basar1 Degiskeni Acisindan Deney ve Kontrol Grubunun, Grup ici ve
Gruplar Arasi Puanlarina Yonelik Bulgular

Deney grubu basari testinin on test-son test analizi Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4

Deney Grubu Bagsar Testi On Test-Son Test Puanlarimn Wilcoxon Isaretli Swralar
Testi Analizi

Sira Sira Etki
BT " Ortalama Toplam z p Buy1(1i;lugu
Negatif Siralar 0
Pozitif Siralar 55 28.0 1540.00 -6.46 .000 8’7

Esit 0
*p<.05

Tablo 4’e gore basart testi i¢in puanlar arasinda anlamli diizeyde farklilik oldugu
bulunmustur (p= .000<p= .05). Farklilik son testten alinan puanlarin daha yiiksek
olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu farkin etki biiyiikliigii r =.87 olup biiyiik etki dii-
zeyinde oldugu sdylenebilir. Kontrol grubu basari testi 6n test-son test puanlarinin
analizleri Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5
Kontrol Grubu Basart Testi On Test-Son Test Puanlart Bagimli Orneklem T-testi Ana-
lizi
n X S t sd p r
Ontest 55 11.30 3.88
Basari Testi -14.17 49 .000 .88
Son test 55 18.64 5.73
*p<.05

Tablo 5’e gore basari testi i¢in anlamli diizeyde bir farklilik bulunmustur
(p=-000<p=.05). Farklilik son testten alinan puanlarin daha yiiksek olmasindan kay-
naklanmaktadir. Bu farkin etki biiyiikliigii ise r = .88 olup biiyiik etki diizeyinde oldu-
§u sdylenebilir. Basari testi i¢in deney ve kontrol grubu son test puanlarinin analizleri
Tablo 6’de sunulmustur.
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Tablo 6

Gruplar Arasi Basart Testi Son Test Puanlarimin Mann-Whitney U Testi Analizi

Gru n Sira Sira U .
p Ortalamas1  Toplami p
Kontrol 50 35.32 1766.00
Son test 491.00  .000 7
Deney 55 69.07 3799.00

*<.05

Tablo 6’ya gore basart testi i¢in deney ve kontrol gruplari arasinda anlaml dii-
zeyde bir farklilik oldugu bulunmustur (p=.000<p=.05). Farklilik deney grubunun
daha yiiksek puan almasindan kaynaklanmaktadir. Bu farkin etki biiytikliigi ise r =
.77 olup biiyiik etki diizeyinde oldugu sdylenebilir.

Ustbiligsel Farkindahk Degiskeni Acisindan Deney ve Kontrol Grubunun Grup
Ici ve Gruplar Aras1 Puanlarina Yonelik Bulgular

Deney grubu UBFO 6n test-son test puanlarmin analizleri Tablo 7°de sunulmustur.
Tablo 7
Deney Grubu UBFO On Test-Son Test Puanlart Bagimli Orneklem T-testi Analizi

n X S t sd p r
R Ontest 55 68.31  7.10
ppissel 704 54000 70
Sontest 55 7427 647
*p< 05

Tablo 7’ye gore UBFO puanlari igin anlamh diizeyde farklilik oldugu bulunmus-
tur (p=.000<p=.05). Farklilik son testten alinan puanlarin daha yiiksek olmasindan
kaynaklanmaktadir. Bu farkin etki biiyiikliigii ise r = .70 olup biiyiik etki diizeyinde
oldugu sdylenebilir. Kontrol grubu UBFO’ye ait 6n test-son test puanlarinin analizleri
Tablo 8’de sunulmustur.

2807



Fen Bilimleri Dersinde Uygulanan Ters Yiiz Stmif Modelinin Akademik Basariya ve Ustbilis...

Tablo 8
Kontrol Grubu UBFO On Test-Son Test Puanlart Bagimli Orneklem T-testi Analizi

n X S t sd p
Ustbiligsel ~ Ontest S0 68.60 9.16
-.271 49 .788
Farkindalik Sontest 50 68.90 871

Tablo 8’e gére UBFO icin anlamhi diizeyde bir farklilik olmadig bulunmustur
(p=.788>p=.05). Deney ve kontrol grubu UBFO son test puanlarmin analizleri Tablo
9’da verilmistir.

Tablo 9

Gruplar Arast UBFO Son Test Puanlarinin Bagimsiz Orneklem T-testi Analizi

Grup n ; S t sd p r
Tt Kontrol 50 68.90 8.71
Ustbiligsel
Farkindalik -3.61 103 .000 .33
Deney 55 74.27 6.47
*0<.05

Tablo 9°a gore UBFO igin gruplar arasinda anlaml diizeyde bir farklilik oldugu
bulunmustur (p=.000<p=.05). Farklilik deney grubunun daha yiiksek puan almasin-
dan kaynaklanmaktadir. Bu farkin etki biiyiikliigii ise r =.33 olup orta etki diizeyinde
oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin TYS Modeline fliskin Goriisleri ile Tlgili Bulgular

Ogrencilerin TYS modelinin kullamimina yonelik goriisleri: Ogrencilerle ya-
pilan yiiz yilize yar1 yapilandirilmig goriigmelerde oncelikle “Bundan boyle dersleri
eski yontemle mi yoksa TY'S yontemi ile mi islemek istersin?” ve “Bu yontemin senin
igin olumlu ve olumsuz yonleri neler oldu?” sorular1 ydneltilmistir. Ogrencilerin yo-
neltilen sorular ile ilgili diisiinceleri su sekilde olmustur:

“... Bu yontemde deneyler yaptik, yaparak ogrendik. Daha verimli bir ¢alisma
oldu... Yani eskiden 6gretmenimiz anlatirdi. Biz onu anlamaya ¢alisirdik ama bu yon-
temle biz evde videolari izledigimiz i¢in anlamadigimiz yerleri tekrardan izleyebili-
yoruz ve okulda dgrendigimiz i¢in daha rahat ¢alismalar yapryoruz. Dersleri eskiye
gore daha iyi anlamaya basladim. Sonra her seyi kendimiz yaparak ogrendigimiz igin
daha iyi oldu. Mesela kagit iizerinde arastirdigimiz bilgileri kullanarak bir ¢alisma
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ortaya ¢ikartiyoruz ve boylece daha verimli bir caligma oluyor...” 0.1-K. Ogrencinin
yaparak 0grendigi, 0grendigi bilgileri uygulayarak calismalar ortaya c¢ikardiklari ve
videolar1 tekrar izleyebildigi i¢in daha iyi 6grendigini belirttigi goriilmektedir. Bir
baska 6grenci “Tersyiiz yontemini tercih ederdim. Ciinkii boylece hem videolar: evden
izleyip diledigim kadar tekrar etme hakkina sahip oluyorum. Okulda da etkinlik yapa-
rak pekistiriyoruz ve hayatimda hi¢ unutmayacagim bir sekilde 6grenmis oluyorum.
Bu etkinlikleri evde yapsam ¢ok ugrastirdr beni ve ailemi de ugrastirr ama okulda
yapinca hem sizinle beraber yaptigimizda daha ogretici ve daha iyi oluyor ¢iinkii evde
onu hazirlamak ve yapmak ¢ok zor oluyor... Eglenceli oluyor, takim ¢alismasi da
yapiyoruz. Arkadaslarimla beraber paylasim yapiyoruz. O sorumlulugu alip da yap-
mak aslinda bize sorumluluk bilinci kazandirmis oluyor... Olumsuz yonleri grup lideri
oldugum i¢in grup paylasimi yapmak, beni dinlemeleri konusu beni yoruyordu. Ciin-
kii grupta mesela paylasim yapalim desek bazen cevap veren olmuyordu...” O. 4-K
bu sekilde goriisiinii belirterek yoneltilen sorulari yanitlamistir. Ogrencinin videolar:
tekrar izleyebildigini, daha kalic1 6grendigini belirttigi goriilmektedir. Eski yontemde
etkinlikleri evde tek basina veya ailesiyle yaparken zorlandigini ancak simifta grup
calismasiyla yaparken daha rahat yaptigini ve eglenceli buldugunu ayrica yontemin
grup arkadaslarryla sorumluluk almasima katki sagladigini ifade ettigi gortilmiistiir.
Ancak 6grencinin grup igindeki gorev dagilimi konusunda ise sorun yasadigi goriil-
mektedir. Yine TYS modelini tercih eden bir diger 6grenci goriisme sirasinda diisiin-
celerini “Yeni yontem daha iyi oluyor hocam. Ciinkii bir seyi kendin yapinca daha ¢ok
aklinda kaliyor. Bu da ezber yapmamami sagliyor... Videolar: tekrar tekrar izleye-
bildim. Yani bu agidan iyiydi ¢iinkii konuyu anlamayinca bir sonraki dersi beklemek
zorunda degilsin. Hemen izleyebiliyorsun... Olumsuz yonlerini pek gérmedim” O.6-E
seklinde ifade etmistir. Ogrencinin anlamadig1 kisimlar istedigi zaman videolardan
izleyebildigi ve bir sonraki dersi beklemek zorunda olmadigini belirttigi goriilmekte-
dir. TYS modelini tercih eden bes 6grencinin aksine iki dgrenci eski yontemi tercih
ettiklerini belirtmislerdir. “Eski yontemle islemek isterdim. Daha akilda kalict oldu-
gunu diistiniiyorum. Bir de daha rahat anlayabildigimi diigiiniiyorum. Olumlu yonleri
o6gretmenimin once konuyu égrenip sonra deneyler yaptigimiz icin daha iyi pekistirdi.
Deneyler, etkinliklerde sorun yoktu ama EBA’dan sorun yasarken bazi olumsuz yonle-
ri olmustu...” O. 3-E ve diger 6grenci “Ogretmenin konuyu anlatip édev verdigi yon-
temi tercih ederdim. Videoya gore 6gretmenden daha iyi anliyorum. Sinifta etkinlik
yapmak hosuma gitti. Evde video izlemek hosuma gitmedi. Sinifta ders islemek daha
iyi oluyor... Videolarda tam anlasilmiyor, etkinlikler giizeldi, deneylerimiz, konulari-
miz ¢ok giizeldi, etkinlik hosuma gitti, takim arkadagslarimla yaptigim ¢ok giizeldi.”
O.7-E seklinde gériislerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin aslinda smif i¢i etkinlikleri
sevdikleri ve faydali bulduklar1 ancak videolardan konular1 6grenmeyle ilgili olumsuz
diislincelere sahip olduklar1 goriilmektedir.
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Ogrencilerin goriismeler sirasinda genel olarak olumlu goriisler belirttigi, TYS
modelini daha ¢ok tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin genel olarak
videolardan diledigi kadar tekrar yapabilme olanaginin olmasi, sinifta grup seklin-
de is-birligiyle ve aktif katilim saglayarak yaptiklar etkinliklerin 6grenmelerini ko-
laylastirdigi, daha kalic1 6grenmeye katki sundugu, dersin bu modelle islenmesinin
daha eglenceli olduguyla ilgili goriislerin hakim oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
akademik anlamda bu yontemi faydali buldugu anlasilmaktadir. Ogrencilerin sorum-
lerle uygulayip kanitlamalar1 boylece videolardan 6grendikleri ile etkinlikler arasinda
baglant1 kurmalari Gistbiligsel farkindalig1 isaret etmektedir. Bu durum deney grubuna
uygulanan TYS modelinin, akademik basar1 ve istbilissel farkindalik agisindan 6g-
rencilere olumlu katkilar sagladigini gostermektedir. Bu bakimdan bu nitel verile-
rin, 6grencilerin akademik basar1 ve {stbilissel farkindaliklarinin deney grubu lehine
olmasi ile ilgili nicel verileri destekledigi sdylenebilir. Ogrencilerin grup calisma-
larindan memnun olduklart bu yontemle takim g¢alismasini 6grendikleri de anlasil-
maktadir. O.3-E ve O.7-E 6grencileri disinda diger 6grencilerin TYS modelini tercih
ettikleri goriilmiistiir. Aslinda bu 6grencilerin sinif etkinliklerinden memnun olduklar1
ancak videolardan konulari evde 6grenmekle ilgili olumsuz diisiincede olduklari anla-
stlmaktadir. Ayrica TYS modeli ile ilgili olumsuz goriislerin genelde internet ve EBA
kaynakli teknik sorunlar ve grup ¢alismalari sirasinda yasanan bazi anlagsmazliklar ile
ilgili oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin aktif 6grenme etkinlikleriyle ilgili goriisleri: Goriismeler sira-
sinda, 6grencilere etkinlikler hakkindaki goriisleri ve etkinliklerin 6grenmelerini ko-
laylastirip kolaylastirmadigi sorulmustur. Bu sorular ile ilgili baz1 6grenci goriisleri
su sekildedir:

“Mesela gokkusagi deneyinde ben daha iyi anladim. Videodan ¢ok iyi anlama-
migtim. Swnifa geldigimizde ¢ok iyi anladim. Yiizen ya da batan maddeleri gérdiik.
Kati, sivi, gazin bosluklu yapida olduklarini 6grendik. Deney afis gibi yontemler yap-
tik... Ben bilim insani gibi hissettim, ¢iinkii hep arastirdik hep deney yaptik bir sonu-
ca varmaya ¢alistik. Yaptigimiz deneylerin sonucunu gordiik... Internetten arastirma
yaptigimizda gercek mi degil mi tam olarak bilemiyorduk ama sinifta bu etkinlikleri
yaparken 6grendigimiz bilgileri kanitliyorduk. Bu etkinliklerin sonucunu 6greniyor-
duk...” O.2-E. Ogrencinin etkinliklerle §grenmesinin kolaylastig1 ve bilgileri uygula-
yarak daha iyi 6grendigini ifade ettigi anlasilmaktadir. Yine benzer sekilde bir baska
6grencinin “Benim ¢ok hogsuma gitti ¢iinkii sorumluluk almanin o miithis hazzini tat-
mig olduk. Hem beraber topluca bir seyler yapmak arkadashgimizi da gelistirdi daha
¢ok yakindan tanimis oldum ve bu etkinlikler ¢cok eglenceli oldugu igin hi¢ bitmesin
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istedim. Benim o6grenmemi ¢ok kolaylastirdi. Mesela enerji kaynaklarini isledigimiz
videolar tekrar tekrar izledim ama sanki tamamlanmamus bir seyler vardi Fakat oku-
la gelip etkinligi yaptigimizda tamamlanmuis hissettim. Sanki ¢ok iyi ogrenmis gibi
hissettim. Bizim grupta da daha once sorsam yapmaya bilirlerdi. Fakat beraber yap-
tgumiz zaman bazi arkadaslarimizda gelisim oldugunu Ben bile fark ettim.” O.4-K
seklinde soruyu yanitladig1 boylelikle sinif etkinlikleriyle konuyu daha iyi 6grendigi,
grupea yapilan etkinliklerden hoslandig: hatta sadece kendi geligimini degil arkadas-
larinda da biligsel anlamda gelisim oldugunu fark ettigini belirttigi goriilmektedir.
TYS modeli yerine eski yontemi tercih ettigini belirten 6grenci ise “Videolardan an-
lamadigim konulart etkinlikler kolaylastirdr. En ¢ok deneylerden hoslandim...” O.7-E
seklinde goriisiinii belirtmistir. Bu anlamda 6grencinin sinif i¢i etkinliklerden hoslan-
dig1 ve 6grenmesine katki sagladigini diisiindiigii sdylenebilir.

Ogrencilerin sinif iginde yapilan etkinlikleri 6gretici ve eglenceli bulduklari an-
lasilmaktadir. Evde videolardan tam anlamadiklar1 kisimlart etkinlikler araciligiyla
yaptiklarinda daha iyi anladiklarini ifade ettikleri goriilmektedir. Kendi kendine yapip
bizzat kendi yasantilariyla deneyimledikleri ve kanitladiklar1 i¢in daha anlamli 6gren-
dikleri anlagilmaktadir. Ogrencilerin ifadeleri etkinlikleri kendi yaptiklari, arastirdik-
lar1, 6grenmenin kontroliiniin onlarda oldugunu yani 6grenci merkezli aktif 6grenme
yaptiklarinin farkinda olduklarini gostermektedir. Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri
kanitladiklarimi sdylemeleri, yaptiklart etkinliklerin ne ise yaradigini dile getirmele-
11, 6grenmelerinin ve biligsel gelisimlerinin farkinda olmalari, Gstbilissel farkindalig
vurgulamaktadir. Bu agidan bu verilerin nicel bulgulari destekledigi sdylenebilir.

Ogrencilerin videolardan konuyu 6grenme ile ilgili goriisleri: Goriismeler si-
rasinda 6grencilere videolarla konuyu 6grenmek konusunda zorlandin m1? Videolar1
izlerken sorun yasadin mi1? Sorular1 sorularak 6grencilerin grup calismalarina yonelik
diisiinceleri 6grenilmeye ¢alisilmistir. Ogrencilerin verdigi bazi yanitlar su sekildedir.

“Zorlanmadim, bence okuldakinden daha kolay oluyordu... Yani bir de basa sa-
rp izledigimiz i¢in daha anlatict oldu.” O.1-K. Ogrencinin verdigi yanittan video-
lardan konuyu 6grenirken zorlanmadigi ve tekrar izleyebildigi i¢in daha iyi anladig1
anlasilmaktadir. Bir baska ogrenci “...Hem konuyu gormemiz hem sizi gérmemiz
onemli yerlerin altimin ¢izilmesi bence ¢ok giizeldi. Sinifta mesela islemek, yazmak
tiim dersin gitmesine sebep oluyordu ama videolar kisaydi yani yeri geliyor 10-15 da-
kika falan oldugu icin cok zamanimi almiyordu.” O.4-K seklinde soruyu yanitlamistir.
Bu baglamda &grencinin smifta konuyu 6grenmek yerine evde videolardan 6grenme-
nin daha az zaman alic1 oldugunu ifade ettigi goriilmektedir. Yine bir diger 6grenci
“... Soyle biraz zordu agik¢ast ama siifia da anlatinca da aynist oluyor. Ama basa
saryorum, Tekrar izliyorum, hem ogretmenim de yorulmamis oluyor ... Ogretmenime
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3-4 defa aymi soruyu sormak istemezdim. Ciinkii baska arkadaglarim da soru sor-
mak isteyince kargasa oluyor iste boyle videolar: tekrar bastan izledim, daha iyi 6g-
rendim.” O.5-K seklinde diisiincelerini dile getirdigi goriilmektedir. Ogrencinin eski
yontemde de zorlanabildigini ancak bu yontemde zorlansa bile tekrar izleyebildigi
ve dgretmene her defasinda soru sormak zorunda kalmadig1 anlagilmaktadir. Goriis-
me sirasinda bir diger 6grencinin “Biraz zorluk yasadim mesela EBA’ya giriyordum,
hata veriyordu. Tekrar girmeye ¢alisinca olmuyordu. Youtube linkinden girince sorun
yasamadim ... Yeni konuyu videodan égrenme konusunda zorlandim.” O.7-E yasadig
zorluklardan dolay1 olumsuz goriis belirttigi goriilmektedir.

0.7-E bgrenci diginda, dgrencilerin videolardan konuyu &grenme konusunda
zorlanmadiklart anlagilmaktadir. Ancak bazen videolarin donmasi ve EBA’ya gire-
memeleri nedeniyle zorluk yasadiklari ile ilgili olumsuzluklara vurgu yaptiklarr go-
rilmigtiir.

Ogrencilerin grup ¢ahsmalari ile ilgili goriisleri: Goriismeler sirasida 6gren-
cilere grup ¢aligmalar1 hakkindaki diisiinceleri sorulmustur. Bazi 6grenci yanitlart su
sekildedir:

“(Grup calismalart) Olumsuz yonleri benim icin yoktu. Bazi etkinliklerde anlag-
mazliklar oldu ama hallettik. Bir Whatsapp grubu kurduk, orada iletisim kurduk. Et-
kinlik i¢in gerekli malzemeleri paylastik. Okulda neler getirecegimizi tartistik. Fazla
zorlanmadik. Bence devam edebilirdi. Diger iiniteler icinde olabilirdi” O.1-K. Ogren-
cinin ifadesinden sinif diginda da arkadaslariyla iletisim ve etkilesim halinde olduklar1
anlasilmaktadir.

“Grup ¢alismalart hosuma gitti. Arkadaslarimla daha ¢ok paylastim, daha ¢ok
eglendik. Olumluydu arkadaslarimla daha iyi anlagsmami sagladr aramizdaki kimya-
min daha fazlalasmasim sagladi.” O.3-E seklinde diisiincelerini dile getiren dgrenci
goriigmenin basinda TYS modelini dersleri videolardan izlemek zorunda oldugu i¢in
tercih etmedigini belirtmisti. Ancak 6grencinin grup ¢alismalart konusunda arkadas-
lariyla paylasim yaptigi, olumlu iliskiler gelistirdigi ve eglendigi anlasgilmaktadir.

“Grup ¢alismasi hosuma gitti ama biraz zorlandim... Olumlu yénleri grup arka-
daglarimla nasil iletisim kuracagimi, nasil davranacagimi égrendim... Bazen olumsuz
oluyordu ilk baslarda, bazen ¢atismalar da yasadik. Etkinliklerde malzeme kullan-
makta arkadaglarim bazen yardim edemiyordu, zorlaniyorduk...” 0.5-K

“Grup ¢alismalart hosuma gitti. Olumluydu hem de olumsuzdu. Bazen bir de-
neyde yanlis yapinca bir tartisma ¢ikabiliyor o manada.” O.6-E

Ogrencilerin genel olarak benzer ifadelerde bulunduklari gériilmektedir. Ogren-
cilerin yanitlarindan anlasilacag iizere genel olarak grup ¢alismalarinda hoslandikla-
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11 goriilmektedir. Ogrencilerin grup calismalarim yaparken bazen zorlandiklari, bazi
anlagsmazliklar yasadiklar1 ancak grup ¢aligmalart ile birbirlerini daha iyi tanidiklari,
paylasim ve isbirligi yaptiklarini vurguladiklart goriilmektedir. Bu bakimdan grup
calismalarinin 6grencilerin daha ¢ok iletisim ve etkilesim i¢inde olmalarint ve bir-
birlerine yardime1 olmalarini sagladig1 ayrica arkadaslik iliskilerini olumlu etkiledigi
sOylenebilir.

Tartisma ve Sonuc¢

Yapilan arastirmanin bulgulari incelendiginde, dgrencilerin akademik basarila-
rinin ve istbiligsel farkindaliklarinin deney grubu lehine arttig1 ayrica 6grencilerle
yapilan goriismeler neticesinde 6grencilerin bazi olumsuzluklar yasasalar bile genel
olarak TY'S modeliyle ilgili olumlu diisiincelere sahip olduklari goriilmiistiir.

Bu arastirmada deney grubundaki 6grenciler, evde (sinif disinda) videolar {ize-
rinden konularin teorik kisimlarim 6grenmislerdir. Ogrenciler videolar: istedikleri
yerde, zamanda ve diledigi sayida izleyebildikleri igin bireysel hizlarinda 6grenme
imkanina sahip olmuslardir. Sinif ici etkinlikler grup calismalar seklinde isbirligine
dayali yapilmig boylece 6grencilere akran 6gretimi yapma ve birbirleriyle etkilesim
icinde olma firsat1 sunulmustur. Etkinliklerde 6grenciler arastirma, tartigma, bilgiye
ulagma, tiriin gelistirme, deney yapma, etkinlikte aktif rol alma gibi tiim asamalarda
yer almigtir. Dersin sonunda mini siavlar ile (agik uglu, sikli, bulmaca, eslestirme
vb. farkli soru ¢esitlerinden olusan ders sonu ¢alisma sayfalari verilmis) hem 6gren-
cilerin 6grenmeleri kontrol edilmis hem de konuyu sorular araciligiyla pekistirmeleri
saglanmigtir. Yanlis sayisi fazla olan 6grencilerin videolardan konuyu tekrar etmeleri
istenmistir. Bunun yaninda stire¢ boyunca 6grenciler, yapilan etkinlikler araciligiyla
kendi performanslarini ve grup arkadaslarinin performanslarini gérme ve degerlen-
dirme firsat1 yakalamislardir. Kontrol grubunda ise mevcut 6gretim programi uygu-
lanmig ancak hem konularin teorik kisimlarini anlatma-yazma, hem 6grencileri aktif
kilan etkinlikler, sinif i¢i zamanda yapilmaya calisilmistir. Degerlendirme sorulart ve
aragtirma gerektiren ¢alismalar ise 6dev olarak verilmistir. Kontrol grubunda yapilan
etkinlikler konular1 yetistirebilmek ve dgretim programina gére zaman olarak geri-
de kalmamak icin daha ¢ok 6gretmen kontroliinde gerceklestirilmistir. Bu nedenle
ogrencilerin grup calismasi yapmasina, bireysel hizlarinda dgrenmelerine, tim si-
reclerde 6grencilerin 6grenmenin sorumlulugunu alip siireci yonetmesine ayrica 6g-
retmenin tek tek dgrencilerin 6grenmelerini kontrol edebilmesine TYS modeli kadar
firsat vermemistir. Bu bakimdan deney grubunda uygulanan TYS modeli, incelenen
degiskenler agisindan deney grubu lehine kontrol grubu ile puan farki olusturmus-
tur. Deney ve kontrol grubu arasindaki bu puan farkiin kullanilan yontem farkindan
kaynaklandigi sdylenebilir. Deney grubunda uygulanan, dgrenciyi merkeze alan ve
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aktif kilan etkinliklerin ayrica evde sinirsiz sayida izleme imkani ile hazirlanan ders
videolarinin égrencilerin basarilarini anlamli diizeyde arttirdigi goriilmiistiir. Ogren-
cilerin bizzat tiim siiregte aktif rol almasi, siireci planlamasi ve 6grenmelerini izleyip
degerlendirebilmesi dgrencilerin iistbiligsel farkindaliklarini anlamli diizeyde artir-
mustir. Ogrenci goriislerinin de genel olarak olumlu oldugu ve 6grenci goriislerinin
nicel verilerin analizinden elde edilen TYS modelinin akademik basar1 ve iistbilissel
farkindalig1 artirdigi sonucunu destekledigi goriilmiistiir.

Arastirmada, TYS modelinin akademik basarty1 artirdigi sonucuna benzer sekil-
de Missildine vd. (2013) tarafindan yapilan ¢aligmada da yenilikgi sinif etkinlikleriyle
yapilan TYS modelinin 6grencilerin akademik basarisint anlamli diizeyde artirdigi
sonucu ortaya ¢ikmigtir. Yine ¢aligmamizi destekleyen Tune vd. (2013) tarafindan
yapilmis ¢alismada, TYS uygulanan grupta basarinin geleneksel sinifa gore oldukga
yiiksek oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde ¢alismamizin bu sonucunu destekleyen
bir¢ok ¢aligma daha mevcuttur (Aksoy, 2020; Alsancak Sirakaya, 2015; Bishop ve
Verleger 2013; Cakir, 2017; Gonzalez-Gomez vd., 2016; Gogebakan Yildiz ve Ki-
yic1, 2016; lyitoglu 2018; Pierce ve Fox, 2012; Rau vd., 2017; Stone 2012; Tekin
2018; Turan, 2015; Uzun, 2022). Calismamizin bulgularina uymayan ¢alismalar da
alanyazinda mevcuttur. Jensen vd. (2015), akademik basar1 agisindan fark olmadigini
belirlemislerdir. Jensen vd. (2015) deney ve kontrol grubunda SE 6grenme modelinin
temel alindig1 yapilandirmaci bir yaklasim kullanilmasindan dolay1 farklilik olmadig:
yorumuyla durumu agiklamigtir. Smith (2015) matematik dersinde TY'S ve geleneksel
yontemi karsilastirmis kullanilan TY'S modeli ile 6grenci basarisinin gelismedigini,
bu durumun ders 6gretmeninin kontrol grubunda da cesitli ve etkili yontemler kul-
lanmasindan kaynaklanabilecegini belirtmistir. Ancak Smith (2015) TY S nin simif ici
kazanimlarinin goz ardi edilemeyecegini, 6grencilerin etkinlikler sirasinda daha etkin
olduklari, 6gretmene soru sorma firsatina daha ¢ok sahip olduklari, daha zor gorevleri
yapabildikleri ve kendi 6grenme hizlarinda 6grenebildiklerini bildirmistir. Fen bilim-
leri dersinde yapilan ¢aligmalarda da (Aksoy, 2020; Coskun, 2021; Cakir, 2017; Na-
caroglu, 2020; Sondiir, 2020; Uzun, 2022; Yurtlu, 2018) genel olarak TYS modelinin
uygulandig1 grup lehine akademik basarinin arttig1 sonucuna ulasilmistir. Bu anlam-
da ¢alismamizin bulgusu ile tutarlilik gdstermektedir. Ancak Yanardag (2021) 8. sif
ogrencileriyle yaptigi calisgmada TYS uygulanan deney grubu ile mevcut 6gretim yon-
temiyle ders islenen kontrol grubu arasinda anlamli bir farkin olmadigini tespit etmis,
bu durumu kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin LGS sinavina hazirlandiklar
icin hafta sonu kurslarindan destek almalarindan kaynaklanabilecegini belirtmistir.
Caligmanin bulgulartyla uyugmayan bu tiir sonuglarin olmasi olagandir. Karsilastirma
gruplarinda kullanilan ydntemin uygulanma bi¢imi, egitimcinin siireci planlama ve
yiiriitme becerisi, kullanilan materyaller, sinif diizeyi, teknolojik imkanlar, 6gretmen
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ve Ogrencilerin yonteme olan tutumu vb. faktorlerin ¢aligmalarin sonuglarint etkile-
yebilecegi sdylenebilir.

TYS modeli, videolar araciligtyla 6grencilere tekrar etme firsatt sunmaktadir
(Bergmann ve Sams, 2012). Ogrenciler kendi 6grenme hizlarina gore diledikleri ka-
dar tekrar edebilme olanagina sahiptir. Smifa geldiklerinde anlamadiklar1 kisimlari
ogretmene sorabilmektedirler. Ogrenciler sinirsiz tekrar olanagina sahip olduklar1 icin
daha iyi 6grenme performansi gosterebilmektedir (Tekin, 2018). Caligmamizda da
ogrenciler diledikleri kadar videolar: izleyebildikleri i¢in deney grubu lehine basari
puanlarmin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu anlamda arasgtirmamizda aktif 6grenme-
nin kullanildig1 zengin meteodoloji ve evde videolarin tekrar izlenebilme 6zelliginin
ogrencilerin 6grenmelerine katki sagladigi sdylenebilir.

Yapilan ¢aligmada, dgrencilerin iistbilissel farkindalik puanlarinin TYS modeli-
nin kullanildig1 deney grubu lehine anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Arastirmamizin bulgularini destekleyen 6grencilerin aktif oldugu, sinif icinde uygu-
lamal1 etkinliklerin yapildig1 TYS modelinin uygulanmasi sonucu 6grencilerin iist-
biligsel farkindaliklarinin arttigini gosteren ¢aligmalar mevcuttur (Gogebakan Yildiz
ve Kiyici 2016; Kansizoglu ve Bayrak Comert, 2020; Limueco ve Prudente, 2019;
Shih ve Huang, 2020). Limueco ve Prudente (2019) tarafindan yapilan ¢alisma, TY'S
modelinin stbiligsel farkindaligi gelistirdigi yani 6grencilerin bilgilerini ve kendi bi-
lislerini kontrol etmelerine yardimci oldugu dogrultusunda anlamli bir sonug ortaya
koymaktadir. Bu sonuglar calismanin bulgularimi desteklemektedir. Ogrencilerin ba-
gimsiz olarak simif disinda konuyu 6grenmeleri ve 6grendigi konulari sinifta sinavlar,
tartigmalar yoluyla uygulamasina olanak saglamasi ile TYS modeli 6grencilerin {ist-
bilissel stratejileri kullanmasinda énemli rol oynamaktadir. Ogrencilerin daha fazla
6grenme kontrolii ve sorumlulugu almasinin, grup ¢alismalar1 sayesinde akranlarty-
la daha ¢ok etkilesim ve iletisim icinde olmasinin, iistbilissel farkindaligi artirmada
onemli katkilar sagladigi sdylenebilir. Bu nedenle 6grencilerin katildig: aktif grup
calismalarini saglamak, grup tartismalarini etkili ve sorunsuz bir sekilde uygulamak
ogrencileri ders dncesi 6grenmelerini planlamaya, izlemeye ve degerlendirmeye yon-
lendirmek iistbilissel farkindalik gelisimini destekleyecektir (Shih ve Huang, 2020).
Bu anlamda aragtirmamiz kapsaminda 6grenciler grup ¢alismalarina katilmis ve zen-
gin dgrenme yasantilar1 edinmistir. Etkinliklerde yapilacaklar1 planlamalari, kendi
ogrenme siireclerini izleyebilmeleri, kendi 6grenmeleri hakkinda diistinmeleri (iist-
bilis), kendi kendine 6grenmeleri, 6grenme sorumlulugu ve kontroliinii almalar1 ve
ogrendikleri ile etkinlikler arasinda baglantilar kurmalar istbiligsel farkliligin art-
masina katki saglamistir. Ogrencilerin etkinlikler sirasinda siirekli neyi bildiklerini
diistinmeleri, etkinliklerde hangi bilgileri nasil ve nerede kullanmalar1 gerektigini
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sorgulamalari ve bu dogrultuda verilen etkinlik kagitlarin1 doldurmalari bilisin kont-
rol edilmesini ve diizenlenmesini gerektirmektedir. Bu bakimdan sinif i¢inde aktif
o6grenmeye dayali olarak yapilan etkinliklerin dgrencilerin iistbiligsel farkindaligini
olumlu etkiledigi sdylenebilir.

TYS ile ilgili 6grencilerin goriislerini belirlemek icin calismaya katilan yedi 68-
renci ile yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmigtir. Goriismeler neticesinde 6grenci-
lerin TYS modeline iligskin olumlu goriis belirttikleri goriilmistiir. Yapilan goriisme-
lerde, 6grenciler TY'S yontemini sevdiklerini, eglenerek dgrendiklerini, eski yonteme
gore daha az yorulduklarini, derse olan ilgilerinin arttigini, daha 6zgiivenli hisset-
tiklerini, daha ¢ok arastirma yapabildiklerini ve etkinlikleri kendileri yaptiklari i¢in
daha ¢ok sorumluluk alip daha iyi odaklanabildiklerini ifade etmislerdir. Bu yoniiyle
ogrencilerin TY'S modelini benimsedikleri ve TYS modeline yonelik olumlu diisiince-
de olduklar1 sdylenebilir. Bu anlamda alanyazinda ¢alismanin bulgularini destekleyen
bir¢ok ¢alisma mevcuttur (Aksoy, 2020; Bergmann ve Sams, 2012; Bishop ve Verle-
ger 2013; Day ve Foley, 2006; Gonzalez-Gomez vd., 2016; Mclean vd., 2016; Pierce
ve Fox, 2012; Stone 2012; Talan, 2018; Tekin, 2018; Turan, 2015). Gonzalez-Go6-
mez vd. (2016) yaptiklar ¢aligmada dgrencilerin TY'S modeline yonelik genel olarak
olumlu algilara sahip olduklarini, 6grencilerin %80 den fazlas1 bu modelle yapilan
dersin degerli 6grenme deneyimi edinmelerini sagladigint belirtmistir. Bunun yani
sira 0grencilerin bu uygulamanin ardindan fen dersine katilimda daha fazla istekli
olduklar1 ve dersi daha etkilesimli bulduklar ifade edilmistir. Bu anlamda ¢alisma-
mizin bulgularimi desteklemektedir. Yine benzer sekilde Uzun (2022) fen bilimleri
dersinde 7. siif dgrencileriyle yaptig1 calismada 6grencilerin ¢ogunlukla olumlu go-
rliglere sahip olduklarini ve kullanilan TY'S modelini faydali bulduklarini belirtmistir.
Bulgularimizin aksine Missildine vd., (2013) ve Strayer (2012) 6grencilerin TYS den
daha az memnun olduklari sonucuna ulagmislardir. Strayer (2012) 6grencilerin bu
radikal 6gretim yontemine hizlica adapte olamadiklarini ve bazi 6grencilerin bireysel
calismay1 tercih ettikleri i¢in rahatsiz olduklarini belirtmistir. Bu zorluklarin yani sira
TYS modelindeki 6grencilerin yenilik ve isbirligi agisindan ise daha ¢ok deneyim
kazandiklar1 belirtilmistir.

Calismada olumlu goriis bildiren dgrenciler, bu yontemin 6grenmelerine katki
saglamasi, dgrendikleri bilgileri siifta yaparak yasayarak uygulamalari, ders vide-
olarimi tekrar izleyebilmeleri, etkinliklerle konuyu pekistirmeleri ve 6grendiklerini
kanitlayabilmeleri, daha kalict 6grenmeleri, etkinlikleri kendilerinin aktif katilimiyla
gerceklestirmeleri ve grup ¢alismalari yapabilmeleri bakimindan olumlu katkilar sag-
ladigin1 belirtmislerdir. Ogrencilerin cogunlugu sinifta yapilan aktif 6grenmeye daya-
I1 etkinliklerin 6grendiklerini pekistirdigini, teorik olarak evde 6grendikleri konulart
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kanitlamalarini sagladigini bu nedenle bilgileri ezberden ziyade daha akilda kalici bir
sekilde 6grendiklerini ifade ettikleri gorilmistiir. Bu durum 6grencilerin 6grendikle-
rinin farkinda olduklarini géstermektedir. Bu bakimdan 6grenci goriislerinin nicel ve-
rilerden elde dilen akademik basari ve iistbiligsel farkindalik puanlarinin deney grubu
lehine olmast ile tutarli oldugu gortilmektedir. Leo ve Puzio (2016) tarafindan yapilan
calisma, ogrencilerin akranlariyla beraber TYS modeli sayesinde sinif iginde aktif
6grenme stratejilerinden yararlandiklarini, ayrica tutulan anektodlara gére yontemden
hoslandiklarini gostermistir. Bu anlamda ¢alismanin bulgularini desteklemektedir.

Caligmada, 6grencilerin olumlu goriisleri ¢ogunlukta olmasina karsin 6grenci-
lerin bazi olumsuz goriigler bildirdigi belirlenmistir. Baz1 6grencilerin konuyu video-
larla anlamakta zorlandiklarini, evde videolar: izlerken videolarin donmasi, EBA’ya
girememek, internet sorunu yagama gibi teknik sorunlar yasadiklarimi belirttikleri
goriilmiistiir. Bu benzer olumsuzluklardan bahseden baska calismalar da mevcuttur
(Enfield, 2013; Kog Deniz, 2019; Say ve Yildirim, 2020; Talbert, 2012; Tekin, 2018;
Turan 2015). Say ve Yildirim (2020) da fen bilimleri dersinde yaptiklari ¢caligmada,
TYS yontemini uygularken internet hizinin yavas olmasindan kaynakli sorun yasa-
nabilecegini belirtmistir. Ogrencilerin EBA’ya giriste sorun yasamalari durumunda
ayn1 videolar Youtube’da bir kanal agilarak yiiklenmis ve senkron gruplarindan vide-
olarmn linkleri paylasilmistir. Baz1 6grencilerin EBA’dan giris yaptiklarinda internetin
yavas olmasi ve EBA’ da yogunluk olmasi1 durumunda videolarin bazen dondugu bu
anlamda linkle Youtube’dan izlemeyi tercih ettikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin, ders
videolarimi dncelikle EBA’dan izlemelerini tercih etmeleri istenmistir ¢giinkii EBA’dan
raporlar kismiyla kolaylikla izleyip izlemediklerinin takibi yapilabilmektedir. Hangi
yontem olursa olsun 6grencilerin videolar: izlemeleri i¢in siki bir takip gerekmekte-
dir. Izleyen 6grencilere pekistireg olarak her bir video i¢in bir art1 (6grenciler donem
icinde aldiklari art1 sayisina gore basari rozetleri almaktadir) verilmistir. Béylece 6g-
rencilerin videolart daha ciddiyetle izledikleri, sorun yasadiklarinda bu durumu 6gret-
mene bildirdikleri goriilmistiir. Sorun yasayan dgrenciler yasadiklart sorunlarin ara
sira oldugunu yani siirekli olmadigini, birkag 6grenci hari¢ bu durumun 6grenmelerini
olumsuz etkilemedigini ifade etmislerdir. Ders videolar1 Web sayfalar1 (Alsancak Si-
rakaya, 2015), Youtube (Turan, 2015), Google Classroom (Duman, 2019), Edmodo
(Ozler, 2020), Edpuzzle (Kirmizioglu, 2018) gibi farkli yontemler kullanilarak da 6g-
rencilerle paylasilabilir. Ancak tiim &grencilerin, TC kimlik numaralar1 veya e-okul
bilgileriyle rahatlikla EBA’ya giris yapabilmeleri, EBA’y1 6nceden kullanmay1 bil-
meleri ve pandemi doneminde EBA’y1 daha ¢ok kullanmalarindan dolay1 deneyim sa-
hibi olmalar1 dikkate alinarak EBA platformu tercih edilmistir. Bunun yaninda EBA,
ogrencilerin videolar: izleyip izlemediginin takibinin kolay yapilabilmesi ve bir¢ok
GSM operatdriiniin belirli bir kotaya kadar iicretsiz internet erisimi saglamasindan
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dolay1 tercih edilmistir. Bu baglamda EBA platformunda bazi iyilestirmeler yapilirsa
daha kullamsh ve verimli olacagi sdylenebilir. Ogrencilerin teknik sorunlardan kay-
naklanan olumsuz durumlarin bazi iyilestirmelerle halledilebilir sorunlar oldugu sdy-
lenebilir. Ancak her yontemde olabilecegi gibi bu yontem de bazi dgrencilere hitap
etmeyebilir. Ozellikle goriisme yapilan yedi dgrenciden iki 6grencinin simif igindeki
ogrenmeleri ve etkinlikleri tercih ettiklerini ancak evde videolarla konuyu grenmek-
te zorlandiklarini sdylemeleri bu durumu agiklamaktadir. Her 6grencinin grenme
stratejilerinin ayni olamayacagi goz oniinde bulunduruldugunda, TY'S modelinin 6g-
retim stirecinde her 6grenciye hitap edebilmek i¢in zengin bir 6grenme ortami sag-
lamasi1 bakimindan daha avantajli oldugu soylenebilir. Bu bakimdan videolardan 6g-
renmekte zorlanan dgrenciler i¢in sinif i¢cinde bu dgrencilere yonelik 6grenmelerini
kolaylastirict ek tedbirler alinmistir (siif iginde gretmen tarafindan yapilan kisa ve
Ozetleyici agiklamalar, sinif disinda da hazirlanan ders notlari ve slaytlara ¢alisip 6zet
¢ikarmalar1 istenmistir). Ogrencilerin videolardan dgrenme konusunda zorlanmalari,
yeni olan bu yonteme aligkin olmamalarindan da kaynaklaniyor olabilir. Turan (2015)
da 6grencilerin TYS modeline alisma siirecinin zaman aldigini1 ve bu modele yonelik
dersler tasarlanirken 6grencilerin yeni yonteme alisma siirecinin goz 6niinde bulundu-
rulmasi gerektigini belirtmistir. Benzer sekilde Herreid ve Schiller (2013) bu modelin
kullaniminin 6grencilere daha ¢cok sorumluluk getirmesinden dolay1 6grencilerin asi-
na olmadiklar1 TYS modeline kars1 direng gosterebildiklerini ifade etmistir. Bu agidan
TYS modelinin daha uzun siireli kullaniminin 6grencilerin modele alisma konusunda-
ki direnclerini kiracagi sdylenebilir.

TYS modelinin uygulanmasinda yaganabilecek en biiyiik sorun, 6grencilerin si-
mf disinda verilen gorevleri tamamlamamasidir. Ogrencilerin 6n dgrenmeleri evde
ogrenmeleri gerekir ancak grenciler, bu gorevi tamamlamadan ders ig¢i etkinliklere
katilirsa yeterli verim alinmayabilir (Mclean vd., 2016). Arastirmamizda 6grencilere
gonderilen videolarin izlenme durumlart EBA {izerinden, raporlar kismindan takip
edilmis, videolar1 ders etkinliklerinden 6nce bitirmeyenlere doniitler verilerek tamam-
lamalar1 saglanmistir. Ayrica TYS modelinin bagarili olmasi 6grencilerin bilgisayar
ve internet erigimine sahip olmalari ile iligkilidir. Bilisim teknolojilerine ve internete
erisim imkan1 olmayan 6grenciler ile bu imkanlara sahip olan 6grenciler arasinda ba-
sar1 anlaminda dezavantajli farkliliklar ortaya cikabilir (Jensen vd., 2015; Roehl vd.,
2013). Bu nedenle uygulama 6ncesi bu durum hakkinda 6grencilerden bilgi alinmis,
uygulamaya katilan tim 6grencilerde tablet, bilgisayar ya da akilli telefon oldugu
sonucuna varilmistir.

Tiirkiye’de ilk olarak 2013 yilinda, 6-15 yas araligindaki ¢ocuklarin bilisim tek-
nolojilerini kullanma durumlari, amaglari ve kullanma sikliklar ile ilgili veriler elde
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etmek amaciyla bir ¢aligma yapilmistir. Ayni yas grubundaki ¢ocuklara “Cocuklarda
Biligim Teknolojileri Kullanim Arastirmasi”, 29 Mart-21 Mayis 2021 tarihlerinde
tekrar yapilmistir (COVID-19 pandemi dénemi). Arastirmalarin sonuglari karsilasti-
rildiginda 6-15 yas arasi internet kullaniminin 2013 yilinda %50,8 iken, 2021 yilin-
da %82,7 oldugu tespit edilmistir. Katilime1 ¢gocuklarin interneti %86,2 ile ¢evrimigi
derse katilma, %83,6 ile 6grenme veya ddev amaciyla kullandiklar1 belirlenmistir
(TUIK, 2021). Bu bakimdan teknolojik iiriinlere erisimin giiniimiizde artti§1 sonucu
ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle teknoloji kullaniminin entegre edildigi TYS modeli-
nin dgrencilerin bilgisayar, telefon, tablet vb. teknolojik iiriinlere erisimlerinin arti-
g1 goz onilinde bulunduruldugunda egitim-6gretim siirecinde eski donemlere kiyasla
daha kolay kullanilabilecegi sdylenebilir.

Fen bilimleri dersinde “Madde ve Is1” tinitesi kapsaminda aktif 6grenmeye dayali
etkinliklerle yapilan TYS modelinin, 6grencilerin akademik basarilarini ve iistbilissel
farkindaliklarini artirdig1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Ayrica 6grenci goriiglerinin de bu
bulgular destekledigi ve 6grencilerin genel olarak TYS ile ilgili olumlu goris belirt-
tikleri goriilmistiir. Bu ¢alisma, 6zellikle konularin teorik kisimlarinin evde videolar
ile 6grenilip sinif i¢i degerli olan zamanda 6grencinin aktif oldugu ve 6grenmelerinin
kontrol edilerek pekistirildigi bir sinif ortami saglamasi bakimindan hem 6grencilere
hem de 6gretmenlere 6nemli katkilar sunmaktadir.

Oneriler

Bu ¢aligmadan ulasilan sonuglar ¢calismaya katilan 6grenciler, 6grencilerden elde
edilen veriler, kullanilan yontem ve incelenen degiskenlerle sinirlidir. Bu bakimdan
asagidaki onerilerde bulunulmustur.

TYS modelinin bagarili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in 6grencilerin teknolojik
ara¢ ve internet erisimine sahip olmalar1 ve 6grencilerin videolar: izleyip 6n 6gren-
melerini yaparak siifa gelmeleri gerekmektedir. Bu agidan 6gretmenlerin videolarin
izlenip izlenmediginin takibini yapmasi ve izlemeyen 6grencilerin tespit edilerek ge-
rekli dnlemlerin alinmasi bu yontemin basarili olmasinda kilit noktadir. Bu agidan
ogrencilerin performansini takip etmeyi saglayan bilisim aglari iizerinden ¢aligmala-
rin gonderilmesi onerilmektedir.

Ogrencilerin videolar1 izlerken dikkat daginiklig1 yasamamasi ve dgrencilere vi-
deolarda doniit verilebilmesi i¢in ders videolarmin 6grencinin etkilesimde bulunabile-
cegi, gizli kavram ve sifreler igerecek sekilde hazirlanmasi uygun olacaktir.

Videolar iizerinden konuyu &grenmekte zorlanan dgrenciler igin sinif iginde,
dersin basinda soru-cevap seklindeki sozlii tartismalar yapilirken kisa agiklamalarla
onemli kisimlar 6zetlenebilir.
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Ogrencilerin evdeki gorevlerini tamamlamalar1 ve ciddiyetle yapmalar1 igin pe-
kistire¢ verilmesi 6nerilmektedir.

TYS modeli ile sinif i¢inde birgok farklt meteodoloji kullanilarak TYS modeli-
nin farkli degiskenler lizerindeki etkileri incelenebilir.

Ogrencilerin bilgisayar, telefon, tablet vb. teknolojik iiriinlere erisimlerinin art1g1
g6z oniinde bulunduruldugunda TY'S modelinin eski donemlere kiyasla egitim-6gre-
tim siirecinde daha kolay kullanilabilecegi bu nedenle mevcut 6gretim programlarina
entegre edilerek uygulanabilecegi sdylenebilir.
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Ek1
“Madde ve Is1” Unitesi Kazanimlar1 ve Deney Grubunda Smif iginde Yapilan Etkin-
likler
Hafta Kazanimlar Uygulanan etkinlikler
1. F.6.4.1.1. Maddelerin; tanecikli, Etkinlik 1
bosluklu ve hareketli yapida oldu- | Maddeleri kat1, s1v1 gaz olarak gruplandi-
Hafta gunu ifade eder. ralim (G6zlem-siniflandirma)
Etkinlik 2
F.6.4.1.2. Hal degisimine bagli ola- | Gizemli s1v1 deneyi, koydugum maddeler
rak maddenin tanecikleri arasindaki | nereye kayboldu? (Deney)
bosluk ve taneciklerin hareketli- Etkinlik 3
liginin degistigini deney yaparak Halden hale doniiselim, dans edelim (Rol
karsilagtirir. yapma)
Etkinlik 4
Bil bakalim hangisi sikistirilabilir? (De-
ney)
Etkinlik 5Kati-s1vi-gaz halleri modelleme
(Model olusturma)
2. F.6.4.2.1. Yogunlugu tanimlar. Etkinlik 6
Hangi ortam daha yogun? (Anoloji)
Hafta F.6.4.2.2. Tasarladig1 deneyler sonu- | Etkinlik 7
cunda ¢esitli maddelerin yogunluk- | Yogunluk hesaplamay: kesfedelim (De-
larin1 hesaplar. ney)
Etkinlik 8
Haydi! Diizgiin sekilli cisimlerin yogun-
luklarini bulalim. (Deney)
Etkinlik 9
Haydi! Diizgiin olmayan cisimlerin yo-
gunluklarini bulalim.(Deney)
Etkinlik 10
Suda batar m1 yiizer mi? (Deney)
3. F.6.4.2.3. Birbiri i¢inde ¢oziinme- Etkinlik 11
yen stvilarm yogunluklarini deney | Zeytinyagi gibi iiste ¢ikma!
Hafta yaparak karsilastirir. Etkinlik 12
Gokkusag kulesi
F.6.4.2.4. Suyun kati ve sivi halle- Etkin!ik 13
rine ait yogunluklart karsilastirarak Hangi takimi tutuyorsun?
Etkinlik 14

bu durumun canlilar i¢in Onemini

tartigir.

Sivinin katis1 yiizer mi batar mi1?
Etkinlik 15

Ali’nin Kafas1 Karisik (Ornek olay)
Etkinlik 16

Suyun katist ile ilgili poster yapalim
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4. F.6.4.3.1. Maddeleri, 1s1 iletimi Etkinlik 17
bakimindan siniflandirr. Ali ne yaptin sen!
Hafta Etkinlik 18
F.6.4.3.2. Binalarda kullanilan 1s1 | Metallerin 1st iletkenliklerini karsilagtira-
.. . . | Im
yaliim malzemelerinin seg¢ilme ol- Etkinlik 19
giitlerini belirler. Merve’nin eriyen dondurmasi/Termos
yapimi
5. F.6.4.3.3. Alternatif 1s1 yaliim Etkinlik 20
malzemeleri gelistirir. Is1 yalitimlh ev yapiyoruz
Hafta F.6.4.3.4. Binalarda 1s1 yalitmmin | Etkinlik 21
Onemini, aile ve tilke ekonomisi ve | Brosiir hazirlama
kaynaklarin etkili kullanimi baki- Etkinlik 22
mindan tartigir. Yakatlarla ilgili kavram haritast olustura-
F.6.4.4.1. Yakitlari, kati, sivi ve gaz | lim.
yakaitlar olarak siiflandirip yaygin | Etkinlik 23
sekilde kullanilan yakitlara 6rnekler | Hangisiyse ona dokunma! (Egitsel oyun)
Verir.
6. 6.4.4.2. Yenilenebilir enerji kay- Etkinlik 24
naklari ve yenilenemez enerji kay- | Enerji kaynaklari ile ilgili poster hazir-
Hafta lama

naklarini arastirir. Yenilebilir enerji
kaynaklarinin 6nemi drnekler vere-
rek agiklar.

F.6.4.4.3. Farkl tiirdeki yakitlarin
1st amagli kullaniminin, insan ve
¢evre lizerine etkilerini tartigir.

F.6.4.4.4. Soba ve dogal gaz zehir-
lenmeleri ile ilgili alinmasi gereken
tedbirleri aragtirir ve rapor eder.

Etkinlik 25

Siya’ nin llkesi felaketi yastyor (Argi-
mantasyon)

Etkinlik 26

Soba ve dogal gaz zehirlenmelerini aras-
tirma ve grafikleri yorumlama
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