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Ters-Yiiz Edilmis Sinif Modelinin Ogretmen Adaylarinin

Erisileri ve Goriisleri A¢isindan Incelenmesi®
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Oz

Aragtirmanin amaci kimya 6gretiminde kullanilan ters yiiz edilmis sinif (TES) modelinin 6gretmen
adaylarmin erisileri ve goriisleri agisindan incelenmesidir. Calismada, nicel ve nitel veri toplama
yontemlerinin birlikte kullanilmasi yoluyla, arastirma sonuglarini biitiinlestirilmesine imkan
saglayan karma yontem kullanulmustir. Arastirma Deney (N:21) ve Kontrol (N:18) gruplari olmak
iizere toplam 39 Fen Bilgisi 6gretmen aday ile yiiriitiilmiistiir. Deney ve kontrol gruplarina islem
oncesi on test ve islemler sonrasinda da son test olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen, “Genel
Kimya Basar1 Testi” ayrica tersyiiz sinif etkinliklerine iligkin siirecin daha iyi aciklanmasi amaciyla
ogretmen adaylarma dort maddelik bir goriis formu uygulanmus ve elde edilen veriler analiz
edilmistir. Sonug olarak, deney grubunda Genel Kimya-1 dersinin &gretiminde kullanilan TES
modelinin 6gretmen adaylarimin erisileri {izerinde anlamli bir etkisi oldugu soylenilebilir. Ayrica
ogretmen adaylar1 TES modeli uygulamalarina iliskin 6nemli oranda olumlu goriis belirttikleri ve
modeli etkili bulduklar1 saptanmusgtir.

Anahtar Kelimeler: Kimya Ogretimi, ters-yliz edilmis siif modeli, akademik basari, erisi,
ogretmen adaylari.

A Research into the Flipped Classroom in terms of the
Academic Achievement, and Views of the Prospective

Teachers
Abstract

The aim of this research is a study of the flipped classroom used in chemistry education in terms of
the academic achievement and views of the prospective teachers. In the study, mix method was
used. Including the research experiment (N:21) and control (N:18) groups, it has been carried out
with the 39 prospective science teachers.”General Chemistry Achievement Test” which have been
developed by the reserchers before process as the pre test and after the process post test o the
experiment and control groups, also with the aim of flipped classroom activities related process in
mind, has been practiced to the prospective teachers in the form of a view form of four articles and
the resulting data have been analized. As a result, it can be said there is an effect of the flipped
classroom on General Chemistry-1 in the experiement group on the academic achievement of the
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prospective teachers. Moreover, it has also been found that the prospective teachers have opined in

positive regarding the flipped classroom activities and they have found the method effective.

Keywords: Chemistry education, flipped classroom, academic achievement, prospective teachers.

1. GIRIS

Bilim ve teknoloji alanindaki gelismeler
ekonomiden saglifa, sanattan edebiyata tiim
alanlar1 6nemli degisimlere zorlamaktadir.
Teknolojik gelismelerden en fazla etkilenen ve
paradigmalarm1  doniistiirmesi  beklenen bir
diger alan ise egitimdir. S6z konusu degisimden
en 6nemli pay1 Z kusag1 ya da dijital vatandas
(Prensky, 2001) olarak anilan ¢ocuklar ve gengler
almaktadir. Bu bireylerin en &nemli Ozelligi
yasamlarina teknolojiyi ¢ok daha hizli adapte
edebiliyor olmalaridir. Nitelikleri bakimindan,
kendinden oOnceki kusaktan O&nemli oranda
farklilasan bu Ogrencilerin  yetistirilmesinde
egitim teknolojilerinden etkili bir sekilde
faydalanilmasi bir gereklilik olarak
goriilmektedir (Orhan, Kurt, Ozan, Vural &
Tiirkan, 2014). Bu durum, egitimde farkli yontem
ve araglarin gelistirilmesini ve kullanilmasini
onemli bir ihtiyag haline getirmektedir.

Egitim teknolojisi alaninda giincel olarak
kullanilan yontemlerden biri de ters yiiz edilmis
smif (flipped classroom) modelidir. Ters-yiiz
edilmis simf (TES) modeli, 6greten merkezli ve
smif duvarlarniyla sinirlandirilmis  geleneksel
egitim anlayisinin tersine cevrildigi,
harmanlanmis (blended) bir 6grenme stirecidir.
Ogretmen merkezli geleneksel yaklagimda, bir
konu o&gretmen tarafindan simif ortaminda
aktarilir, konunun o6ziimsenmesi ise Ogrenci
tarafindan ¢ogunlukla simif disi siireglerde ve ev
0devi uygulamalariyla saglanir. TES modelinde
ise dgrenciler, 6gretici tarafindan hazirlanan ders
videolarmi ve diger e-materyalleri ders
oncesinde evde, yurtta vb. inceler ve izlerler,
smifta ise farkli aktif 6grenme etkinlikleriyle
konuyu o&zlimseyerek yapilandirirlar.  Bu
bakimdan geleneksel egitim siirecinin tersine
isleyen bir 6grenme yaklasimidir (Bishop ve
Verlager, 2013; Gorii Dogan, 2015)

TES 6grencilerin sunum materyallerine videolar
ya da farkli dijital medya gibi cesitli iletisim ve

yapilan ¢alismalari

etkilesimli

anlasilmaktadir.

Ogretim  teknolojileriyle  ders  Oncesinde
bulustuklar1 ve boylece smif i¢i zamanin
tartismalar, analizler ve problem ¢6zme
etkinlikleriyle gecirildigi Ogretmeyi tersine
ceviren bir yaklagimdir (Youngkin, 2014). TES
modeli 6grencilerin derse daha hazir gelmesini
ve Ogrendigi kavramlari ders ici siireglerde
uygulamasina firsat verir Ogretmen zamanin
¢ogunu takip etme ve diizeltme islemlerine ayirir
(Sage ve Sele, 2015).

Bishop ve Verlager, (2013) TES modeli iizerine

inceledikleri

arastirmalarinda, 6grencilerin, ders i¢i sunumlari
video sunumlarina diger taraftan da siuf ici

aktiviteleri, diiz anlatima

etkinliklerine tercih ettiklerini ayrica, ters yiiz
edilmis smif uygulamalarimin = geleneksel
yontemlere gore ogrencilerin  6grenmeleri
iizerinde daha etkili oldugu sonucuna
ulasmiglardir. Ancak aragtirmacilar TES modeli
konusunda olduk¢a az sayida arastirma
oldugunu ve bunlarinda &grencilerin 6grenme
dirtinlerinin objektif olarak degerlendirilmesinde
yeterli olmadigini bu alanda daha fazla sayida
deneysel c¢alismaya ihtiyag duyuldugunu
belirtmektedirler.

flgili alanyazin incelendiginde TES modeli
diinyada 2000'li yillarin baslarindan itibaren,
Tiirkiye’de ise son donemlerde c¢alisildigt

Alanyazin taramalar1

sonucunda diinyada matematikten (Maxson ve
Szanislo, 2015; Naccarato ve Karakok, 2015),
sagliga (Sharma, Lau, Doherty, Harbutt, 2015;
Youngkin, 2014) yo6netim bilimine (Albert ve
Beatty,2014; Prashar,2015), dil egitimine (Hung,
2015; Helgeson, 2015) kadar farkli alanlarda
uygulandig tespit edilmistir. Ancak Tiirkiye'de
yapilan c¢alismalar daha kisith bir yelpaze
olusturmakta agirlikli olarak bilgisayar dersi
uygulamalar1 (Gorii-Dogan, 2015, Turan ve
Goktas, 2015) ya da teorik tiirde c¢alismalara
(Filiz ve Kurt, 2015; Karadeniz; 2015)
rastlanmaktadir. Deneysel c¢alismalarin ise
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agirlikli olarak lisansiistii tezleriyle sinirl kaldigt
anlasilmaktadir (Demiralay, 2014; Turan, 2015).

TES modeli Bergman ve Sams’in (2012) kimya

dersine  iliskin  olusturduklari  videolar1

ogrencileriyle paylasmalar1 ilgiyi iizerinde
toplamaya baglamistir. Bergman ve Sams
kapsamli ve zorlu ders igerigine sahip Kimya
dersi i¢in hazirladiklar1 videolar1 &grencilerin
derse gelmeden oOnce calisirlarsa derslerin de
ogrencilerin  anlamakta zorlandiklar1 farkli
kavramlara ayrilabilecegini ifade etmislerdir.
Bergman ve Sams’e (2012) ek olarak Diinyada
ters yiiz simuf uygulamalarmin kimya ogretimi
alaninda (Schultz, Duffield, Rasmussen ve
Wageman, 2014; Smith, 2013) yapildigi
bilinmekle birlikte Tiirkiye’de kimya 6gretimine
iliskin herhangi bir TES c¢alismas:t tespit
edilmemistir. Bu yoniiyle ¢alismanin, bilgisayar
derslerinin disinda bir ders olarak kimya dersi
tizerinde ve deneysel bir yontemle desenlenmesi
acisindan  6zgiin  oldugu  disiiniilmektedir.
Arastirma sonuglarinin  TES modelinin  Tiirk
kiiltiirtinde uygulanmasina ve ilgili alan yazina

katki saglayacag: umulmaktadir.

Bu Dbaglamda, c¢alismanin amac kimya
ogretiminde kullanilan TES modelinin 6gretmen
adaylarinin  erisileri ve goriisleri agisindan
incelenmesidir. Bu amaca bagh olarak iki

aragtirma sorusu olusturulmustur.

1. Genel Kimya-1
kullanilan ~ TES

adaylarinin erisileri {izerinde anlaml1 bir

dersinin  6gretiminde

modelinin Ogretmen

etkisi var midir?

2. Genel Kimya-1 dersinin TES modeliyle
ylriitilmesine iliskin 6gretmen adaylarinin

gortisleri nelerdir?

2. YONTEM

Aragtirmanin amact Genel Kimya-1 dersinin
ogretiminde kullanilan TES uygulamalarinin
Ogretmen adaylarinin erisileri ve goriisleri
agisindan incelenmesidir. Calismada, nicel ve
nitel veri

toplama ydntemlerinin  birlikte

kullanilmas:  yoluyla, arastirma sonuglarin

biitiinlestirilmesine imkan saglayan karma

yontem kullanilmistir. Nicel ve nitel verilerin
eszamanli olarak toplandigi bu ¢alismada farkl
iki paradigmaya yonelik arastirma sorularn
bulunmas: sebebiyle eszamanli ¢esitleme karma
arastirma yontemi kullamilmistir  (Creswell,
2003).  Eszamanlh ya da yakinsayan desende
nicel ve nitel veriler tek basamakta ve iki farkli
siirecte toplanir, benzesmeler ve ayrigsmalar
ortaya koyulmaya calisilir (Creswell ve Clark,
2014). Arastirmanin nicel boyutunu Ontest-
sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen nitel
boyutunu ise 6gretmen adaylariyla yapilan yiiz
ylize goriismeler olusturmustur. Nicel veri
toplama aract olarak arastirmacilar tarafindan
gelistirilen “Bagar1  Testi”, nitel verilerin
toplanmasinda ve yine arastirmacilar tarafindan
gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu

kullanilmigtir.
2.1 Calisma Grubu

Calisma, 2015-2016 giiz doneminde Celal Bayar

Universitesi Egitim  Fakiiltesi Fen Bilgisi
Ogretmenligi birinci simf O6gretmen adaylariyla
gerceklestirilmistir. Arastirmanin 6rnekleminin
seciminde amagcl ornekleme yontemi
kullanilmistir. Orneklemin seciminde deneklere
kolay wulasma ve sozii edilen &grenim
programinin birden fazla subesinin olmasi temel
iki oOl¢iit olarak belirlenmistir. Bu 0l¢iitlere uyan
3 adet birinci siif Fen Bilgisi Ogretmenligi
grubu tespit edilmistir. Bu ii¢ gruptan biri deney
ve biri kontrol grubu olmak {izere iki grup
rastgele secilmistir. Calisma, Deney (N:21) ve
Kontrol (N:18) gruplarinda yer alan toplam 39
Fen Bilgisi 6gretmen aday: ile yiriitilmistiir.
Calismaya katilan 39 6gretmen adayimndan 20’si

kiz 19'u erkektir.

2.2 islem

Calisma 2015-2016 egitim Ogretim yili giiz
déneminde Genel Kimya-1 dersi kapsaminda
Atomun Elektronik yapisi ve Periyodik Cizelge
ve Atom Ozellikleri konular1 temel alinarak
ylriitilmiistiir. Deney grubuna dersler TES
modeline gore Kontrol grubunda ise ders
anlatim ve etkinliklerin smif ig¢inde yapildig:
gerek duyulmasi durumunda 6devler ve diger
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gorevlerin simif disinda yapildigi geleneksel hafta siiren uygulamaya ait konular ve hedefler
yaklasima uygun olarak islenmistir. Toplam dort Tablo 1’de siralanmusgtir:
Tablo 1. Haftalara Goére Konu ve Hedef Listesi

Atomun Elektronik yapist:

Elektromanyetik 1s1tma’nin 6zelliklerini siralayabilme.
Elektromanyetik 1is1ma  Elektromanyetik 1s1ma’nin dalga boyu ve Frekans arasindaki iliskiyi

aciklayabilme.
1. Hafta Elektromanyetik Elektromanyetik spektrumun islevini agiklayabilme.
Spektrumun
Atom Spektrumlari Atom spektrumlarini kavrayabilme.
Bohr Atom Modeli Bohr atom modeli yorumlayabilme. .
“Temel hal” ve “uyarilmig hal” kavramlarini agiklayabilme.
Elektronlarin dalga 6zelligini kavrayabilme.
Heisenbergin Belirsizlik Ilkesini yorumlayabilme.
Dalga mekanigi Schrodinger Esitligini kavrayabilme.
Orbitallerin varligini séyleyebilme.
2. Hafta Orbitallerin gesitlerini acilayabilme.

Kuantum sayz1si gesitlerini sdyleyebilme.
Kuantum sayilarini agiklayabilme.
Elektronlarin orbitallere yerlesim kurallarini kavrayabilme.

Kuantum Sayilari

Elektron Dagilim Elektronlarin orbitallere yerlesim kurallarini iligkilendirebilme.
Periyodik Cizelge ve Atom ozellikleri

Modern Periyodik Modern periyodik ¢izelgenin tarihsel siirecini yazabilme.

Cizelgenin Element guruplarinmin periyodik ¢izelgedeki yerlerini gosterebilme.

Aciklanmasi Element smiflarinin 6zelliklerini sdyleyebilme.

3.Hafta Metaller, ametaller ve  Elementleri metal ve ametal olarak siniflayabilme.
bunlarin iyonlari Metal ve ametal iyonlarini kavrayabilme.
E.lementler.m Penyodlk Elementlerin gurup ve periyotlarini bulabilme.

cizelgedeki yerleri

Atom yaricapini kavrayabilme.

fyon yarigapini kavrayabilme.

Periyodik ¢izelge atom yaricaplariin degisimini agiklayabilme.

Iyonlasma enerjisini kavrayabilme.

Atomlar ve iyonlarin
biytikligi

fyonlagma enerjisi

4. Hafta Periyodik ¢izelge iyonlagsma enerjisinin degisimini agiklayabilme.
I Elektron ilgisini kavrayabilmek.
Elektron ilgisi e o NI .
Periyodik ¢izelge elektron ilgisinin degisimini agiklayabilme.
Elektronegatiflik Elelftrogegéhﬂlk kavrayabllme.z. . o .
Periyodik cizelge elektronegatiflik degisimini agiklayabilme.
Uygulamalar baglamadan 6nce deney ve kontrol Ogrenci  tarafindan  kolay  bir  sekilde
gruplarina  Genel Kimya  Basar1  Testi ulasabilecekleri ¢evrimigi bir uzaktan egitim

uygulanmigtir. Ardindan deney grubunda yer sistemidir. Sekil 1 ve Sekil 2’de Moodle’da
alan Ogretmen adaylar1 iniversitenin moodle videolarin yaymlanmasmn iliskin goriintiiler

sistemine {iye yapilmistir. Moodle, 6gretmen, yer almaktadir.
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Periodic Table of Elements

based on Mendeleev's Periodic Law

Sekil 4. Genel Kimya Dersine Iliskin Hazirlanan Sunumlara Ait Ekran Goriintiisii

Deney grubunda yer alan Ogretmen adaylar
derslerden 6nce ilgili videoyu izlemisler konuyla
ilgili anketi cevaplamisladir. Ders igi siirecler
Ogrencilerden gelen anket sonuglarina gore
diizenlenmis, dersler tamilayict dallanmis agag
uygulamasi, kavram haritasi hazirlanmasi, beyin
firtinasi, rol oynama, dykii olusturma, analoji,
kavram karikatiirli hazirlanmasi, siir (akrostis
olabilir) yazma, slogan hazirlanmasi, reklam
hazirlanmasi, hikaye hazirlanmasi, istasyon
teknigi vb. aktif 6grenme teknikleri kullanilarak
islenmistir. Uygulamalarin sonunda Son Test
olarak Deney ve Kontrol gurubuna Genel Kimya
Basar1 testi uygulanmistir. Ayrica deney
grubunda yer alan O6gretmen adaylarimin TES
uygulamalarmna iliskin goriisleri alinmistir.

2.3 Veri Toplama Araglar1

Deney ve kontrol gruplarina islem 6ncesi on test
ve iglemler sonrasinda da son test olarak
arastirmacilar tarafindan gelistirilen, “Genel
Kimya Basar1 Testi” ayrica TES etkinliklerine
iliskin siirecin daha iyi agiklanmasi amaciyla
Ogretmen adaylarmna dort maddelik bir goriis
formu uygulanmis ve elde edilen veriler analiz
edilmistir.

Genel Kimya Bagar1 Testi: Genel Kimya basar1
testinin gelistirilmesi i¢in ilk olarak Atomun
Elektronik yapis1 ve Periyodik Cizelge ve Atom
ozellikleri konularina iliskin hedefler taksonomik
olarak diizenlenmistir. Basar1 testi gelistirme
asamalarina bagli olarak her bir kazanim igin iki
olmak {izere toplam 62 denemelik madde

hazirlanmistir. Olusturulan maddelerin hedefleri
olglip Olgmedigi, kapsam gecerliginin saglayip
saglamadigr ve anlasilirhigl acisindan bir alan
uzmani, bir program gelistirme uzmani ve bir
olgme degerlendirme uzmanindan uzman
goriisi  alinmistir. Goriisler  dogrultusunda
denemelik maddelerden dokuz madde atilarak
53 maddelik denemelik forma ulagilmigtir. Bu
denemelik form 2015-2016 6gretim yilinin Ekim
ayinda Celal Bayar Universitesi Egitim Fakiiltesi
Fen Bilgisi ogretmenligi 2. 3. ve 4. siflara
devam eden toplam 214 Ogretmen adayimna
uygulanmustir. 30 maddelik Genel Kimya Basar1
Testinin giivenirlik katsayisi .78, ayiricilik giicii
ortalamas: .43, ortalama =zorluk .56 olarak
saptanmugtir.

Goériisme Formu: Denel islem sonunda ters yiiz
edilmis simuf uygulamalarina iliskin daha
ayrintili verilere ulasmak amaciyla Ogretmen
adaylariyla yar1 yapilandirilmis  goriismeler
yapilmistir. Goriismeler sirasinda &gretmen
adaylarina dort agik uglu soru yoneltilmistir:

1. TES modelini,
yaklagimlariyla karsilastirdigimizda avantaj

geleneksel sinif

ve dezavantajlari nelerdir?

TES uygulamalarinda en ¢ok sevdiginiz ve en
az sevdiginiz yonler nelerdir? Neden?

. TES modelinin etkili bir &gretim yaklagimi
oldugunu diisiiniiyor musunuz? Neden?

Size gore TES modeli bagka hangi derslerde
kullanilabilir?
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2.4 Verilerin Analizi

Deney ve kontrol gruplarindaki 6gretmen
adaylarinin Genel Kimya Basari testinden elde
edilen ontest ve sontest basar1 puanlari arasinda
farkin olup olmadigi incelenmistir. Calismada
parametrik testler i¢in gereken varsayimlarin
karsilanamamasi nedeniyle Mann Whitney U
testi kullanilmistir. Ayrica 6gretmen adaylariyla
iligkin
sonucunda ulagilan bulgular {izerinden betimsel

TES  uygulamalarma goriismeler

analizler yapilmuistir. Nitel bulgularin

sunulmasinda  goriisme  sorulart  tematik

cerceveyi olusturmustur.

2.5. Gegerlik Giivenirlik

Nitel verilerin analizi alan uzmanui iki arastirmact

tarafindan  yapilmistir. Kodlar ve temalar
lizerinde “goriis ayrili§1” olan ve “goriis birligi”
saglanan konular tartisilmis buradan hareketle

gerekli diizenlemeler yapilmistir.  Giivenirlik

aragtirmanin  giivenirligi % 90  olarak

hesaplanmustir.

3. BULGULAR

Bu boliimde arastirma sorularina iligkin ulasilan
bulgulara yer verilmistir. Ik olarak “Genel
Kimya-1 dersinin Ogretiminde kullanilan TES
modelinin ~ 6gretmen  adaylarinin  erisileri
tizerinde anlamli bir etkisi var midir?” ikinci
olarak Genel Kimya-1 dersinin TES modeliyle
ylriitilmesine iliskin 6gretmen adaylarinin
goriisleri nelerdir? sorusuna cevap aranmis

ulasilan bulgular asagida sunulmustur.

3.1 Kimya Erisisine iligkin Bulgular:

Deney ve kontrol gruplarinin dntest dogru cevap
sayilar1 arasinda anlamli bir farkliligin olup
olmadigin1  belirlemek igin yapilan Mann
Whitney U testi yapilmis sonuglar Tablo 2 ve
Tablo 3’te sunulmustur.

katsayisinin ~ hesaplanmasinda ~ Miles  ve
Huberman'in (1994) énerdigi giivenirlik formiilii
kullanilmigtir. Hesaplamalar sonucunda
Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubu Genel Kimya Bagari Testi Ontest Puanlarin Mann-Whitney U testi
Sonuglari
Grup n Sira Sira
Ortalamasi Toplami1 U P
Deney 21 17,83 374.50 143.500 0.202
Kontrol 18 22,53 405.50

Tablo 2’de 6gretmen adaylarinin ontest olarak
Genel Testinde
yaptiklar1 dogru sayilarmin sira ortalamalar

kullanilan Kimya Basan
arasindaki farkin 4,7 oldugu tespit edilmistir.
Farkin anlamli olup olmadigimi belirlemek igin
Mann Whitney U testi yapilmistir. Yapilan test
sonucunda deney ve kontrol grubunda yer alan

ogretmen adaylarinin 30 maddelik Ontestteki

dogru cevap sayilar1 arasinda anlamli bir
farklilik saptanmamustir (U=143.5, p>.05). Bu
sonug Ogretmen adaylarmin Genel Kimya ders
basarilar1 bakimindan homojen bir yapiya sahip
olarak kabul
edilebilir. Deney ve Kontrol Grubu Genel Kimya

olduklarmin  bir gostergesi

Basar1 Testi Sontest Puanlarin Mann-Whitney U

testi Sonuglar1 Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubu Genel Kimya Basari Testi Sontest Puanlarin Mann-Whitney U testi

Sonuglart
Grup 0 Sira Sira
Ortalamast Toplami1 8] p
Deney 21 23,74 498,50 110.500 0.006
Kontrol 18 15,64 281,50 ' '

Tablo 3 incelendiginde kontrol grubunun Genel
Kimya Basar1 Testi sontest sira ortalamast 15.64

deney grubunun sontest sira ortalamasinin 23.74
sira ortalamalar: arasindaki farkin ise 8.1 oldugu



anlasilmaktadir. Farkin anlamli olup olmadigini
belirlemek i¢in Mann Whitney U testi sonucunda
deney ve kontrol grubunda yer alan &gretmen
adaylarinin sontesteki dogru cevap sayilar
arasindaki farkin deney grubu lehine anlamli
oldugu goriilmektedir (U=110.5, p>.05). Bu
sonugtan hareketle deney grubunda Genel
Kimya-1 dersinin &gretiminde kullanilan TES
modelinin erisileri

Ogretmen  adaylarmin

tizerinde anlaml1 bir etkisi oldugu sdylenilebilir.
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311 TES Modeliyle ilgili
Adaylarinin Gériislerine fliskin Bulgular:

Ogretmen

Genel Kimya-1 dersinin ters yiiz edilmis smnif
yontemiyle yiriitiilmesine iliskin &gretmen
adaylarmin goriislerine iliskin bulgular Tablo 4,
Tablo 5, Tablo 6'da
bulgularin

sunulmustur.  Nitel

sunulmasinda goriisme sorularn

tematik gergeveyi olusturmustur.
Goriisme Sorusu: TES modelini, geleneksel

yontemlerle karsilastrdigimizda avantaj ve
dezavantajlari nelerdir?

Tablo 4. Ters Yiiz Edilmis Sinif Modelinin Avantaj ve Dezavantajlar

Kategori Kod f
Avantaj Eglenceli 6grenme 7
Derse hazirlikli gelme 5
Bilginin pekistirilmesi 5
Dezavantajlari Aninda déniit alamama 6
Cok fazla zaman almasi 5
Dezavantaji yok 5
Ogretmen adaylarinin TES modeli sagliyor bu da bilgilerimizi kalict hale getiriyor.”

uygulamalarimin avantajlarini en ¢ok “ Eglenceli
ogrenme ” (N=7), “ Derse hazirlikli gelme”
(N=5), “ Bilginin pekistirilmesi” (N=5) olarak
belirtmiglerdir. Bu bulgulara yonelik 6gretmen
adaylarinin ifadeleri ise soyledir:

“Dersler daha eglenceli, verimli ve bize bircok
teknik yontem kazandird1” (O14).

“Somut seyleri ele alip ve uygulama yaptigimiz
igin akilda daha
distiniiyorum. Ciinkii yapmis

¢ok kalict  olacagim
oldugumuz
uygulamalarimiz smnif iginde ¢ok giizeldi, ¢ok
eglendik.”(016).
“Bir  Ogrenci  yliziinden dersin islenisi
bozulmuyor. Ya da bir climleyi kacirdigin zaman
dersin isleyisini bozmak yerine videoyu geri
sarip tekrar izleyebiliyoruz.” (O1).

“Videolar ¢ok ilging ve merak uyandirict derse

hazir gelmemizi derse etkin katiim yapmamizi

(O3)

Ogretmen adaylarmin ters yiiz edilmis sinif

“

uygulamalarinin dezavantajlart “ Aninda doniit
alamama” (N=4), “ Cok fazla zaman almast”
(N=4), “Etkinliklerle kavramlari eslestirememe”
(N=3) “Dezavantaj yok” (N=5)

belirtmislerdir. Bu kategori i¢inde verilebilecek

seklinde

ogretmen adaylarinin goriisleri ise soyledir:

“Videoyu izlerken aklimiza takilan sorulart o an
cevap alamiyoruz. Genellikle 06grendigimiz
kavramlar yabanci oldugu icin anlamakta zorluk
gekiyorum.(C) 7).

“Belki biraz eski yontemlere alisik oldugumuz
i¢in konu anlatilirken hocaya bir sey soramamak
bizi rahatsiz edebiliyor.” (O 1)

Goériisme Sorusu: TES uygulamalarinda en ¢ok
sevdiginiz ve en az sevdiginiz yonler nelerdir?
Neden?

Tablo 5. Ters Yiiz Edilmis Sinif Modeli Uygulamalarinda Sevilen ve Sevilmeyen Yanlar

Kategori Kod

f

En ¢ok sevilen Etkinlik yapma

Kalicilik saglama

Grup arkadasglariyla uygulamalar
Farkli 6rnek soru soramamak

En az sevilen
Zaman yetersizligi

Ogretim elemanmin derse fazla katilmamasi

13

=N W
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tarafindan TES
uygulamalarma iliskin en ¢ok sevilen yanlar
“Etkinlik yapma” (N=13), “Kaliciik saglama”
(N=4), “Grup arkadaslariyla uygulamalar” (N=4)

Ogretmen adaylar

olarak belirtmiglerdir. Bu kategori altinda
ogretmenlerden alman ifadeler ise asagida
verilmistir:

etkinliklerle
pekistirilmesi beni mutlu etti. Ciinkii bu sayede

“Yapilan konularin  daha iyi
kavramlar1 karakterize ederek aklimizda daha
kolay kalmasini sagladik.” (O=7).

“Derste ¢esit ¢esit etkinlik yapilmasi ¢ok
eglenceli ve ¢ok faydal1.” (O5).

“Karikatiir ¢gizerek konuyu konusmalar seklinde
anlatmak bence ¢ok etkiliydi.” (O4)

“Sinif i¢i etkinliklerde siirekli etkin olmamiz ve
herkesin goriisiinii esit bir gekilde ortaya
koymasi gok giizeldi.” (O18)

Ogretmen adaylarn tarafindan ters smmf
uygulamalarina iliskin en az sevilen yanlar ise
“Farkli 6rnek soru soramamak” (N=3), Zaman
yetersizligi (N=2), Ogretim elemaninin derse
fazla katilmamasi (N=1) olarak tespit edilmistir.
Bu kategoriye iliskin Ogretmen adaylarimn

goriislerinden bazilar1 sdyledir:

“ Konu anlatilirken hocaya dersle ilgili baska
ornek soru soramamak.” (O1).

“

Etkinliklerin bazilarinda siirenin yetersiz
olmas1.” (O4).

Goriisme Sorusw: TES modelinin etkili bir
ogretim yontemi oldugunu diisiiniiyor musunuz?
Neden?

TES modelini 21 6gretmen adaymdan 18'i etkili
bulurken 3 O&gretmen adayr yontemi etkili
bulmadiklarint ifade etmiglerdir. Etkili bulan

ogretmen adaylarindan bazilarmin goriisleri
sOyledir:

“Videolarda hocamizin anlatimlarmi takip
etmek ¢ok motive edici, hem okuyarak, hem
dinleyerek, hem de not alarak hazirlanmamizi ve
smifta uygulamalar yapmamizi saglamasi
acisindan ters yiiz sinif uygulamalarmin ¢ok

etkili oldugunu diisiiniiyorum.” (O8)

“Evet etkili oldugunu diisiiniiyorum. lging

oldugu igin merak wuyandiriyor, Onceden
hazirhikli  geliyoruz, bu bizim igin bilgileri

kapmamizda avantaj oluyor.”(O11)
“Video ve sunumlar sayesinde derse hazirlikli
geliyoruz derslerde konuyla ilgili siir, hikaye

yapiyoruz
ogrendiklerimizi pekistirdigini diistiniiyorum.

yaziyor,  karikatiirler bunlarin
Ayrica bu etkinliklerin ¢ok isimize yarayacagini,
ileride hitap edecegimiz yas grubunun da
dikkatini ceken etkinlikler

diistiniiyorum.” (O13) ifadesini kullanmistir.

oldugunu

Bunlarin yami sira TES uygulamalarm etkili
bulmadigin1 belirten 06gretmen adaylar ise
gerekeelerini su sekilde siralamislardir:

“Ters yiiz smif yonteminin bana uygun
olmadigini diisiiniiyorum.” (019)

“Ters yiiz 6grenme sozel derslerin anlaiminda
cok etkili ancak sayisal konularda bence yetersiz
sorularin ¢oziimiinii ¢ok daha fazla hoca
yapmali.” (O 15)

“Baz1 haftalarda ¢ok yogun oldugum igin
videolar: izlemek ¢ok zor oluyor konular iyi
kavrayamadigimi diisiiniiyorum.” (O 17)

Goriisme Sorusu: Size gore TES uygulamalart
baska hangi derslerde kullanilabilir?

Tablo 6. TES Uygulamalarinin Farkli Derslerde Kullamimina Tliskin Goriisler

Dersler

Fizik

Biyoloji

Tarih

Tiirk Dili
Egitim Bilimleri
Ingilizce
Laboratuvar
Her ders

N —m WU Uy N|B




Tablo 6 incelendiginde Ogretmen adaylarinin
TES modelinin hangi derslerde
kullanilabilecegine iliskin soruya ilk siralarda
fizik, biyoloji ve tarih derslerini belirttikleri
anlagilmaktadir. Bu dersler sayisal ve sozel
dersler olarak smiflandirildiginda ise 6gretmen
adaylarinin ¢ogunlukla sozel dersleri daha ¢ok

belirttikleri sdylenebilir.

5. TARTISMA VE SONUC

Genel Kimya-1 dersinin 6gretiminde kullanilan
TES modelinin 6gretmen adaylarinin erisileri ve
goriisleri acisindan incelendigi bu arastirmanin
ilk bulgusu erisilere iliskindir. Ulasilan sonuglar,
Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin Genel Kimya 1
dersinin erisilerinde deney grubu lehine anlamh
bir farkin oldugunu gostermistir. Alanyazin
incelendiginde  bu  bulguyu  destekleyen
calismalara rastlanmistir. Ornegin, Seery, (2015)
kimya 6gretiminde ters yiiz edilmis 6grenmeyi
kullanan aragtirma raporlarimi  incelemistir.
anlamda TES

modelinin 6grencilerin kimya ders basarist

Arastirma  sonuglart  genel
iizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu ortaya
koymaktadir.  Ayrica
akademik
gosteren farkli calismalara da yer almaktadir
(Davies, Dean ve Ball, 2013; MacKinnon, 2015;

Prashar, 2015; Wilson, 2013).

alanyazinda, TES

modelinin basarty1  arttirdigim

Benzer bir bi¢imde Sharma, Lau, Doherty,
Harbutt,
universite

(2015) saglik alaninda egitim alan

ogrencileriyle ylrittiikleri
calismalarinda, geleneksel yontemlerle
TES modelinin lehinde

sonuglara ulasmiglardir. Ek olarak, Detroit

karsilagtirldiginda

yakinlarindaki Clintondale lisesinde yiiriitiilen

TES uygulamalar1 sonucunda &grencilerin
basarisizlik diizeyi %44’ten %13 diistiigli tespit
edilmistir (Palmer, 2015). Albert ve Beatty, (2014)
ise yonetime giris dersinin yiiriitiilmesinde
kullandiklar1 ~ TES

karsilastirildiginda

modelinin geleneksel

yontemlerle tiniversite
ogrencilerinin akademik bagsarilari iizerinde daha

etkili oldugu sonucuna ulagsmiglardir.

TES modelinin yiiriitiilmesine yonelik 6gretmen
adaylarinin  goriisleri arastirmanin bir diger
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bulgusunu olusturmaktadir. Gortigmede
yoneltilen, ters yiiz edilmis smuf yodntemini,
geleneksel  yontemlerle  karsilastirdigimizda
avantaj ve dezavantajlar1 nelerdir? sorusuna
Ogretmen adaylar1 avantaj olarak, tekrar tekrar
dersi izleyebilme, derse hazirlikli gelme, bilginin
yapmaya

olmasi, eglenceli 6grenme, teknoloji kullanmaya

pekistirilmesi, uygulama uygun
yardimci olma, dezavantaj olarak, aninda doniit
alamama, ¢ok fazla zaman almasi, problem
¢Ozlimlerinin yetersizligi cevaplarin
vermiglerdir. TES uygulamalarmmin en ¢ok
sevdiginiz ve sevmediginiz yanlar1 nelerdir?
sorusu karsisinda ise en sevilen yanlarin etkinlik
yapma, kalicihk saglama, grup arkadaslariyla
yapilan  uygulamalar,

oldugu sevilmeyen

yanlarin, Farkli érnek soru soramamak zaman

oldugu belirlenmistir.

Bu boliimde ulagilan bulgular gerek yurtdisi
gerekse  yurtici alan yazinla  benzerlik
gostermektedir  (Gorii-Dogan, 2015; Love,
Hodge, Grandgenett ve Swift, 2014; Smith, 2013;
Turan ve Goktas, 2015). Ornegin, Smith, (2013)
kimya ogretiminde kullandigi TES modelinin,
ogrenciler tarafindan dersten &nce sunumlara
ulagilmasi, ders igi siireclerin sorulara ve
problem  ¢ézme  etkinliklerine  ayrilmasi
yoniinden olumlu karsilandigini belirtmektedir.
Benzer bir bicimde Love, Hodge, Grandgenett ve
Swift,  (2014)

ylrittiikleri lineer cebir dersini TES modelini

tniversite  Ogrencileri ile

kullanarak iglemiglerdir. Siirecin sonunda

Ogrencilerden aldiklar1 goriisler bu arastirma
bulgulariyla paralellik gostermektedir.
%74niin  TES

uygulamalarina iliskin olumlu tutum igerisinde

Aragtirmacilar,  6grencilerin
olduklarmi, smif igi etkinlikleri genel anlamda
olumlu kargilladiklarini, swuf igi etkinlerin
bilgileri hatirda tutmaya yardimci oldugunu,
etkilesimli sinif ortaminin 6grencilerin dikkatini
yogunlastirmalarin

sagladigmi, ogrencilerin

%78'i grup calismalarinin ogrencileri
sosyallestirdigini, siuf arkadaglarini daha iyi
tanimalarina firsat sagladigini, tiim bunlarin
eglenceli bir 6grenme ortami sagladigini ifade

etmiglerdir.
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Bu noktada bir bagka ¢nemli bulgu, 6gretmen
adaylarmin gerek dezavantaj gerekse sevilmeyen
yon olarak TES uygulamalarinda 6gretmenin
videolar izlenirken

geri planda kalmasi,

Ogretmenin aninda dontit vermemesi,
ogretmenin daha fazla aktif olmasi gibi 6gretmen
merkezli talepleri dile getirmeleridir. Bu durum
ogretmen adaylarinin egitim aldiklari, alistiklar
ogretmen merkezli yaklasimlari = siirdiirme
istekleriyle ~aciklanabilir. Nitekim Ogretmen
adayr 1 “Belki biraz eski yontemlere alisik
oldugumuz i¢in konu anlatilirken hocaya bir sey
soramamak bizi rahatsiz edebiliyor."(é 1)
ifadesiyle bu durumu Ozetlemektedir. Bu
bulgunun da gerek yurt disi gerekse yurt ici
arastirma  bulgulariyla benzerlik —gosterdigi
soylenebilir (Gorii-Dogan,2015; Love, Hodge,
Grandgenett ve Swift, 2014; Smith, 2013; Turan

ve Goktas, 2015).

Arastirmanin  bir  bagka  bulgusu  TES
uygulamalariin 6gretmen adaylar1 tarafindan
etkili bulunup bulunmamasina iligkindir.
Aragtirma sonugclar1 6gretmen adaylarmin biiyiik
bir kismmin uygulamalarn derse hazirlikhi
gelmeyi saglama, eglenceli merak uyandiric
olma, pekistirici olma agisindan TES modelini
etkili bulmuslardir. Diger taraftan az sayida da
olsa bazi Ogretmen adaylarmin kendilerine
uygun olmadigi, hocanin daha ¢ok soru
¢ozmesinin kendileri igin daha iyi oldugu,
videolar1 yogunluk nedeniyle izlemekte zorluk
cekmeleri vb. nedenlerle ters yiiz edilmis siuf
uygulamalarim etkili bulmamuislardir. Benzer bir
bicimde, Love, Hodge, Grandgenett ve Swift'e
(2014) ait arastirmada {iniversite Ogrencilerinin
21% geleneksel yontemi TES uygulamalarina

tercih etmigtir. Plammer (2015) ise matematik

ogretiminde  TES  modelinin  kullandig:
calismasinda universite ogrencilerinden
bazilarmin  “TES uygulamalarmmin  utangag,

konusmakta ve yardim istemede zorluk
yasayanlar i¢in uygun bir yontem olmadigini” ve
“TES modelinin kendisine uygun olmadigmni”

Bunun {izerine
stilleriyle TES

gosterilen

ifade ettiklerini belirtmigtir.
arastirmaci ogrenme
uygulamalarinda basarilari

kargilagtirmig ancak bir iliski bulamamugtir.

Ancak arastirmaci bu sonucun kii¢iik bir gruba

ait oldugunun unutulmamasi  gerektigini

vurgulamaktadir.

Bir bagka goriisme sorusu olan, Size gore TES

modelinin  uygulamalar1  hangi  derslerde
kullanilabilir? sorusuna ise 6gretmen adaylari,
fizik, biyoloji, tarih, Tiirk Dili, egitim bilimleri
gibi derslerde de ters yiiz edilmis sinf
yonteminin kullanulabilecegi cevabini
vermiglerdir. Verilen cevaplar stzel ve sayisal
olarak oranlandiginda agirlikli olarak sozel
derslerin &gretmen adaylari tarafindan daha
fazla dile getirildigi ancak, matematik dersinin
hicbir 6gretmen aday: tarafindan belirtilmedigi
tespit edilmistir.

Bu baglamda yurtdisi alanyazin incelendiginde
TES modelinin, matematikten, dile, sagliktan,
edebiyata ¢ok genis bir kullanim alanina sahip
oldugu anlasilmaktadir (Albert ve Beatty, 2014;
Helgeson, 2015; Hung, 2015, Maxson ve
Szanislo, 2015; Prashar,2015; Sharma, Lau,
Doherty, Harbutt, 2015; Youngkin, 2014). Ancak,
yine de TES modeline yonelik yapilan
calismalarin yetersizligi diistiniildiiglinde farkl
ders ve diizeylerde modelin etkili olup
olmadigimin sdylenebilmesi i¢in daha uzun bir
yolun oldugu

Karakok, 2015).

soylenebilir ~ (Naccarato ve

Sonug olarak, bu ¢alisma ile TES modelinin
Genel
basarisin1 arttirdigr tespit edilmistir. Ayrica

Ogretmen adaylarinin Kimya ders
ogretmen adaylart TES modeli uygulamalarina
iliskin 6nemli oranda olumlu goriis belirttikleri
ve yontemi etkili bulduklar1 saptanmigtir.
Buradan hareketle, ilk olarak, daha dogru
degerlendirmeler yapabilmek i¢in, TES modeli
ile degisik derslere ait Ogretim programlar:
arasindaki iliskinin farkli diizey ve degiskenler
ise kogularak arastirilabilir. Ikinci olarak, gerek
yurtdisginda gerek yurti¢i ilgili alanyazinda
deneysel calismalarin azlig1 dikkat cekmektedir.
Bu baglamda, farkli deneysel arastirmalar
gergeklestirilebilir. Son olarak TES modelinin
Tiark Egitim Sistemi ve kiiltiirline uygunlugu
agisindan ele alan daha fazla ¢alismanin
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yapilmasinin bir ihtiyag oldugu
diistiniilmektedir.
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EXTENDED SUMMARY

The developments in the field of science and technology forces all fields from the economy to health;
from the arts and literature to important changes. One of the other field is education which has been
affected from the technological developments and is expected to transform its paradigms. Children and
youngsters called as z generation and digital citizens take the most important share. The most important
feature of these individuals is that they can adapt technology to their lives more swiftly. In terms of their
qualities, it is seen as a necessity that education Technologies to be used in bringing up these students
who differentiate from the former generation in an important rate. (Orhan, Kurt, Vural & Tiirkan, 2014)

In the field of education technology, one of the methods that has been used recently is the flipped
classroom. Flipped classroom is a process of education which is teacher centered and the traditional
education understanding restricted with walls is flipped and blended. In a flipped classroom, students
watch and study lesson videos and other e-materials before at home, at dormitory prepared by the
teacher and in classroom they structure by absorbing a subject with different active activities. In this
respect, it is a method which reverses the traditional education process (Bishop & Verlager, 2013; Gorii
Dogan, 2015)

The aim of this research is a study of the flipped classroom used in chemistry education in terms of the
academic achievement and views of the prospective teachers. Based on this aim, it has been formed two
research questions: 1. Is there a meaningful effect of the flipped classroom used in the general chemistry
lesson on the prospective teachers academic achievement? 2. What are the views of the prospective
teachers regarding with the implementation of the flipped classroom?

In the study, by way of the quantitative and qualititative data gathering method, it has been used the
mix method which provides an opportunity in integrating the research results. (Creswell, 2003).
Including the Research experiment (N:21) and Control (N:18) groups, it has been carried out with the 39
prospective science teachers. Of the 39 prospective teachers who participated in the workout, the 20 of
them are girls, and 19 of them are boys. “General Chemistry Achievement Test” which have been
developed by the reserchers before process as the pre test and after the process post test o the
experiment and control groups, also with the aim of flipped classroom activities related process in mind,
has been practiced to the prospective teachers in the form of a view form of four articles and the
resulting datum have been analized.

It has been determined that the variation between the correct answer numbers that they have achived in
the General Chemistry Achievement Test and the mean rank is 4.7. In order to understand whether the
variation is meaningful or not Mann Whitney U Test has been made. As a result of the test having been
made, no meaningful variation between the correct answer numbers in the pre test of 30 articles who are
included in both the experiment and control groups. ( U= 143.5, p>.05). This result has been accepted as
a sign that the prospective teachers have a homogen structure in terms of the General Chemistry
achievement results. As a result of the post test practice, it has been determined that the variation
between the General Chemistry Achievement Test post test mean rank of the control group is 15.64 and
post test mean rank is 23.74 of the experiement group and mean rank is 8.1. In order to determine
whether the variation is meaningful or not, at the end of the Mann Whitney U Test it has been
determined that the difference between the correct answer numbers in the post tests of the prospective
teachers included in the experiment and control groups are in favor of the experiment group. (U=110.5,
p>.05). Based on this, it can be said there is an effect of the flipped classroom of the General Chemistry-1
in the experiement group on the academic achievement of the prospective teachers.

Additively, semi-structured meetings have been made regarding the flipped classroom. It has been
determined that to such a question as to “What are the advantages and disadvantages when you
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compare the flipped classroom to the traditional methods?”, they answer as the advantage that
watching the lesson repetitively, enjoyable learning, coming to class after having prepared, the
reinforcement of the information, and as the disadvantage that not getting instant feedback, and that it
takes too much time. In the face of the question being asked as to “What are the sides that you like and
dislike?” they answered that doing activities, providing continuance, the practices with the group
friends, that the sides they do not like they answered that not asking different example questions,
lacking time, and not participating of the instructor to the lesson. In the face of the question being asked
as to the “Do you think that flipped classroom is an effective teaching method?” they answered in
positive to a large extent. Lastly, in the face of the question asked “In which lessons the flipped
classroom can be used according to you?” the prospective teachers gave the answer that the flipped
method can be used in also physics, biology, history, literature, and education sciences.

As a result, with this study, it has been determined that the flipped classroom has enhanced the lesson
sucess of the General Chemistry. Moreover, it has also been found that the prospective teachers have
opined in positive regaridng the flipped classroom and they have found the method very effective.
Based on this, firstly, in order to be able to make more correct evaluations, the relationship between the
flipped classroom and the teaching methods belonging to different lessons can be searched by way of
using different levels and variables. Secondly, it attracts notice in both abroad and at home in the related
field the scantiness of the experimental studies. In this context, different researches can be made. As a
last word, it has been tought that there is a need to make more reseaches which deal with that the
flipped classroom with regard to Turkish Education System and culture.



