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Gercek Yasam Temelli Projelerle ingilizce Ogrenme ve Gelistirme: Bir
Siire¢ ve Metafor Analizi

Elif KEMALOGLU ER*
Oz

Globallesme ve internetin yasamimizin merkezine yerlestigi giiniimiiz diinyasinda ingilizce 6greniminin sadece simif igi
uygulama ve alistirma rutini igerisinde degil, dogrudan yasamin igerisine girerek ve insanlarla etkilesimde bulunularak
gerceklestirilmesi biiyiik 6nem tasimaktadir. Gergek yasam temelli yaklagimlardan proje tabanli 6grenmeyi esas alan bu
calismada yiiksekdgrenim Ingilizce hazirlik 6grencileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen 6grenme modeline uygun
gercek yasam temelli proje uygulamalari gergeklestirmiglerdir. Bu niteliksel vaka incelemesi bu proje tabanli yabanci
dil 6grenim modeline ait her bir adimin olumlu ydnlerini ve zorluklarin1 6grenci goriisleri aracilig ile derinlemesine
arastirmay1 hedeflemektedir. Caligma bunun yani sira 6grencilerin soz ettikleri zorluklarla ilgili ¢6ziim onerilerini ve
ogrencilerin proje siireci ile ilgili olarak kullandiklar1 metaforlar1 da saptamay1 amaglamaktadir. Arastirma verileri proje
giinliikleri, odak grup miilakatlart ve sinif tartigmalarinin yani sira metafor odakli agik uclu anketler araciligiyla
toplanmis ve tematik analiz yoluyla incelenmistir. Sonuglara gore, 6grenciler, proje ¢alismalarina ait adimlarin verimli
gectigini belirtmisler ve bu adimlarda deneyimledikleri siirecler araciligtyla hem Ingilizcelerini gelistirdiklerini hem de
tiniversite akademik yasamina hazirlandiklarini vurgulamislardir. Katilimeilarin proje siirecini tanimlamak igin
kullandiklar1t metaforlar ise proje siirecinin uzun ve zorlayici ve ayni zamanda zevkli ve 6gretici olduguna ve katilimcilar
icin yeni ufuklar agtifina isaret etmektedir. Calisma gercek yasam temelli projelerle gergeklestiren uygulamalarin
Ingilizce 6grenme ortamlarinda etkili ve anlamli bir 6grenme araci olabilecegine isaret etmektedir.

Anahtar Kelimeler : Gergek Yasam Temelli Ogrenme, Gergek Yasam Temelli ingilizce Ogrenimi, Proje Tabanli
Ogrenme, Proje Tabanl Ingilizce Ogrenimi, Niteliksel Vaka Analizi

English Language Learning and Improvement with Real-Life-Based Projects:

A Process and Metaphor Analysis
Abstract

In today’s world where globalization and the internet are now in the centre of our lives, it is vital to fulfil English
language learning by directly getting involved in life and interacting with people rather than applying it solely with in-
class practices and in an exercise routine. In this study which takes project-based learning, a real-life-based approach,
as basis, tertiary level English preparatory students implemented real-life-based project practices in accordance with the
learning model developed by the researcher. This qualitative case study aims to do an in-depth analysis of the positive
sides and challenges of each step of this project-based foreign language learning model via student views. The study
also aims to identify the solutions suggested by the students for the challenges they mentioned as well as the metaphors
used by the students about the project process. The data of the research were collected via project journals, focus group
interviews and classroom discussions as well as metaphor-focused open-ended questionnaires and analyzed by thematic
analysis. According to the findings, the students stated that the steps of project work were productive, and through the
processes they experienced in these steps, they not only improved their English but also got prepared for academic life
at university. The metaphors used by the participants to define the project process imply that the process was not only
long and challenging, but also enjoyable and instructive, and opened new horizons for participants. The study implies
that practices implemented through real-life-based projects can be an effective and meaningful learning aid in English
language learning settings.
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Giris

Proje tabanli dil 6grenimi hedeflenen belirli bir konunun sinif digina uzanan ¢ok ¢esitli etkinlikler ve
Ogrenilen yabanci dil araciliiyla 6grenilmesini hedef alir (Stoller, 2001: 107). Proje ¢alismasi birbiriyle bir
siire¢ icinde baglantili olan ve arastirma, problem ¢6zme, iiriin gelistirme ve iiriinii sunmaya yoOnelik
etkinlikler serisidir (Beckett ve Slater, 2005: 110; Stoller, 2006: 22). Her projenin sonunda nihai bir {iriin
vardir ve proje kendi dogal yapisinda bir {iriine ulasmak icin gerceklesen bir problem ¢dzme hareketidir
(Vatansever-Bayraktar, 2015: 710). Bu baglamda proje tabanli 6grenme bir konuyu ya da problemi
derinlemesine inceleme, bilimsel yontemlerden yararlanarak konu ya da problemle ilgili aragtirmalar yapma,
etkilesimlerde bulunma ve bireysel yaraticiligi kullanarak odaklanilan soru ya da soruna bir yanit bulma ve
son olarak sonuglarin paydaslarla paylasilarak birlikte degerlendirilmesi adimlarini igerir (Stoller ve Myers,
2020: 26). Dil d6grenimi séz konusu oldugunda ise proje tabanli dil 6grenimi, arastirma, iletisim ve is birligi
becerilerini giliglendirerek 6grenme ve 6gretme siirecini anlamli, amagh ve etkin kilan ve bu 6zellikleri
sayesinde ana dili ingilizce olan ve olmayan pek ¢ok dil dgretim ortaminda kullaniimis ve kullanilmakta olan

bir dil 6gretim, dil becerilerini gelistirme ve performans degerlendirme yontemidir (Beckett ve Miller, 2006:
12; Sheppard ve Stoller, 1995: 10-11).

Proje tabanli 6grenme yapilandirmact 6grenme yaklagiminin bir uzantisidir ve bu yaklagima gore
O0grenme bir otoriteden gelen bilgi aktarimindan ziyade kisisel bir siiregtir ve bireyler kendi 6grenme
stireclerinden kendileri sorumludurlar (Gras-Velazquez, 2020: 2). Dolayisiyla kisilerin ilgileri, kaygilari,
sorulari, sorunlari, mevcut bilgileri, gelisim diizeyleri ve siirece katilim oranlar1 &grenme siirecini
etkilemektedir. Bu da 6grenme deneyimi benzer goriinse de herkesin bilgi ve deneyim yapilandirma siirecinin
farkli olacagini gosterir. Tipik bir yapilandirmaci 6grenme modeli 6grenici merkezlidir, aktif 6grenme
deneyimlerine dayanir, 6grenicinin diger 6grenicilerle, 6gretmenle ve simif disi kisilerle iletisimine vurgu
yapar ve gercekci ve hayatin i¢inden gelen soru ve sorunlardan yola ¢ikar (Driscoll, 2000: 406).
Yapilandirmaci pedagoji 6greniciyi diisiinmeye, kesfetmeye, iletisim kurmaya ve yaratici ¢éziimler iiretmeye
zorlar. Proje tabanli 6grenme de yapilandirmaci bir 6grenme modeli olarak dgrenicilerin ¢evrelerinde yer alan
0zgiin konular arastirmaya ve ¢ozmeye yoneliktir. Projeler araciligiyla 6greniciler entelektiiel bir sorgulama
siireci yasayacak ve anlamli gorevlerle kisisel bir nihai {irline imza atacak ve bu iirlinii baskalarina

sunacaklardir.

Dil 6grenimi agisindan diisiiniildiigiinde ise proje tabanl 6grenme Ingilizcenin arastirma, yaraticilik
ve etkilesim odakli olarak gercek yasamin icinde 6grenilmesi ve gelistirilmesini esas alir (Eyring, 1997: 3).

Proje tabanli dil 6grenimi etkili dil 6grenme yaklagimlarinin 6zelliklerini iginde barindiran ¢ok yonlii bir
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pedagojik anlayistir. Ornegin Nunan'mn (1999: 246) &grenici merkezli dil sinifi modeline gére dgrenicilerin
dil becerileri ancak baska 6grenicilerle ve bireylerle etkilesimde bulunarak gelisebilir. Proje tabanli 6grenme,
Ogreniciyi ve etkilesimi merkeze alan yapisiyla dil gelisimine ivme kazandirir. Proje tabanli 6grenme ayni
zamanda dil 6grenme yaklagimlarindan insancil yaklasim igin iyi bir 6rnektir. Larsen-Freeman (2000: 89)
insancil yaklasimin dil 6greniminde temel bir 6neme sahip oldugunu vurgulamistir. Bu yaklasima gore dil,
Ogrenicilerin ilgi alanlarina gore 6gretilmelidir ve 6greniciler kendi 6grenme siireglerinde aktif ve etkin rol
almalidirlar. Insancil yaklasim ayrica dili kural listeleriyle 6grenmenin o dille yapilacak olan iletigim
stireclerine pek etkisi olmadigimi savunur. Proje tabanli 6grenme Ogrenicilerin ilgi alanlarina dayal ve

0zerklik ve iletisim odakl1 yapisiyla insancil yaklagimin ilkeleriyle uyumluluk gostermektedir.

Bunun yani sira proje tabanli dil 6grenimi iletisimsel dil 6grenimi yaklagiminin 6zelliklerini
tasimaktadir. Iletisimsel dil dgrenme modeli, 6grenicilerin dili mekanik kural aktarimi ve egzersizler
cercevesinde degil, iletisimin ve gercek hayata dayali problem ¢6zmenin hakim oldugu, dil becerilerinin ig
ice kullanildigi, anlamli ve amagli etkilesimler ve gorevler dahilinde 6grenmesinin altin1 ¢izer. Bu sinif disi
hayata odakli, ger¢ekci modelde Ggreniciler okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerini, etkilesimle
dolu ortamlarda, elestirel diisiinme ve problem ¢dzme aktiviteleriyle i¢ ige bir sekilde gelistirir (Richards ve
Rodgers, 2001: 83). Iletisimsel dil modeli icerik tabanl1 6grenme ve gorev tabanli grenme gibi alt dallara da
ayrilmistir ve proje tabanli 6grenme bu iki 6grenme bigiminin de 6zelliklerini tasir. icerik tabanli dgrenme
modeli dilin anlaml bir baglam i¢inde sunulan bir igerik hakkinda bilgi edinmek i¢in kullanilmasi yoluyla
Ogrenilmesini savunur (Brinton, Snow ve Wesche, 1989: 89). Bu igerik 6grenicilerin ihtiyag, amag ve ilgi
alanlarma gore sekillendirilecek ve sozciik bilgisi, dilbilgisi ve gelistirilecek becerilerin baglaminin
tamimlanmasin1 saglayacaktir (Snow, 2001: 300). Gorev tabanli 6grenme ise dil 6greniminde gorev
kullanimint merkezine alir ve dilin 6grenicilere verilen iletisimsel gorevlerin anlamli ve amagh bir sekilde
yerine getirilmesiyle 6grenilmesi gerektigini savunur (Ellis, 2003: 243). Dil bir anlam olusturma siirecidir ve
yapisal, islevsel ve etkilesimsel boyutlara sahiptir ve bu baglamda dilin kullanildig1 gérevler bu alanlardaki
bilgi ve becerileri gelistirebilen, iletisimsel amaglar dogrultusunda bir sonug elde etmeye, bir liriin almaya
yarayan firsatlar saglamaktadir (Bygate, Skehan ve Swain, 2001: 21). Proje tabanli 6grenme de sagladigi
icerik odagi ve icerdigi iletisimsel gorevlerle icerik ve gorev tabanli 6grenmenin &zelliklerini yapisinda

birlestirir.

Proje tabanli 6grenme ayni zamanda Piaget (1965: 352) ve Vygotsky’nin (1978: 289) 6grenmede
sosyal etkilesimi vurgulayan modellerinden alinan ilhamla gelistirilen igbirlik¢i 6grenme modeline de giizel
bir rnektir. Isbirlik¢i modele gore dgrenicilerin dili kiigiik gruplar aracih@iyla dgrenmeleri, iletisimsel
edinimlerini arttiracak ve dil 6grenimi 6grenicilerin birbirlerine kars1t miicadele ettikleri rekabetci bir 6grenme

ortaminda degil, tim grubun yararina olacak amagclar ve yararlar dogrultusunda yapilacaktir. Proje tabanli
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ogrenme de is birligi iceren gruplar halinde 6grenmeye vurgu yapan yantyla d6grenicileri birbirleri i¢in kaynak

olma yolunda tesvik eder ve 6grenme amaglarinda aktif ve paylasimei roller almalarini saglar.

Proje tabanl 6grenme yukarda so6zii edilen iletisimsel, paylasimsal, insancil yaklagima uygun ve
gercek yasam temelli avantajlarimn yani sira cok cesitli zorluklar da icermektedir. Ozellikle geleneksel
yontemlere aliskin, yakindan gozleme ve siirekli teftise 6nem veren ve sinif ici yapisal aligtirmalar1 6ncelik
alan 6grenme ortamlarinda proje tabanli 6grenmeye iliskin sorunlar olabilir (Keles, 2007: 104). Ogreniciler
acisindan bakildiginda kendi siireglerinin sorumluluklarin1 almak onlara zor gelebilir ve is yiikiiniin
fazlaligindan ve yeterli 6gretmen destegi bulamamaktan sikayet edebilirler (Lee, 2002: 282). Ogretmenler de
gorev yiikiiniin fazlaligini ve proje ¢aligmalarinin kendilerine getirdigi "yonlendirici” roliin gerektirdigi ¢ok
yonli sorumluluklart bir sorun olarak gorebilirler (Fried-Booth, 2002: 6; Gdokgen, 2005: 57; Keles, 2007:
106).

Ogrencilerin ve gretmenlerin proje tabanli grenmeye dair sorunlarmin azaltilmast icin 6grenci ve
Ogretmen egitimi ve belirli araliklarla yapilacak toplantilar nerilmistir (Kemaloglu, 2006: 132). Ayrica tiim
Ogretim sisteminin proje tabanli olmamasi, proje tabanli 0grenmenin geleneksel simif i¢i anlatim ve
etkinliklere paralel bir zeminde gerceklestirilmesi de proje tabanli Ggretime olan direnci azaltacak ve
geleneksel ve yenilikgi yontemler arasinda orta bir yol olusturacaktir (Kemaloglu, 2006: 145). Bu siirecgte
sinifta islenen konulara paralel bir sekilde ilgili konularda sinif dig1 arastirma, liriin olusturma, etkilesim ve

yapilanlar sinifta sunma adimlariyla hem sinif i¢i hem sinif dis1 6grenmeye yonelik bir sentez yaratilabilir.

Proje caligsmalarinin etkililiginin dlgiilebilmesinin bir yolu, proje siirecinde yer alan paydaslarin,
ozellikle ogrencilerin proje siirecine iliskin algilarinin arastirilmasidir. Bu baglamda yiiksekogrenim
diizeyinde yapilan ¢aligmalar projelere iliskin ¢esitli goriisler ortaya koymaktadir. Yiiksekdgrenim diizeyinde
yapilan Ingilizce derslerindeki projelerle ilgili 6grenci algilarina odaklanan Tiirkiye disindaki calismalarda
projelerin dil becerilerine, 6zellikle yazma ve konugma becerilerine olan katkilar1 vurgulanmis (Affandi ve
Sukyadi, 2016: 23; Assaf, 2018: 1649; Kettanun, 2015: 567; Sholikhah, 2019: 78; Wahyudin, 2017: 42;
Yimwilai, 2020: 214) ve projelerin elestirel diistinmeyi gelistirdigi kaydedilmistir (Allen, 2004: 232; Affandi
ve Sukyadi, 2016: 23; Sholikhah, 2019: 78; Yimwilai, 2020: 214). Arastirmalarda projelerin ortaklasa ¢alisma
becerilerine olan katkilar1 da belirtilmis ve Ogrencilerin proje siireglerinde birbirlerinden ¢ok sey
6grendiklerinin alt1 ¢izilmistir (Affandi ve Sukyadi, 2016: 31; Alsamani ve Daif-Allah, 2016: 51; Assaf, 2018:
1653; Fujimura, 2016: 106; Mali, 2017: 179). Projelerin 6zgiiven artisi sagladigi ve 6zerk karar alma
becerilerini olumlu yonde etkiledigi de arastirma bulgular arasindadir (Mali, 2017: 179; Yimwilai, 2020:
214). Kimi ¢aligmalarsa projelerin teknoloji kullanim becerileri, organizasyon ve planlama becerileri ve
sOzcuk bilgisi gelisimindeki yararlarini ortaya koymuslardir (Assaf, 2018: 1655; Alsamani ve Daif-Allah,
2016: 51; Yimwilai, 2020: 214). Moulton ve Holmes (2000: 27) proje yaptig1 6grencilerle iki yil sonra

milakatlar yapmis ve 6grenciler projelerde 6grendiklerini, takip eden derslerinde kullandiklarini belirterek
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memnuniyetlerini ifade etmislerdir. Ancak 6grencilerin dersi birakma orani yiiksek olmus, aragtirmaci bu
durumu projelerin yarattigi yogun is yiikiine baglamistir. Eyring (1997: 32) yaptigi karsilastirmali ¢alismada
Ogrenci memnuniyetini arastirmis, proje tabanlt 6grenmeye tabi olan siniftaki 6grenci memnuniyeti, klasik
yontemlerle 6grenim yapan sinifa gore daha yiiksek ¢ikmis, ancak projeler yogun ve belirsiz is yiikii
nedeniyle genel bir memnuniyetsizlik de yaratmistir. Gibbes ve Carson’in c¢alismasinda ise (2013: 171)

ogrenciler projelerin yiiksek Ingilizce seviyesi gerektirdigini belirterek siirecte zorlandiklarmi belirtmislerdir.

Tiirkiye yliksekdgrenim diizlemlerindeki proje ¢aligsmalarina iliskin 6grenci goriislerine bakildiginda
ise projelerden orta ya da yiiksek diizeyde memnun olma (Biiyiikbucakli, 2020: 627; Geng, 2020: 91;
Kemaloglu, 2006: 95; Kemaloglu-Er, 2022: 172; Yaman, 2014: 151) ya da neredeyse hi¢ memnun olmama
durumu (Keles, 2007: 81,105) gdzlenmis, memnuniyet bildiren 6grenciler konusma ve yazma, yaratici
diisiinme ve disiplinli ve ortaklasa ¢aligma becerilerinde ilerleme kaydettiklerini iletmislerdir (Biiyiikbucakli,
2020: 627; Kemaloglu, 2006: 128; Kemaloglu-Er, 2022: 175; Yaman, 2014: 172). Ayrica 6grenciler
projelerle daha tliretken, daha bagimsiz ve giidiilenmis olarak c¢alistiklarini vurgulamiglardir (Geng, 2020: 97).
llgili ¢aligmalarda projelerin gelecek uygulamalarda da yer almasi gerektigine isaret edilmistir
(Biiyiikbucakli, 2020: 630; Geng, 2020: 98; Kemaloglu, 2006: 147; Kemaloglu-Er, 2022: 177; Yaman, 2014:
178). Projeler hakkinda olumsuz geribildirim verilen ortak konular ise proje konular1 ve karmasik igerikleri,
yetersiz 6gretmen destegi, proje beklentilerinin 6grenci diizeyinin iistiinde olmas1 ve agir is yiikii olmustur

(Geng, 2020: 98; Keles, 2007: 103; Kemaloglu, 2006: 141-142; Kemaloglu-Er, 2022: 174).

Bu c¢alismada ayn1 zamanda proje siirecini tanimlamak igin Ogrencilerin hangi metaforlar
kullandiginm1 da arastirilmaktadir. Metafor, bir kavram, olgu veya olayin bagka bir kavram, olgu veya olaya
benzetilerek agiklanmasini icerir (K&vecses, 2002: 3). Lakoff ve Johnson’a gdre (2005: 246), metaforlar
insanin biligselligini yansitmakta ve onlarin kavram, olgu ve olaylari kavrayis bi¢cimi hakkinda 6nemli bilgiler
saglamaktadir. Kisilerin diinyayla ilgili bakis acilarin1 yansittigina inanilan metaforlar, egitim alanindaki
algilar1 aragtirmak i¢in de kullanilmaktadir (Botha, 2009: 431). Okul, 6gretmen, ders kitaplari, egitim sistemi
gibi farkli egitimsel olgulara ait metafor analizleri bulunmaktadir (Kesen, 2010: 108; Saban, 2008: 459; Keser
Ozmantar ve Yalgi Arslan, 2019: 255). Bu alanda proje tabanli 6grenme konusunda ise arastirma sinirlilig
s0z konusudur. Proje tabanli 6grenmeye iliskin metafor analizi olarak yalnizca bir ¢alisma bulunmus, ilgili
arastirmada katilimci olan aday dgretmenler, projelerin siirekli gelistiren, yol gosteren, emek, uyum, is birligi
ve dikkat gerektiren ve adim adim ilerleyen 6zelliklerine gonderme yapan metaforlar kullanmislardir (Tortop,
2014: 13). Yabanci dil olarak Ingilizce alanina ait proje calismalariyla ilgili bir metafor analizine ise

rastlanmamustir.

Bu calisma yiiksekdgrenim diizeyi Ingilizce hazirlik siifi dgrencilerine yonelik gercek yasam temelli
ve proje tabanli bir egitim modeli gelistirmekte ve modele ait arastirma, ceviri, yaraticilik ve etkilesim

adimlarimin olumlu y&nlerini, zorluklarini ve zorluklara yonelik ¢6ziim dnerilerini 6grenci goriisleri yoluyla
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incelemektedir. Arastirmada ayn1 zamanda proje siireci ile ilgili olarak 6grencilerin kullandiklar1 metaforlar
da arastirllmaktadir. Calisma, Tiirkiye’de ve diinyada yiliksekdgrenim yabanci dil egitiminde gercek yasam
temelli olarak gerceklestirilen proje uygulamalariyla ilgili sinirlt literatiire katki saglamay1 amaglamaktadir.
Arastirmada su sorulara yanit verilmesi hedeflenmistir:

Proje tabanli 6grenme siirecine katilan 6grenciler proje siirecine ait arastirma, ¢eviri, yaraticilik ve

etkilesim adimlarinin olumlu yonleri ile ilgili olarak neler diistinmektedir?

Proje tabanl 6grenme siirecine katilan 6grenciler proje siirecine ait arastirma, ¢eviri, yaraticilik ve

etkilesim adimlarinin zorluklart ile ilgili olarak neler diisiinmektedir?

Proje tabanli 6grenme siirecine katilan 6grenciler proje siirecine ait arastirma, geviri, yaraticilik ve

etkilesim adimlarina iligkin belirttikleri zorluklarla ilgili ne tiir ¢6ziim 6nerileri getirmektedir?

Ogrenciler proje siireci ile ilgili hangi metaforlar1 kullanmislardir? Bu metaforlar proje siireci ile ilgili

olarak nelere isaret etmektedir?
Metodoloji

Bu calisma betimleyici vaka incelemesi olup proje tabanli 6grenme siireci adimlarinin 6grenci
gorilislerine gore etkililigi ve Ogrencilerin proje siireci ile ilgili kullandiklar1 metaforlar derinlemesine
analizler yoluyla arastirilmistir. Betimleyici vaka analizi odaklanilan olguyu kapsamli betimlemeler ve yogun
analizler yoluyla inceler (Yin, 2014: 49). Bu arastirmada da proje tabanli 6grenme siirecine ait arastirma,
¢eviri, yaraticilik ve etkilesim adimlarinin olumlu yonleri, zorluklart ve zorluklara yonelik ¢6ziim Onerileri
ve ayni zamanda proje siireci ile ilgili olarak 6grencilerin kullandig1r metaforlar, 6grencilerden toplanilan

niteliksel veriler yoluyla derinlemesine incelenmis ve okura sunulmustur.
Arastirma Diizlemi

Arastirma Adana’da bir devlet iiniversitesindeki ingilizce hazirhik programinda gergeklestirilmistir.
Sadece Ingilizce Miitercim ve Terciimanlik 6grencilerinin 6grenim gordiigii bu programda Ingilizce Ana
Ders, Dilbilgisi, Okuma ve Yazma ve Dinleme ve Konusma dersleri olup ger¢ek yasam temelli projeler Ana
Ders miifredatina dahil edilmistir. Ana Ders miifredatinda temel dilbilgisi, temel sdzciik bilgisi ve temel dil
becerilerinin (okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerinin) anlamli bir biitiinliik i¢inde gelistirilmesi

amaglanmaktadir.
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Proje Tabanl Ogrenme Modeli

Programda en ¢ok saatin ayrildig1 ve 6grencilere temel Ingilizce bilgisi ve pratiginin kazandirilmasini
hedefleyen Ana Ders kapsaminda tiim Ogrenciler bir proje temelli 6grenme siirecinden gegmislerdir. Bu
baglamda 6grencilerin sinif disina uzanan gevrelerinde yer alan 6zellikle bilim, sanat ve bireysel ve sosyal
hayat alanlarindaki bilgi potansiyelini Ingilizce yoluyla arastirmaci ve iletisimsel bir bicimde kesfetmesi,
ilgili konuda geviriler yapmalari, edinilen bilgileri yaratic1 bir bigimde isleyerek kendilerine ait Ingilizce
0zgilin yazili ve sozlii yapitlara doniistiirmeleri ve bu yapitlar gevrelerine s6zlii sunum yoluyla tanitmalar
hedeflenmektedir. Bu siireg, dgrencilerin Ingilizce becerilerini aktif, amaca yonelik ve anlamli bir sekilde
kullanmasi ve gelistirmesini saglama potansiyeline sahiptir. Ogrencilerin ayrica grupla calisma segimleri

dogrultusunda takim calismasi becerilerini de gelistirmeleri hedeflenmistir.

Projeler, Ingilizce 6grenim ortamiin gercek yasam temelli, uygulamali ve siire¢ odakl1 bir bakis

acistyla diizenlenmesi anlayisina uygun olarak dort agamali olarak hazirlanmistir.

Birinci agama arastirma asamasidir. Bu asamada 6grenciler, oncelikle bilimsel arastirma yapma ve

arastirma yazimi konusunda bir egitimden ge¢mislerdir. Egitim sonrasinda verilen konu hakkinda literatiir
taramas1 yapmiglar ve arastirma sonuglarini kendi ifadeleriyle ve uygun referans yontemleriyle yazarak
sentezlemis ve 0gretmenlerine teslim etmislerdir. Bu asamada ayrica dgrenciler 6grendikleri yeni sézciikleri
de 6devlerinin altina anlamlariyla birlikte yazmis ve 6gretmenlerine sunmuslardir. Bu asama 6gretmenleri
tarafindan degerlendirilmis ve dgrencilere geribildirimler yazili ve sozlii olarak verilmistir.
Projenin ikinci asamasi ¢eviri agamasidir. Bu asamanin ilk adiminda 6grenciler dncelikle etkin bir ¢eviri
yapilabilmesi igin nelere dikkat edilmesi gerektigiyle ilgili genel bir egitim almislardir. Ardindan verilen
konuyla ilgili olarak 6gretmenlerinin onay1yla segtikleri ii¢ yiiz kelimelik iki metni ingilizceden Tiirkceye ve
Tiirkgeden Ingilizceye ¢evirmisler ve dgretmenlerinden gevirileriyle ilgili ayrintili sézlii ve yazili geribildirim
almiglardir.

Uciincii asama yaraticilik asamasidir. Bu asamada 6ncelikle dgrenciler kendilerinden beklenilenlerle
ilgili olarak aydinlatilmistir. Bu 6n egitimin ardindan 6grenciler yaraticiliklarini ortaya koyarak konuyla ilgili
yazili ve gorsel (poster vb.) iiriinler ortaya koymuslardir. Ogrenciler bu asamada ddevlerine 6grendikleri yeni
sozciikleri ve anlamlarii iceren bir listeyi de eklemislerdir. Ogrenciler bu asamada da geribildirim aldiktan
sonra etkilesim asamasina gegmislerdir.

Etkilesim asamasinda dgrenciler asamanin gereklilikleri ile ilgili 6n bir egitim aldiktan sonra verilen
konuda gevrelerinde ingilizce bilen ve/veya anadili Ingilizce olan kisilerle Ingilizce iletisimde bulunmus ve
konustuklarini ve bu iletisimler ile ilgili diisiincelerini bir rapor halinde aktarmiglardir. Boylece 6grenciler
cevrelerinde yer alan ve anadili Ingilizce olan veya olmayan kisilerin Ingilizce iletisim potansiyelinden
yararlanmuslardir. Ogrenciler projelerinin bu asamasinda 6devlerine iletisimlerine ait transkriptlerini ve varsa

ogrendikleri yeni sozciiklere ait bir listeyi de eklemiglerdir. Etkilesimin en son adiminda ise Ogrenciler
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projelerini sinifta arkadas ve 6gretmenlerine sunmuslardir. Her s6zlii sunum ve sunumu yapilan her proje,
Ogrencinin 6gretmeninin yani sira arkadaglar tarafindan da degerlendirilmis, son adim olarak ise d6grenciler
sunum ve tiim proje siirecindeki performanslarina yonelik bir 6z degerlendirme yapmuslardir. Ogrenciler her
temel asamanin sonunda geribildirimler almislar ve Ogretmenleri tarafindan notlandirilmiglardir. Proje
bitiminde ise ilgili notlar toplanarak &grencilerin yil sonu ge¢me notlarina etkide bulunan proje notlari
verilmistir.

Verilen proje konular1 6grencilerin ilgi alanlar1 dogrultusunda disiplinler arasi 6grenmeye ortam
saglayan ¢ok genis bir yelpazede ele alinmistir. Bu baglamda 6grenciler mitoloji, ¢oklu zeka kurami, 20.
yiizyilda olan dnemli olaylar, Ingilizce filmler, ingilizce diziler, Ingilizce bilgisayar oyunlari, futbol, viicut
dili, siir sanati, sanat ve kiiltiir festivalleri, Adana ve tarihi yerleri, Adana'da sanat sergileri, Adana’da tiyatro
oyunlari, diinya turlari, miizik festivalleri, kampiis tasarimi, kafe kiiltiirleri gibi ¢ok ¢esitli konularda projeler

gergeklestirmislerdir.
Katihmcilar

Arastirmaya bir devlet {iniversitesinin Ingilizce Miitercim ve Terciimanlhk Boliimii’ne kayith 30
hazirhk 6grencisi katilmistir. Ogrenciler 18-21 yaslarindadir. Ogrencilerin 21°i kadin, 9’u erkektir.

Katilimcilar proje tabanli 6grenme uygulamasina daha 6nce tabi olmadiklarini belirtmislerdir.
Veri Toplama

Bu aragtirmada nitel veri toplama yonteminden yararlanilmistir. Ogrencilerin proje adimlar
hakkindaki goriislerine iligskin veriler proje siirecinin arastirma, g¢eviri, yaraticilik ve etkilesim agamalarina
iligkin olarak &grencilerin tutmus olduklar 1) proje giinliikleri ve kendileriyle bu asamalardan hemen sonra
yapilmis olan ii) odak grup miilakatlari ve iii) sinif tartigmalar1 yoluyla toplanmistir. Buna uygun olarak
Ogrenciler projenin arastirma, g¢eviri, yaraticilik ve etkilesim asamalarinda bu asamalar hakkindaki
betimlemelerini ve gorislerini yazili olarak kaydetmislerdir. Her asgamanin tamamlanmasinin ardindan on
kisilik ticer gruba ayrilmis 6grencilerle odak grubu miilakati yapilmis ve ayrica snifin tiimiiyle de sinif
tartismasi gerceklestirilmistir. Miilakat ve tartismalarda 6grencilerin deneyimledikleri proje siirecinin olumlu
yonlerine, zorluklarma ve zorluklarla ilgili ¢6ziim onerilerine odaklanilmistir. Ogrencilerin proje siirecine
iligkin metaforlar1 ise dgrencilere proje siirecinin sonunda verilen agik uglu anket yoluyla toplanmis, bu
ankette birinci soruda 6grencilere proje siirecini neye benzettikleri, ikinci soruda ise neden boyle bir benzetme

yaptiklar1 sorulmustur.

Veri Analizi

Veriler tematik analiz yoluyla analiz edilmistir (Creswell, 2013: 69). Buna uygun olarak proje
siirecinin her asamasina iliskin 6grenci goriisleri ayrintili olarak incelenmistir. Bu siiregte proje ¢aligmalarina

ait arastirma, ceviri, yaraticilik ve etkilesim temalarinin olumlu yonlerine, zorluklarina ve zorluklarla ilgili
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¢Oziim Onerilerine odaklanilmistir. Bu olgulara iliskin 6grenci perspektiflerine yonelik olarak derinlemesine
okumalar ve dikkatli analizler yoluyla siniflandirmalar yapilmis ve bu dogrultuda tema-kategori-kod listeleri
olusturulmustur. Ayni sekilde 6grencilerin proje siirecine iliskin metaforlarina odaklanilmis ve ilgili
metaforlar iceriklerine uygun olarak dikkatle analiz edilmistir. Veri analizinde giivenilirligi saglamak i¢in
uzman goriisii alinmis ve analize ait siire¢ ve sonuglar Ingilizce Dil Egitimi alaninda uzman iki akademisyen
tarafindan incelenmistir. Uzmanlar analizlere iligskin olarak genel olarak olumlu goriis bildirmis, siniflama ve
dil kullanimina iliskin Onerileri dogrultusunda listelerin ve analizlerin son haline ulasilmistir. Verilerin
sunumu ayrintili ve yogun betimlemelerle yapilmis ve verilerden 6rnek alintilarla desteklenmistir. Alintilarin

sunumunda gergek olmayan, takma 6grenci adlart kullanilmugtir.
Calismamin Etik Cercevesi

Caligmada katilimcilar aragtirma igerigi ve verilerin anonimligi ve gizliligi hakkinda bilgilendirilmis
ve arastirma goniillillik esasina uygun olarak yiiriitiilmiistiir. Katilimcilar arastirmaya goniilli katilim
formlar1 imzalayarak kendi rizalariyla katilmiglardir. Arastirma ilgili kurumdan etik kurul izni alinarak

yliritilmistiir.
Sonuglar
Proje Siirecinin Arastirma Adim

Bu ilk asamada 6grenciler 6grenim hayatlarinda ilk kez bdylesine 6zgiin ve detayli bir akademik
calisma yaptiklarini ifade etmislerdir. Ogrenciler arastirma yazisi yazma bilgilerinin projelere kadar kopyala-
yapistir seklinde oldugunu ve intihal olgusunun kendileri ig¢in ¢ok yeni bir konu oldugunu belirtmis ve
bilgileri dogrudan aktarmayip kendi ifadeleriyle yazma gerekliliginin kendilerini zorladigini
vurgulamiglardir. Ayrica pek ¢ok kaynaktan farkli igerikler okuma, bunlari sentezleme, sentezlerken kendi
ifadelerini kullanma ve kullanilan her kaynaga atif verme adimlarinin kendileri i¢in ¢ok yeni ve zorlayici
deneyimler olduklarini belirten 6grenciler bu zorlu asamalar1 6gretmen ve arkadaslarinin destekleriyle daha

kolay astiklarin1 beyan etmislerdir. Bu asamaya ait kategori-kod siniflamasi Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Proje Siirecinin Arastirma Temasina Ait Kategori-Kod Siniflamasi

Kategori Kodlar

Olumlu yonler Konu bilgisinin gelisimi

Akademik arastirma ydntemlerini 6grenme
-Kaynaklardan farkli icerikler okuma
-Okunan icerikleri kendi ifadeleriyle aktarma
-Igerikleri sentezleme

-Atif verme

-Kaynakca yazma
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Dil bilgi ve becerilerinin gelisimi

- Okuma becerisi gelisimi

- Yazma becerisi gelisimi

- Sozciik bilgisi gelisimi

- Dilbilgisi gelisimi

Zorluklar ilk kez bir akademik ¢aligma yapma
Intihali 6nleme

-Okunan igerikleri kendi ifadeleriyle aktarma
-Atif ve referans verme

Ingilizce yazi yazma

- Akademik dil kullanimi

- Ozgiin ifadeler olusturma

Diizenli ve disiplinli ¢aligma

Grup c¢aligmasi

Zorluklara yonelik | Ogretmen destegi

¢Oziim onerileri Arkadas destegi

Kendini giidiileme

Dogru planlama

Vakti dogru kullanma

Arastirma asamasinda 6grenciler en ¢ok konu bilgisinde gelistiklerine vurgu yapmislardir. Ayrica
Ozet yapma, yazilanlar1 bagka kelimelerle aciklama, derleme yapma ve kaynakga gdsterme bilgilerinin de
gelisti§ini sOylemis ve sozciik ve dilbilgisi gelisimlerinin de altin1 ¢izmislerdir. Arastirma siirecinin
fedakarlik gerektirdigini belirten katilimcilar, akademik arastirma ve intihal konularinda edindikleri bilgilerin

kendileri igin yeni ve yararli oldugunu vurgulayarak bu konudaki kazanimlarindan bahsetmislerdir:
Anil: “Ogrendiklerimi harmanlayarak yeni bir sey olusturmay1 6grendim. Bu gercekten ¢ok zormus.”

Fatih: “Ingilizce yazi yazmak, kendi ciimlelerimi yazmak konusunda zorlandim. Orijinal ciimlelerin

tizerinde kafa yorarak lizerlerinde gokga diislinerek bu zorlugu astim.”

Reyhan: “Anlatmak istediklerimi kafamda taslak haline getirdikten sonra bilmedigim sozciiklere
bakarak Ingilizce olarak kagida gectim. Daha sonra detayli olarak inceleyip diizelttikten sonra word’e yazdim.

[k kez referans listesi olusturdum.”

Giiven: “Arastirma adimi1 konunun ¢ok giizel i¢ine girmemi sagladi. Ayni zamanda ¢oklu zeka
kuramcist Gardner’in bireysel laboratuvar ¢aligmalarii incelemek heyecan vericiydi. Konuyla ilgili diger

aragtirmacilarin goriiglerini okumak konuyla ilgili daha fazla fikir sahibi olmami sagladi.”

Ogrencilerin bir baska yaptigi vurgu da diizenli ve disiplinli ¢alisma ve grup ¢alismasi olmus,
arastirma yapiti olusturma yolunda ¢ok emek ve zaman harcadiklarini ve kendilerini giidiileyerek, vakitlerini
dogru planlayarak ve arkadas ve Ogretmenlerinden destek alarak c¢aligmaya devam ettiklerini ifade

etmislerdir:
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Secil: “Nasil arastirma yapmam gerektigini, ciimle kurmay1 ve yeni bir¢ok kelime 6grendim. Buna
ek olarak grup calismasini, zorlanmamaya ragmen birakmamay1 ve fedakarlik yapmamiz gerektigini

ogrendim. Ayrica bir 6deve verildigi giin baslamamiz gerekiyormus, yoksa yetismiyor.”

[rem: “Sabrettim ve kendimi motive etmeye ¢alistim. Ayrica eglenerek yapmaya ¢alistik, molalar

verdik. Birbirimize bitirebilecegimizi soyledik.”

Sezgi: “Odevimi bitirmek biraz fazla zamanimi ald1. Baslarda biraz zorlandim. Ciinkii bu kadar uzun
soluklu bir 6devi yapmaya alisik degildim. Hayatimda ilk kez bir ddevi Ingilizce kaynaklar1 arastirarak
Ingilizce hazirladim. Giinliik programimi degistirerek daha fazla zaman ayirdim. Vaktimi planh ve diizenli

kullanmasini 6grendim.”

Proje Siirecinin Ceviri Adim

Ogrenciler Ingilizce hazirlik 6grenimi goren Ingilizce Miitercim ve Terciimanhk dgrencileridir. Bu
durum proje programina ¢eviri entegre edilmesinin temel belirleyicilerinden biri olmustur. Ayn1 zamanda
ceviri, metinlerin derinlemesine anlasiimasini saglayan ve Ingilizce sozciik ve dilbilgisi gelisimine katkida
bulunan bir pedagojik ara¢ olarak da kullanilabileceginden proje programina geviri entegre edilisinde bu
yararlar da diistiniilmustiir (Cook, 2010: 11; Widdowson, 2016: 224). Bu asamaya ait kategori-kod siniflamasi
Tablo 2°de yer almaktadir.

Tablo 2. Proje Siirecinin Ceviri Temasina Ait Kategori-Kod Siniflamasi

Kategori Kodlar

Olumlu yénler Ceviri lisans egitimine hazirlik

Boliime ve iiniversiteye iligkin aidiyet duygusunda artig
Dil ve ¢eviri becerilerinin gelisimi

- Sozciik bilgisi gelisimi

- Ceviri yontemleri gelisimi

Ogrenme siirecinden zevk alma

Zorluklar Ceviri deneyiminin olmamasi

Ceviri yontemlerinde zorlanma

- Dogru karsiliklar 6nerme

- Tam karsilig1 olmayan sdzciik ve ifadelere karsilik iiretme

- Ifadeleri dogal kilma
Zorluklara yonelik | Sorgulama ve arastirma
¢oziim onerileri Yazili kaynak kullanimi
Cevredeki kisilere danigma
Kisisel yaraticilik

Ogrenciler lisans programlar1 éncesinde 6n bir ceviri egitimi almanin ve odaklandiklar1 konularda
Ingilizce-Tiirkge ve Tiirkce-Ingilizce geviri yapmamn ve yaptiklari ceviriler konusunda geribildirimler
almalarmin genel olarak ¢ok yararli oldugunu belirtmislerdir. Katilimcilar Ingilizce hazirhk programinda
Ogrencilerin lisans programina ait egitim ve uygulamalar olmasi ile ilgili olumlu geribildirimler vermisler ve

bdyle uygulamalarin 6grencilerin aidiyet duygusunu arttirdigina ve hazirlik egitiminde olmasi1 gerektigine
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iligkin goriisler bildirmislerdir. Baz1 6grenciler ¢eviriyi zevkli ve gelistirici bir siire¢ olarak tanimlamis,

bazilariysa bu siireci zorlu ve yorucu bulmuslardir.

Ogrenciler ¢eviri sayesinde yeni sdzciikler, yeni ifadeler ve ¢eviri yontemleri dgrendiklerini

belirterek ¢evirinin kazanimsal siire¢lerine vurgu yapmislardir:

Betiil: “Bu bir Miitercim-Terclimanlik 6grencisi olarak benim ilk ¢eviri deneyimim oldu. Bence

hazirlikta insanin boliimiine yonelik egitim almasi ¢cok giizel ve yararl bir sey.”

Nilgiin: “Ceviri siireci ¢ok zevkliydi. Kendimi ilk kez tercliman olarak hissettim. Buraya geldigime

bir kez daha sevindim.”

Cagan: “Birden ¢ok kelime ve kalip 6grendim. Konu ilgi alanimda oldugu igin zevk aldim. Ilk kez
yetkin bir ¢eviri girisimim oldu. Yeni yontemler denedim. Siire¢ bayag1 yorucuydu ancak ¢eviri yapmak ¢ok

keyifliydi.”

Ogrenciler ceviri asamasmin zorluklari arasinda geviri deneyimlerinin olmamasindan, ceviri
siirecinde sozciiklerin dogru ve dogal karsiliklarin1 bulmak ve dogru g¢eviri kararlart vermek yoniindeki
giicliiklerden ve ¢evirinin yogun emek isteyen siiregler gerektirdiginden s6z etmisler, bu zorluklari zaman ve
emek harcayarak ve yazili kaynaklara ve gevrelerindeki kisilere danigsarak asmaya ¢aligmislardir. Konuyla

ilgili baz1 ifadeler soyledir:

Dilek: “Ceviri yaparken ¢ok yogun sozlik kullandim ve ifadeleri dogal kilmaya, onlar1 Tiirkge

sOylemeye calistim. Bu beni epeyi zorladi.”

Derin: “Bazi sozciik ve ifadelerin tam karsilig1 yoktu. Bunlara karsilik tiretmek bayagi zorlayici oldu.

Farkli agiklamalarla ciimleyle uyum saglayabilecek karsiliklar bulmaya ¢alistim.”

Aras: “Oldukca zorlu, kararsiz ve uykusuz bir siirecti. Ceviri yapmanim bu denli zor oldugunu
diisiinmemistim. Ozenli bir geviri yapmaya gayret ettim. Cevremdeki insanlara sordum. Siirekli sorgulama

ve aragtirma yaptim.”
Proje Siirecinin Yaraticihk Adim

Yaraticilik asamasinda Ogrenciler yaraticiliklarimi kullanarak sozlii ve gorsel iiriinler ortaya
koymuslardir. Mesela diinya turu konusuna odaklanan 6grenciler hayallerindeki turun igerigini ve rotasini
tanitan bir poster ¢calismasi yapmislardir. Dizi film konusunu segen 6grenciler diziden segtikleri boliim i¢in
yeni bir son diiiiniip bu sona uygun yeni bir hikdye yazmislar, festivaller, kafeler, tiniversite kampiisleri gibi
konular1 segen 6grenciler hayal giiclerini kullanarak tamamen kendilerine ait festival, kafe, kampiis tasarim
projeleri ortaya koymuslardir. Yaraticilik asamasi Ogrencinin kendi gilic ve becerilerini kullanmasini

gerektirdiginden her 6grenci grubu bu asamada talimatlar dogrultusunda yaratici iiriinler hazirlamig, bu
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baglamda kendi 6zgiin potansiyellerini kesfetmeye ve ortaya ¢cikarmaya yonelik somut adimlar atilmistir. Bu
asamaya ait kategori-kod siniflamasi Tablo 3’de gosterilmistir.
Tablo 3. Proje Siirecinin Yaraticilik Temasina Ait Kategori-Kod Siniflamasi

Kategori Kodlar
Olumlu yonler | Ogrenme siirecinden zevk alma

Kendi yaratici giiciinii kesfetme
Dil bilgi ve becerilerinin gelisimi
- Sozciik bilgisi gelisimi

- Dilbilgisi gelisimi
- Yaratic1 yazimin geligimi
Zorluklar Yaraticilikta zorlanma
Yaraticiligin yogun zaman ve emek gerektirmesi
Zorluklara Zaman yonetimi
yonelik ¢oziim | Takim ¢alismasi
onerileri Yaratici proje drneklerinden yararlanma

Ogrenciler yaraticilik adiminin olmasina destek vermisler, bu adimin genel olarak zorlu, ancak ¢ok
da zevkli oldugunu ifade etmisler ve bu asamada artik proje siirecinin yogunluguna ve grup caligmasina
alistiklarini ve iiretimlerinin daha kolay bir akisla ilerledigine isaret etmisler ve emeklerinin kargiligini
almanin ve Ogretmenlerinden {irlinleriyle ilgili geribildirim almanin kendilerini memnun ettigini
belirtmislerdir. Kendi yaratici giiglerini kesfetmenin yani sira, sozciik bilgisi ve dilbilgisi bilgilerini de gézden
gecirdiklerini belirten 6grenciler bu konudaki mevcut bilgilerini de en yiiksek ol¢iide kullandiklarini ifade
etmisler, bu siirecte Ingilizcelerinin sinirlarim zorladiklarini ve uzun ve karmasik ciimleler kurmaya ve daha

siradisi ve etkileyici ifadeler bulmaya galistiklarini belirtmislerdir.

Yaraticilik adiminin zorluklart igin yaraticilikta zorlanma ve yaraticiligin ¢ok zaman ve emek
gerektirdigi ifade edilmistir. Ogrenciler bu zorluklarm ise zamaninda baslamak, iyi bir zaman ¢izelgesi
olugturmak, takim arkadaslariyla birbirlerini glidiilemek ve yaraticilik igeren proje Orneklerinden

yararlanmak yoluyla {istesinden gelmeye gayret ettiklerini ifade etmislerdir:

Cennet: “Zorlu ve zaman gerektiren bir siiregti. Clinkii yaraticilik igeriyor.”

Eda: “Ilk etapta hayali kafemiz icin pek de ilhamli oldugumuz sdylenemezdi. Sonra ekip olarak

calismanin etkilerini gordiik. Detayl1 arastirmalar yapip hayal giiciimiizii kullandik.”

Gozde: “Bu siirecte yeni kelimeler 6grendim. Bazi dilbilgisi konularini uzun siiredir tekrar
etmedigimden eksiklerimin farkina vardim ve onlar1 tamamladim. Kendime uzun bir ¢alisma plani hazirladim

ve hem eksiklerimi telafi ettim hem de Ingilizcede yeni seyler 6grendim.”
Proje Siirecinin Etkilesim Adimi

Projelerin etkilesim adiminda 6grenciler iki temel gorevi yerine getirmislerdir. Bunlardan birincisi
yogunlastiklar1 proje konusuyla ilgili olarak gevrelerinde bulunan Ingilizce bilen kisilerle iletisime gegmek
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ve etkilesim siireciyle ilgili yazili bir rapor sunmak, ikincisi ise proje siire¢ ve sonuclarini 6gretmen ve
arkadaglarina sozlii olarak sunmaktir. Bu asamaya ait analizler sonucunda ortaya g¢ikan kategori-kod

siniflamasi Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Proje Siirecinin Etkilegim Temasina Ait Kategori-Kod Siniflamasi
Kategori Kodlar
Olumlu yonler Ingilizce dilinde rdportaj yapmak
Ingilizce dilinde sunum yapmak
-Ingilizce konusma dzgiiveninin artmasi
- Dilbilgisi / ciimle bilgisi gelisimi
- Konusma ve telaffuz gelisimi
- Zaman yonetimi
- Teknoloji kullaniminin geligimi
Ingilizce dilinde sunum dinleme
-Konu bilgisinin artmasi
-Dinleme becerilerinde geligim
Gergek yasama hazirlik
- B6liim ¢alismalarina hazirlik
-Is diinyasina hazirlik
Ogrenme siirecinden zevk alma
Zorluklar Sunum kaygisi ve heyecani
Ingilizce kullaniminda hata yapma korkusu
Zorluklara yonelik Cok iyi hazirlanmak
¢Oziim onerileri Bireysel giidiilenme
Arkadas giidiilemesi

Bu baglamda, 6grenciler ana dili ingilizce olmayan bir iilkede 6grenim gdrmelerine bagli olarak
kendileri icin Ingilizce konusma imkanlarinin kisith oldugunu ifade etmisler ve etkilesim adiminin
kendilerine ellerindeki tiim olanaklar1 kullanarak ingilizce konusma firsat1 yarattigini belirtmislerdir. Ornegin
bircok dgrenciye gore yakin cevrelerinde Ingilizce bilen kisilerle konusmak ilk kez deneyimledikleri iyi bir

olanaktir:

Atakan: “Normalde yakinlarimla samirim asla ingilizce konusmazdim ancak projeler sayesinde

ozellikle merak ettigim insanlarin nasil Ingilizce konustuklarina sahit oldum.”
Lara: “Gayet eglenceli ve dgretici bir deneyimdi. ilk defa Ingilizce réportaj yaptik.”

Berrak: “Etkilesim adim1 ¢ok yeni bir deneyimdi benim igin. Réportaj icin Ingilizce bilen insan
bulmak zordu. Sehir disindan arkadas buldum. Ona proje konum hakkinda bilgi verdim, diisiincelerini aldim.
Baslangigta Ingilizce konusmamiza giildiik, ama sonra alistik, tamamen Ingilizce konusmak gercekten
ilgingti.”

Ayrica sunum yapma adimiyla ilgili de geribildirim veren dgrenciler bir topluluk karsisinda ilk kez
bu denli ayrintili bir sunum yaptiklarim ve bu durumun Ingilizce konusma 6zgiivenlerini arttirdigim ifade
etmiglerdir. Bu sayede boliimlerine ve is hayatina hazirlandiklarim belirten 6grenciler, sunum adiminda
teknoloji kullanimi, zaman yonetimi, dogru climle kurma ve diizgiin telaffuz konularinda da gelistiklerini
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bildirmisler, arkadaslarinin proje sunumlarii dinlemenin de hem bilgi arttirimi1 hem de Ingilizce dinleme

becerilerinin gelismesi acisindan kendilerine katki sagladigini iletmislerdir:

Meltem: “Cok verimli gegen bir siirecti. Kendimi tam anlamiyla ifade edememek ve yanlis

anlasilmaktan korktugum i¢in insanlarin 6niinde konusmaktan ¢ekinirdim. Sanirim bunu astim.”

Ali: “Sunum yaparak bir konuyu anlatmanin zorluklarini 6grendim. Konuyu en etkili ve en basit yolla

nasil hi¢ bilgisi olmayan birine anlatabilecegimi anladim.”

Sevil: “Bana kalirsa hepimizin korkusu ¢ogunlukla sahne korkusuydu. Diger yandan arkadaglarim

¢ok basariliydi ve her birinden yeni bir seyler 6grendim.”

Yukarida da belirtildigi gibi sunumlarla ilgili vurgulanan en biiyiik zorluk sunum kaygisi ve heyecani
olmustur. Telaffuz ve dilbilgisi hatalar1 da sozii edilen giigliikler arasindadir. Ogrenciler bu zorlugun sunuma
cok iyi hazirlanmak, bilgi ve deneyim birikimi saglamak, bireysel giidilenme ve grup arkadaslarinin

birbirlerini giidiilemesi yoluyla iistesinden gelinebilecegini ifade etmislerdir:

Kaan: “Acikcasi en basta zorlanmis olsam da projenin ii¢iincii asamasindan bu yana Ingilizceye daha
da hakim olmaya basladim. Daha kolay climle kurmaya ve yogun bilgisayar 6devlerime aligmaya bagladim.
Sunum da ¢ok heyecanliydi. Fakat dnceki bilgilerimin getirmis oldugu hakimiyet beni rahatlatti ve gayet

eglenceliydi.”

Beril: “Siire¢ zorluydu fakat birbirimizi motive ederek bu siireci atlattik. Bu siirecte ne kadar sabirsiz

oldugumu goérdiim.”

Mine: “Cok heyecanliydim. Gereginden hizli konustum ve telaffuz hatalar1 yaptim. Sakin olmakta

fayda var.”

Son olarak sunum dahil tiim stireglerde ayrintili geribildirimler aldiklarini vurgulayan 6grenciler bu
konuda da projelerin kendileri i¢in olduk¢a yararli oldugunu beyan etmislerdir. Bu baglamda bir 6rnek su

sekildedir:

Tolga: “Ogretmenimizin en kiigiik hatayi bile diizeltip bize doniit vermesi bize epeyi bilgi katiyor.

Sadece bu ¢alisma bile ¢ok verimli gegti.”

Yazili o6dev geribildirimlerinde &gretmenlerinin kendilerinden hem yazdiklart yazilari temize
gecmelerini hem de yanliglart ve bunlarin dogrularini tabloya dékmelerini istedigini ileten 6grenciler bu
uygulamalar1 yararli bulmakla beraber her temel proje asamasinin sonunda bu denli ayrintili revizyonlar
gergeklestirmenin kendileri i¢in yorucu oldugunu da iletmisler ve bu konunun ileride gergeklesecek

projelerde yeniden ele alinmasi gerektigini 6nermislerdir.
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Katilimcilar, genel olarak, tiim proje siireci adimlarinda kendilerine ait bir iiriin iiretmenin ve
yapitlartyla ilgili 6gretmenlerinden geribildirim almanin kendileri i¢in zevkli ve verimli bir siire¢ oldugunu
ve bu durumun kendilerini memnun ettigini sdylemislerdir. Ote yandan bu siirecin yogun bir is yiikii
olusturdugunu belirten 6grenciler de olmustur. Bu o6grencilerden ¢éziim Onerileri getirmeleri istenmis,
kimileri is ylikiinlin gelecek projelerde azaltilmasini isterken bircok &grenci ise bu konuda ¢dziim Onerisi
getirmemis, iyi sonuglar i¢in ¢ok calisilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Bu kisilerden bir 6grenci soyle

sOylemistir:

[layda: “Cok ¢alisttm ama bundan memnunum. Bu siire¢ bana yaptigim isi kusursuza yakin yapmay1
Ogretti.”
Proje Siireci ile Ilgili Metaforlar

Proje siireci farkli metaforlarla tasvir edilmistir. Baz1 dgrenciler proje siirecinin neye benzedigini
betimlemekte zorlanmis, bazilari ise bu konuda yaratici metaforlar 6nermislerdir. Metaforlardaki 6ncelikli
tema projelerin merak uyandiran, yeni seyler 6greten, insani sekillendirerek yeni ufuklar agan yonleri ile
ilgilidir. Bu baglamda katilimcilar projeleri bir fanustan okyanusa acilan bir baligin yoluna ve kayalara vuran
ve onlar sekillendiren deniz dalgalarina benzetmislerdir. Ayrica bir baska &grenciye gore projeler bir
bumerang gibi yapici geribildirimlerle proje sahiplerine geri donmektedir. Diger bir 6grenci de proje siirecini
Ingilizce yolunu aydinlatan bir 15132 benzetmis ve projelerin yol gosterici ve aydinlatici dzelliklerine vurgu

yapmistir.

Proje caligmalar1 eglenceli ve renkli deneyimler saglamasi nedeniyle oyun parki ya da lunaparka da
benzetilmistir. Baz1 6grenciler proje caligsmalarini maratona, bazilar ise olimpiyata benzeterek projelerin
uzun, zorlu ve insan1 gelistiren yonlerini vurgulamiglardir. Proje ¢alismalari ciddiyet isteyen hazirlik siiregleri
ve insanlar1 aydinlatan ydnleri itibariyle biiyiik bir konferansa da benzetilmistir. Bu siire¢ ayn1 zamanda
hedefi yoniinde yavaglik ve kararlilikla ilerleyen bir kaplumbaga seklinde de tasvir edilmistir. Projeleri zor
biten ya da hi¢ bitmeyen siireclerle iliskilendiren 6grenciler de olmus, bu 6grenciler projeleri “sil sil hig
bitmeyen bir silgi”ye, “bir tiirlii sonu gelmeyen bir matrugka”ya ya da ¢ok uzun bir yola benzetmislerdir.

Proje siireci yorgunlugu ve dinlenme ihtiyacini ¢agristiran yonleriyle bir yastiga da benzetilmistir.

Projelerin keyifli ve ayni1 zamanda zorlu ve sancili yonlerine isaret eden metaforlar da olmustur. Bir
Ogrenci proje siirecini ormanda yapilan mangala arilarin dadanmasina benzetmis, keyifle baslayan bir siirecin
sancilt siirebildigini belirtmistir. Bagka bir 6grenciye gore de proje siireci donme dolap gibidir. Keyifli bir
stirectir ancak bu siirecte belirli bir siirenin {stline ¢ikilirsa baginiz donmeye, siire¢ size sorun olusturmaya
olmaya baglayacaktir. Benzer sekilde bir baska 6grenci proje siirecini kahve igmeye benzetmis, siirecin kahve
icmek gibi keyifli oldugunu, ancak ¢ok miktarda igilen kahve gibi, projelerin de belirli bir seviyeden sonra

insam stresli ve gergin kildigini belirtmislerdir. Projeleri “stresli ve trafikle biten bir is giinii sonrast trafikte
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disarda gordiigliniiz manzaranin gilizelligine bakmak, nihayet eve varmak, bir oh ¢ekmek, evin tadim
cikarmak ve sonrasinda evde de yine islerin insan1 bekledigini fark etmesi”ne benzeten bir baska katilimci

ise projelerin sorumluluk, yogunluk, yorgunluk ve mutluluk i¢eren siirecsel 6zelliklerine génderme yapmustir.

Sonug¢ ve Tartisma

Geleneksel siif'i¢i anlatim ve aligtirma tarzinin disina ¢ikarak 6grencileri akademik ve sosyal hayatin
icine bizzat katan ve onlar ilgi duyduklart konulari arastirmaya, kesfetmeye, deneyimlemeye ve
deneyimlerini aktarmaya yonlendiren gergek yasam temelli proje uygulamalarina dayali bu arastirmada
ogrenciler proje tabanli 6grenme siirecinden genel olarak memnun olduklarini belirtmislerdir. Caligsma, proje
tabanli 6grenme modelinin dilsel, akademik, sosyal ve iletisimsel becerilerin gercek yasam temelli olarak

gelistirilmesine katki sagladigina isaret etmektedir.

Caligma aragtirma, ¢eviri, yaraticilik ve etkilesim adimlarindan olusan siirecin kapsamli bir analizini
sunmustur. Arastirma agamasinda dgrenciler verilen konuyla ilgili arastirmalar yapmislar ve konu ile ilgili
literatiir taramasinin sonuglarini ilgili referanslar1 vererek kendi sozciikleri ile agiklamiglardir. Bu asamaya
ait 6grenci beyanlari, verilen konuyla ilgili olarak genel olarak bilgilendiklerini, konuyla ilgili Ingilizce
sozcilk ve/veya terim dagarciklarini genislettiklerini ve akademik arastirma yapma becerilerini
gelistirdiklerini ortaya koymaktadir. Bu baglamda ogrenciler literatiir tarama, literatiir tarama sonuglarin
kendi ifadeleriyle aktarma, arastirma sonuclari verirken kaynak gosterme gibi akademik becerilerde
gelistiklerini ifade etmislerdir. Bu sonuglar, Kemaloglu (2006: 133) ve Kemaloglu-Er’in (2022: 173-174)

proje caligmalarina iligkin bulgulariyla uyumluluk gostermektedir.

Bunun yani sira Ingilizce Miitercim ve Terciimanlik 6grencilerinden konulariyla ilgili metin gevirisi
yapmalar1 da istenmis ve bu konuda kendilerine 6n egitim ve sistemli geribildirim verilmis, bdylece d6zel
alanlar1 olan ¢eviri daha okula geldikleri ilk zamanlarda dogrudan gelistirilmesi gereken bir beceri olarak
proje kapsamina dahil edilmistir. Veriler, ¢eviri egitiminin hazirlik egitimine dahil edilmesine yonelik 6grenci
goriislerinin olumlu oldugunu goéstermistir. Bu bulgu Kemaloglu-Er’in (2022: 173) ¢alismasinda da ortaya
konulmustur. Ogrenciler bdyle bir uygulamay1 deneyimlemenin béliimleri ve uzmanlik alanlari agisindan
anlamli oldugunu belirterek hayatlarinda ilk kez profesyonel anlamda ¢eviri yaptiklarini belirtmis ve siireci
hem zevkli hem de zorlu bulmuslardir. Bu uygulama araciligiyla pek ¢ok sozciik, terim ve ¢eviri yontemi
ogrendiklerini belirten dgrenciler, lisans boliimlerine ydnelik igeriklerin Ingilizce hazirlik egitimine dahil

edilmesi gerektigini vurgulamislardir.

Ogrenciler yaraticilik asamasinda kisisel yaraticilik becerilerini kullanarak konuyla ilgili yazili bir
yapit ortaya koymuslar ve ilgili yapit1 gorsellerle de desteklemiglerdir. Bu agamada &grenciler var olan
yeteneklerini ortaya koyduklarini ve bireysel yaraticilik iceren bu siirecte 6zerk kararlar aldiklarini ifade

etmislerdir. Ogrenciler ayrica zevkli ve yorucu bulduklari bu siirecin var olan potansiyellerini gergeklestirme
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yolunda kendilerini ileriye tasidigini vurgulamislardir. Bu bulgular projelerin 6grencilerin yaraticilik, elestirel
diistince ve yazim becerilerini gelistirdigini ortaya koyan Affandi ve Sukyadi (2016: 31), Allen (2004: 232),
Biiyiikbucakli (2020: 630), Geng (2020: 95), Kemaloglu (2006: 133), Kemaloglu-Er (2022: 174) ve
Sholikhah’in (2019: 78) ¢alismalariyla paralellik gostermektedir.

Yaraticilik asamasini takip eden asama proje konulariyla ilgili olarak diger insanlarla etkilesim
asamasidir. Bu asamada 6grenciler verilen konuyla ilgili olarak Ingilizce iletisim kurabilecekleri kisilerle
Ingilizce dilinde etkilesime gegmisler, bu kisilerin konuyla ilgili goriislerini almislar ve bu etkilesimin
sonuclarini rapor ederek diyaloglariyla ilgili kendi diisiincelerini belirtmislerdir. Etkilesim asamasi1 sozlii
sunum alt adimmm da igermektedir. Ogrenciler bu adimda o ana kadar konuyla ilgili olarak tamamladiklari
arastirma, geviri, yaraticilik ve etkilesim adimlarindan olugmus olan projeyi sinif icinde s6zlii sunum yaparak
ogretmen ve arkadaslarma tanitmislardir. Bu asamanin topluluk éniinde konusma ve Ingilizce konusma
becerileri agisindan 6nem tasidigini belirten 6grenciler, sunum siirecinin 6zgiivenlerinin gelistirilmesinde
etkili oldugunu belirtmislerdir. Benzer bir sekilde, Geng (2020: 92), Kemaloglu (2006: 133), Kemaloglu-Er
(2022: 174), Kettanun (2015: 571), Sholikhah (2019: 95), Wahyudin (2017: 45), Yaman (2014: 168) ve
Yimwilai’nin (2020: 228) calismalarinda da proje tabanli dgrenime tabi olan 6grencilerin konusma ve

etkilesim becerileri ve dzgiiveni geligmistir.

Ote yandan dgrenciler proje tabanli 6grenim siirecinin genel olarak agir bir is yiikii gerektirdigini ve
bu siirece alismakta zorlandiklarini belirtmislerdir. Lise doneminde boyle bir deneyim yasamadiklarini ifade
eden Ogrenciler, arastirma, ceviri, yaraticilik ve etkilesim adimlarinin ayr1 ayr1 zor olduguna deginmisler,
ancak her asamada kendilerine ait bir iirlin liretmenin ve yapitlariyla ilgili 6gretmenlerinden geribildirim
almanin zevkli ve verimli bir siire¢ oldugunu ve bu durumun kendilerini de memnun ettigini soylemislerdir.
Ogrencilerden ¢dziim dnerisi istendiginde ise bazilari is yiikiiniin gelecek projelerde azaltilmasini dnermisler,
bazilar1 ise bu konuda bir ¢oziim Onerilerinin bulunmadigmi, ¢ok g¢alismanin proje siirecinin dogasinda

oldugunu ifade etmislerdir.

Ogrencilerin proje siireci ile ilgili olarak kullandiklar1 metaforlarin analizleri ise projelerin zevkli,
Ogretici ve yeni seylerin kesfedilmesine olanak taniyan ve ayni zamanda uzun, zorlayici ve yorucu 6zellikleri
olduguna isaret etmistir. Tim bu sonuglar dogrultusunda 6grenciler boliime gegmeden 6nce heniiz hazirlik
sinifi asamasinda akademik, iletisimsel, yazili ¢eviri ve yaraticilik i¢eren deneyimler edinmisler ve gercek
hayat temelli bu 6grenme bicimi sayesinde arastirma, kisisel yaraticilik, ingilizce diyalog kurma, Ingilizce
s6zlii sunum ve Ingilizce-Tiirkce, Tiirkge-Ingilizce geviri alanlarinda kendilerini ilerletmislerdir. Ogrencilerin
ilgi duyduklar1 konuya odaklanarak deneyimledikleri bu siireg, liniversite akademik yasamina ve okul disi
gergek yasama doniik dilsel ve dilsel olmayan becerilerin gelisimine katki saglamis ve 6grenciler tarafindan

hem ugrastirici ve yorucu hem de zevkli ve dgretici bulunmustur.
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Bu arastirmada proje tabanli 6grenim, bu konuda yapilan diger ¢alismalar gibi, 6grencilerin okuma,
yazma, dinleme ve konusma becerilerinin gelismesine katkida bulunmus, onlari aragtirma yapmaya,
etkilesime, yaratici diisiinmeye, disiplinli ve kolektif ¢alismaya sevk etmistir (Affandi ve Sukyadi, 2016: 23;
Allen, 2004: 232; Assaf, 2018: 1649; Biiyiikbucakli, 2020: 627; Fujimura, 2016: 105; Geng, 2020: 87;
Kemaloglu, 2006: 66; Kemaloglu-Er, 2022: 162; Kettanun, 2015: 567; Sholikhah, 2019: 78; Wahyudin, 2017:
42; Yaman, 2014: 149; Yimwilai, 2020: 214). Ayn1 zamanda bu ¢aligmada bazi diger ¢alismalar gibi proje
siirecinin yogun bir is yiikii gerektirdigi ve yonlendirilmeye ve destege ihtiya¢ duyuldugu vurgulanmigtir
(Keles, 2007: 115; Kemaloglu, 2006: 136; Kemaloglu-Er, 2022: 174; Moulton ve Holmes, 2000: 28). Yine
bu arastirmada projeler Tortop’un (2014: 13) calismasinda oldugu gibi farkli metaforlardan yararlanilarak

Ogretici ve emek isteyen yonleriyle tanimlanmugtir.

Mevcut arastirma proje siirecini sistemli ve adim adim ilerleyen bir yapiya oturtarak arastirma, geviri,
yaraticilik ve etkilesim adimlarindan olusan bir model ortaya koymustur. Bu model dahilinde adimlarin her
birinden 6nce katilimcilara adimlarin gerekliligi ile ilgili 6n egitim saglanmisg, her adimdan sonra da mevcut
adimla ilgili olarak teslim edilen iirlinler detayli geribildirimlerle degerlendirilmistir. Buna ek olarak ¢eviri,
proje tabanli bir dil egitim ¢aligmasina dahil edilmis ve katilimcilarin hem modelin geneli hem de ¢eviri
adimryla ilgili goriisleri olumlu olmustur. Bunun yani sira yabanci dil 6grenimi baglaminda proje tabanh
ogrenim hakkinda bir metafor ¢alismasina rastlanmamis olup mevcut calisma metaforlara da odaklanan

yoniiyle bu alandaki diger ¢alismalardan ayrilmaktadir.

Calisma, yabanci dil 6grenimi yapan tiim baglamlarda, 6zellikle de yiiksekogrenim hazirlik
siniflarinda gergek yasam temelli 6grenme yaklasimlarindan biri olan proje tabanli egitim modelinin etkin bir
arag olabilecegini ortaya koymaktadir. Yiiksek 6gretim hazirlik siniflarinda ders kitab1 merkezli, 6grencileri
pasif bir sekilde sinif i¢i ders anlatimi1 ve dilbilgisi alistirmalarina tabi tutan dil 6gretim uygulamalari
ogrencilerin kendini gergeklestirme potansiyellerini ortaya c¢ikarmaktan uzaktir. Gergek yasam temelli
olmayan, salt ders kitabina bagl, tekdiize bir isleyisin hakim oldugu bu ortamlarda 6grencilerin dille ilgili
bilgi ve deneyimleri mekanik uygulamalardan ibaret olacak ve okuma, dinleme, konugma ve yazma becerileri
gergek anlamda gelisemeyecektir. Bu duruma alternatif olabilecek ¢6ziim, 6grencilerin merkeze alindigi ve
kendi potansiyellerini aktif bir bigcimde ger¢ek yasam temelli olarak ortaya ¢ikardiklari, arastirma, yaraticilik
ve etkilesime dnem veren ve dil becerilerini ilgi duyduklar1 ve okuyacaklari boliimlerine yonelik anlamli
icerikler ve gorevlerle gelistirebilecekleri proje tabanli 6grenim modelidir. Bu ¢alisma proje tabanli 6grenim
modelinin 6grenci goriisleri dogrultusunda etkili bir yabanci dil 6grenme ve gelistirme araci olabilecegini

gostermektedir.

Bu caligma ayrica yiiksekogrenim hazirlik siniflarina 6grencilerin boliimleriyle ile ilgili dersler ve
uygulamalar dahil etmenin yararli olabilecegini gostermektedir. Bu ¢alismada Ingilizce Miitercim ve

Terclimanlik Boliimii’nde okuyacak olan dgrencilere heniliz hazirlik smifindayken bir 6n ¢eviri egitimi
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verilmis, dgrencilerin okuma ve arastirma yaptiklar1 konularla ilgili ingilizce-Tiirkce ve Tiirk¢e-Ingilizce
ceviri yapmalar1 saglanmis ve kendilerine ayrintili geribildirimler verilmistir. Ogrenciler bu uygulamanin ¢ok
verimli gectigini iletmis ve daha boliime baslamadan boyle bir ¢calisma yapmanin kendilerini boliimlerine ve
iiniversitelerine ait hissettirdigini ve ¢eviriye olan ilgi ve meraklarini arttirdigini ve bu siirecin boliime yonelik
bir hazirlik olusturdugunu ifade etmislerdir. Dolayisiyla yiiksekdgrenim siniflarina 6grencilerin boliimlerine
yonelik icerik tabanli bir dil 6grenim yoOntemi entegre etmek verimliligi arttirabilecek, dil 6grenme
motivasyonunu yiikseltebilecek ve bolim ve {niversite aidiyet duygularini giiclendirebilecek bir
uygulamadir. Bu tiirden yiiksekdgrenim hazirlik uygulamalarinin tiim béliimlere adapte edilmesi, 6rnegin
mithendislik 6grencilerinin hazirlik simiflarinda  miihendislik konularina ve metinlerine, egitim bdliimii
Ogrencilerinin pedagojik konulara ve metinlere, insan ve toplum bilimleri fakiiltesinden 6grencilerin
boliimlerine yonelik konu ve metinlere vb. yogunlasabildigi hazirlik ders ve uygulamalarinin olmasi hazirlik
O0greniminin, tam da “hazirlik” adinin gerektirdigi sekilde, 6grencileri boliimlere daha etkili bir sekilde

hazirlamasina imkan verecektir.

Ileriye déniik ¢aligmalarda bu calismada uygulanmis olan gercek yasam temelli projelerle
gergeklestirilmis 6grenme modeli Tiirkiye ve diinyadaki baska dil 6grenme ortamlarina uyarlanabilir ve
modelin bu ortamlardaki etkililigi sinanabilir. Ayn1 zamanda iiniversite ger¢cek yasaminda gerekli olan
arastirma, geviri, yaraticilik ve etkilesim becerilerinin biitiinlesmis bigcimde uygulandigi ger¢ek yasam temelli
baska egitim modelleri de gelistirilerek ingilizce 6grenme programlarina entegre edilebilir. Ogrencileri gerek
akademik gerekse sosyal anlamda gergek yasama hazirlayan ve onlara kendi potansiyellerini kesfetme
olanag tantyan proje tabanli dgrenim modelleri sayesinde Ingilizce 6grenme ve gelistirme siiregleri anlamls,
gercekei ve verimli bir akisla deneyimlenebilir. Calisma, bu tarzdaki uygulamali modellerin ingilizce 6gretim

ortamlarinda yayginlastirilmasi gerektigine 11k tutmaktadir.

Tesekkiir: Bu ¢alisma Adana Alparslan Tiirkes Bilim ve Teknoloji Universitesi Bilimsel Arastirma
Projeleri Komisyonu tarafindan desteklenmistir [Proje Numarast: 18131002].
Kendilerine tesekkiir ederim.

Kaynak¢a
Affandi, A. ve Sukyadi, D. (2016). Project-based learning and problem-based learning for EFL students’
writing achievement at the tertiary level. Rangsit Journal of Educational Studies, 3(1), 23-40.

https://doi.org/10.14456/RJES.2016.2

Allen, L. Q. (2004). Implementing a culture portfolio project within a constructivist paradigm. Foreign
Language Annals, 37, 232-239.

Alsamani, A. A. S. ve Daif-Allah, A. S. (2016). Introducing project-based instruction in the Saudi ESP

classroom: A study in Qassim University. English Language Teaching, 9(1), 51-64.
https://doi.org/10.5539/elt.v9n1p51

[551]


https://doi.org/10.14456/RJES.2016.2
https://doi.org/10.5539/elt.v9n1p51

Karadeniz Sosyal Bilimler Dergisi, [lkbahar 2022, Y. 14, S. 27, s. 532-554.

Assaf, D. (2018). Motivating language learners during times of crisis through project-based learning: Filming
activities at the Arab International University (AlU). Theory and Practice in Language Studies, 8(12),
1649-1657. https://doi.org/10.17507/tpls.0812.10

Beckett, G. ve Miller, P. (Ed.). (2006). Project-based second and foreign language education. Greenwich,
Connecticut: Information Age Publishing.

Beckett, G. ve Slater, T. (2005). The project framework: A tool for language, content, and skills integration.
ELT Journal, 59(2), 108-116. https://doi.org/10.1093/eltj/cci024

Botha, E. (2009). Why metaphors matter in education. South African Journal of Education, 29, 431-444.

Brinton, D., Snow, M.A., Wesche, M., B. (1989). Content-based second language instruction. New York:
Newbury House Publishers.

Biiyiikbucakli, M. (2020). Contributions of project based learning in EFL writing classes. International
Journal of Science and Research, 10(7), 627-630.

Bygate, M., Skehan, P., Swain, M. (Ed.). (2001). Researching pedagogic tasks: Second language learning,
teaching and testing. London: Longman.

Cook, G. (2010). Translation in language teaching. Oxford: Oxford University Press.

Creswell, J. (2013). Qualitative inquiry and research design: Choosing among five approaches. Sage.
Driscoll, M. (2000). Psychology of learning for instruction. Boston: Allyn ve Bacon.

Ellis, R. (2003). Task-based language learning and teaching. Oxford: Oxford University Press.

Eyring, J. L. (1997). Is project work worth it? EricDigest. (ERIC Belge Yeniden Uretim Hizmet Numarasi.
ED407838).

Fried-Booth, D. L. (2002). Project work. Oxford: Oxford University Press.

Fujimura, T. (2016). EFL students’ learning through project work in a content-based course. The Journal of
Kanda University of International Studies, 28, 105-124.

Geng, G. (2020). EFL learners’ views about project work implementation. Mediterranean Journal of
Educational Research, 14(31), 87-10. https://doi.org/10.29329/mjer.2020.234.5

Gibbes, M. ve Carson, L. (2013). Project-based language learning: an activity theory analysis. Innovation in
Language Learning and Teaching, 8(2), 171-189. https://doi.org/10.1080/17501229.2013.793689

Gokgen, R. A. (2005). Instructors’ and administrators’ attitudes towards project work as an alternative
assessment tool and as an instructional approach at Karadeniz Technical University School of Foreign
Languages Department of Basic English. (Yiiksek lisans tezi). Bilkent Universitesi, Ankara.

Gras-Velazquez, A. (Ed.). (2020). Project-based learning in second language education — Building
communities of practice in higher education. New York: Routledge.

Keles, S. (2007). An investigation of project work implementation in a university EFL preparatory school
setting. (Yiiksek lisans tezi). Bilkent Universitesi, Ankara.

[552]


https://doi.org/10.17507/tpls.0812.10
https://doi.org/10.1093/eltj/cci024
https://doi.org/10.29329/mjer.2020.234.5
https://doi.org/10.1080/17501229.2013.793689

Elif KEMALOGLU ER
Gergek Yasam Temelli Projelerle ingilizce Ogrenme ve Gelistirme:
Bir Siire¢ ve Metafor Analizi

Kemaloglu, E. (2006). Project work: How well does it work? Assessment of student and teachers about main
course project work at Yildiz Technical University School of Foreign Languages Basic English
Department. (Yiiksek lisans tezi). Bilkent Universitesi, Ankara.

Kemaloglu-Er, E. (2022). Project-based EFL learning at the tertiary level: Research, translation, creativity
and interaction. Turkish Journal of Education, 11(3), 162-182.
https://doi.org/10.19128/turje.1061653

Kesen, A. (2010). Turkish EFL learners’ metaphors with respect to English language coursebooks. Novitas-
ROYAL (Research on Youth and Language), 4(1), 108-118.

Keser Ozmantar, Z. ve Yal¢in Arslan F. (2019). Metaphorical perceptions of prospective EFL teachers related
to Turkish education system. Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, 9(1), 255-304.
http://dx.doi.org/10.14527/pegegog.2019.009

Kettanun, C. (2015). Project-based learning and its validity in a Thai EFL classroom. Procedia - Social and
Behavioral Sciences, 192, 567-573. https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2015.06.094

Kovecses, Z. (2002). Metaphor: A practical introduction. Oxford: Oxford University Press.

Lakoff, G. ve Johnson, M. (2005). Metaphors we live by. Chicago and London: The University of Chicago
Press.

Larsen-Freeman, D. (2000). Techniques and principles in language teaching. Oxford: Oxford University
Press.

Lee, 1. (2002). Project work made easy in the English classroom. The Canadian Modern Language Review,
59(2), 282-290.

Legutke, M. ve Thomas, H. (1991). Process and experience in the language classroom. London: Longman.

Mali, Y. G. C. (2017). EFL students’ experiences in learning CALL through project based instructions.
TEFLIN (The Association for the Teaching of English as a Foreign Language in Indonesia) Journal,
28(2), 170-192.

http://dx.doi.org/10.15639/teflinjournal.v28i2/170-192

Moulton, M. R. ve Holmes, V. L. (2000). An ESL capstone course: Integrating research tools, techniques and
technology. TESOL Journal, 9(2), 23-29.

Nunan, D. (1999). Second language teaching & learning. Boston: Heinle & Heinle.
Piaget, J. (1965). The origins of intelligence in children. New York: International Universities Press.

Richards, J. C. ve Rodgers, T. S. (2001). Approaches and methods in language teaching. Cambridge:
Cambridge University Press.

Saban, A. (2008). Okula iliskin metaforlar. Educational Administration: Theory and Practice,
55, 459-496.

Sheppard, K. ve Stoller, F. L. (1995). Guidelines for the integration of student projects in ESP classrooms.
English Teaching Forum, 33(2), 10-15.

[553]


https://doi.org/10.19128/turje.1061653
http://dx.doi.org/10.14527/pegegog.2019.009
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2015.06.094

Karadeniz Sosyal Bilimler Dergisi, [lkbahar 2022, Y. 14, S. 27, s. 532-554.

Sholikhah, M. (2019). Speaking skill and critical thinking skill development through project based learning
method of EFL tertiary students. SELL (Scope of English Language Teaching, Linguistics and
Literature Journal), 4(2), 78-98.

Snow, M.A (2001). Content-based and immersion models for second and foreign language teaching. J.
Richards & W. Renandya (Ed.), Methodology in language teaching : An anthology of current practice
kitabi i¢inde (s. 300-319). Cambridge: Cambridge University Press.

Stoller, F. (2001). Project work: A means to promote language and content. J. Richards & W. Renandya (Ed.),
Methodology in language teaching: An anthology of current practice kitabi iginde (s. 107-119).
Cambridge: Cambridge University Press.

Stoller, F. (2006). Establishing a theoretical foundation for project-based learning in second and foreign
language contexts. G. H. Beckett, & P. C. Miller (Ed.), Project-based second and foreign language
education: Past, present, and future kitab: i¢inde (s. 19-40). Greenwich, Connecticut: Information
Age.

Stoller, F. ve Myers, C. C. (2020). Project-based learning: A five-stage framework to guide language teachers.
A. Gras-Velazquez (Ed.), Project-based learning in second language acquisition — Building
communities of practice in higher education kitab i¢inde (s. 25-47). New York: Routledge.

Tortop, H.S. (2014). Perceptions of candidate teachers about concept of the project. Journal of Gifted
Education and Creativity, 1(1), 13-20.

Vatansever-Bayraktar, H. (2015). Proje tabanli 6grenme. Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi, 8 (37),
709-718.

Vygotsky, L. S. (1978). Thought and language. Cambridge, MA: MIT Press

Wahyudin, A. Y. (2017). The effect of project-based learning on L2 spoken performance of undergraduate
students in English for business class. Advances in Social Science, Education and Humanities
Research, 82, 42-46. https://doi.org/10.2991/conaplin-16.2017.9

Widdowson, H. G. (2016). The role of translation in language learning and teaching. J. House (Ed.),
Translation: A multidisciplinary approach kitabi icinde (s. 224-240). Basingstoke, Hampshire:
Palgrave Macmillan. https://doi.org/10.1057/9781137025487

Yaman, 1. (2014). EFL students’ attitudes towards the development of speaking skills via project-based
learning: An omnipotent learning perspective. (Doktora tezi). Gazi Universitesi, Ankara.

Yimwilai, S. (2020). The effects of project-based learning in an EFL classroom. Journal of Liberal Arts
Maejo University, 8(2), 214-232.

Yin, R. K. (2014). Applications of case study research (5. basim). Thousand Oaks, CA: Sage

[554]


https://doi.org/10.2991/conaplin-16.2017.9
https://doi.org/10.1057/9781137025487

