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TURKiYE BAGLAMINDA DIS GOCLER, EGiTiM SORUNU VE
TOPLUMSAL KONUMUN YENIDEN URETIMIi

IMMIGRATION IN THE CONTEXT OF TURKEY, EDUCATION
PROBLEMS AND REPRODUCTION SOCIAL POSITION

SMUI'PAIIUSA, BOITPOCHI OBPA30OBAHUSA, COIUAJIBHOE
MOJIO)KEHUE B KOHTEKCTE C TYPIIMEN
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0oz

Kadim go¢ olgusu 21. yiizyilda ekonomik, politik, sosyal ve kiiltiirel nedenlere bagh
artarak devam etmektedir. Tiirkiye’den diger iilkelere ikinci diinya savasmin akabinde
baglayan gog siireci farkli bigimler almaktadir. Giiniimiizde diinyanin birgok cografyasinda
yaklagtk 5 milyon Tirkiyeli gdg¢men yasamaktadir. Go¢menlerin  yasadigi temel
problemleri Tiirkiyeli gé¢menler de bazi lilkelerde daha yogun bazi iilkelerde daha hafif
deneyimlemektedir. Siiphesiz Tiirkiyeli goé¢menlerin yasadigi bu temel problemlerin
basinda yeni kusagin egitim 6gretim sorunlari ve buna bagl olarak toplumsal konumun
yeniden iiretilmesi gelmektedir. Tiirkiyeli gogmenlerin yogun yasadig1 birgok tilkede yeni
kusak; egitim siireclerine yeterli diizeyde dahil olamamakta, yerli halkin gocuklarina gore
daha basarisiz olmakta ve tavsiye sistemi ile genel olarak mesleki egitime
yonlendirilmektedir. Kurumsallagsmig ayrimeilik pratikleri bu siire¢ lizerinde esas olarak
belirleyici olmaktadir. Buna ilave olarak ailelerin bu konudaki ilgisizligi ve bulundugu
tilkenin egitim sistemi hakkindaki bilgisizligi yeni kusagin ailenin toplumsal konumunu
devralarak siirdiirmesine neden olmaktadir. Bu ¢alisma temel olarak Tiirkiyeli gogmenlerin
yogun yasadig1 birkag Avrupa tilkeleri 6zelinde ¢ocuklarin egitim sorunlarimni ve toplumsal
konumlarini analiz ederek literatiir izerinden bir genel degerlendirmesini yapmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Go¢ ve Egitim, Go¢men Cocuklarmin Egitimi, Egitimsel
Basarisizlik, Egitimsel Adaletsizlik.

ABSTRACT

The phenomenon of migration of the 21st century has been to increase due to social,
economic, political and cultural reasons. The process of migration that began to after
World War II from Turkey to other countries takes different forms. There are almost 5
million Turkish people live in other countries around the world. The underlying problems
that many immigrants faced, the Turkish immigrants also experience these problems in
some countries more and in some countries less compare to other immigrants’ groups.
There is no doubt that at the beginning of this fundamental problem that Turkish
immigrants faced is the new generation’s educational issues and hence comes the
reproduction of social position. The countries which mostly Turkish immigrants live; the
new generations of Turkish immigrants are not able to have the opportunity of the
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education process. They are not as good as at the school compared to native children in
their host country. Institutionalized discrimination practices are decisive mainly on this
process. Furthermore; apathy and ignorance of parents and lack of knowledge about a
system of the country’s education on this issue leads to maintaining the social position of
taking over the family's next generation. In this study mainly focuses on the children’s
educational problems and social positions via using a few European Countries example
that the Turkish immigrants mostly live.

Key Words: Immigration and Education, Immigrant Children’s Education,
Educational Failure, Educational Inequity.

AHHOTAIUA

OMurpanus nojei, kak B NMPOLUIOM, TaK U MO cell JeHb mpoposnxkaercs. [loBogom
KOTOpPOTO SIBJISICTCS 3KOHOMHYECKHE, MNOJUTHYECKHE W KyJIbTypHblE coObITHA. [locie
BTOPOI MUPOBOI1 BOitHEI B Typiiuu B pa3HbIX (popMax Havascst SMUTPALOHHBIE IPOLIECCHI
WBBIMIEN MTOTOK JIFOJIEH B pa3HbIe rocynapceTsa. [lo ceromusamHuil 1eHb 3a pyOexoM KHUBYT
OKOJIO 5 MIJIMOHOB BBIXOAMHIIEB M3 Typrmu. B pasHbIX TocynapcTBax OHH MMEIOT pa3Hae
mpobmemsl. OmHM 0OoJiee cepbE3HBIE TIO0 CPABHEHWIO € IpYTUMH. HecoMHEHHO, dYTO
MOJIOJIOE TIOKOJIEHHME TYPELKHX OMHUIPAHTOB HMeeT IpodieMy oOpa3oBaHUS H
COLIMAJIBHOTO TOJIOXKEHUSA. B HEKOTOPBIX rocygapcBax, cpein KOMIIAKTHO MPOKUBAIOIINX
MOJIOJIO€ TIOKOJICHUA TYPCHKHUX OMHUIPAHTOB OTCTaWBAaIOT B yqé6e Mo CpaBHCHHIO C
MECTHOH MOJIOAEXBI0O M B CBA3M C OTHM NPEANOYHMTHIBAIOT MPOQEeCHOHATIbHOE
oOpa3oBaHue. Manblii MHTEpEC W JAWIETAETH3M CO CTOPOHBI TYPEUKHUX IMHUTPAHTOB K
cucTeMe 0Opa30BaHUS TOTO XK€ FOCYAApCTBAa e OHU IPOXKUBAIOT, 3aCTAaBIAET MOJIOAOE
MTOKOJIEHHE MPOJOJIKUTH TAKOE K€ COLIMANIbHOE MOJIOKEHUE, KOTOPYI0 HUMEN MpPEeAbIIyIIee
MIOKOJIEHHUE.

B crathe aHanm3mpyeTcs MMEIONIast JIUTEpaTypa Mo MOBOJY TYPEIKHX SMHUIPAHTOB B
HEKOTOPBIX €BPOIEHCKUX TOCYAapCTBAX.

KuawueBble ciioBa: OMUI'panus " 06pa3OBaHI/I€, O6pa30BaHI/Ie JeTen OMUI'PAHTOB,
OTCTAJIOCT B 06pa30BaHI/II/I, HECIPAaBCJIIMBOCTb B CUCTECME O6pa30BaHI/I$I.

Giris

Etnik ve dini azmliklarin miibadele sistemiyle gergeklesen gocler sayilmazsa
Tiirkiye’den diger iilkelere go¢ hareketi ikinci Diinya Savasindan sonra baglamistir. Ikinci
Diinya Savasini gegiren Bati devletleri hem ekonomileri biiyiik bir yikima ugramig hem de
biiyiik bir insan giicii kayb1 yasanustir. Ancak Bat1 devletleri Ikinci Diinya Savasindan
sonra ekonomik agidan biiyiik bir biiyiime siirecine girmis ve dnemli oranda insan giiciine
ihtiya¢ duymustur. Bu ihtiyag¢ ilk baslarda yakin bolgelerden giderilmek istendiyse de
mevcut iggilicii talep edilen ihtiyaci karsilamada oldukga yetersiz kalmistir. Bu baglamda
Bati1 devletleri boyle bir ihtiyaci karsilamak tizere 3. diinya tilkelerinden ikili anlagmalar
cercevesinde isgiicii talebinde bulunmustur. Isgiicii talebinde bulunulan ve bu kapsamda
bir¢ok devlet tarafindan ikili anlagsma imzalayan iilkelerden biri Tiirkiye olmustur (Sahin,
2010; Castles, Miller ve Ammendola, 2005; Uslu ve Cassiana, 1999).

1950 yillarinda Tiirkiye’den diger tilkelere irili ufakli go¢ hareketleri gergeklesmeye
baglamistir. 1960 yillarina gelindiginde bircok devletle “misafir is¢i” anlagmasi
gergeklesmistir. 1960 anayasasinda bireye yurt disina ¢ikma hiirriyetinin getirilmesi, artan
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isgiicii fazlaliginin yurt disina ihrag edilmesinin resmi politika haline gelmesi, issizlik
olgusu ve endiistrilesmis devletlerin isgiicli talebi insanlarin kitleler halinde Tiirkiye’den
basta Almanya olmak iizere bircok lilkeye go¢ etmesinde etkin rol oynamustir. Bu
donemde gergeklesen goglerin biiyiik ¢cogunlugu uzun vadeli olarak planlanmamig ve
yapilan anlagmalar g¢er¢evesinde bir yilimi dolduran isgiler geri donecekti. Ayrica bu
donemde gergeklesen goclerin mithim kismini erkekler olusturmaktaydi. Ancak hem
goemenlerin biiyiik ¢ogunlugu geri donmedi hem de geride kalanlara go¢ etme agisindan
motive edici rol oynadi. Dolayisiyla gegici olarak planlanan gog siireci daimi hale geldi
(Abadan-Unat, 2002).

1970°1i yillara gelindiginde gdgmen alan tlkelerin énemli bir kismu “misafir ig¢i”
olarak getirdigi kisilerin gecici olmadigini, miistakbel daimi yerlesimciler oldugunun
farkina varmaya basladi. Bu kapsamda, “misafir is¢iler’e yonelik bir dizi sosyal politika
gelistirdi. Bu politikalarin baginda ise aile birlesmeleri gelmekteydi. Bu yasadan
yararlanmak isteyen binlerce Tiirkiyeli go¢men ailelerini yanlarina almaya basladilar.
Ayrica cocuk yardiminin yasallasmasi ve Tiirkiyeli gd¢menlerin bu yasal haktan
yararlanma firsatinin dogmasi go¢cmenlerle birlikte gégmen c¢ocuklarinin hizli artisinda
tetikleyici rol oynadi. Bununla birlikte daimi yerlesimci haline gelmeye baglayan “misafir
is¢i”ler daha sonra yillarca tartisilacak bir¢ok konunun kapisini araladi. Siiphesiz
tartisilmaya baslanan temel konulardan biri gégmen ¢ocuklarin egitimiydi (Abdan-Unat,
2007).

Ulus-devlet siirecinden etkilenen diinyanin bir¢ok devletinin temel hedefi etnik, dinsel
ve kiiltiirel agidan homojen bir ulus insa etmekti. Bu hedefleri kapsaminda devletler
neredeyse biitiin kurumlarini bdyle bir projeye uygun hazirlamisti. Ornegin; egitim
politikast homojen bir kiiltiire yonelik hazirlanmaktaydi ve azinlig1 ¢gogunluga benzemeye
davet etmekteydi. Fakat hizla artan ve gittikce kiiresellesen uluslararast goc hareketleri
bdyle bir hedefin gergeklesmesinde 6nemli bir engel teskil etti. Uluslararast gé¢ sonucunda
homojen bir ulus insa etmeye g¢alisan tilkelerde ¢ok kiiltiirliiliikk ve birgok farklilik meydana
getirdi (Gilliipmnar, 2014). Olduk¢a farkli renklerden olusan yeni toplum ve topluluklar
homojen bir ulusa yonelik hazirlanan kurumlarin sorgulanmasina yol agti. Siiphesiz bu
kurumlarin basinda egitim gelmektedir. Ciinkii homojen bir ulusa yonelik hazirlanan
egitim projesi gogmen alan ilkelerin gogunda gé¢men g¢ocuklarmin ihtiyaglarina gore
diizenlenmemisti. Dahas1 birgok gd¢men ¢ocugu egitim siirecine dahil olurken birgok
engelle karsilanmaktaydi. Bu engeller dil, din ve vatandaslik olmak tizere birgok alanda
tezahiir etmekteydi.

Uluslararasi niifus hareketleri sonucunda yerel halk ile yabanci gogmenler arasinda bir
dizi problem meydana gelmesi muhtemeldir. Ozellikle yabanc1 gdgmenlerin yerel halktan
ayr1 bir dil, etnik kimlik, din ve kimlige sahipse bu problemler daha da karmasik hale
gelmektedir. Siiphesiz bu karmasik temel problemlerden biri gégmen ¢ocuklarinin egitimi
ve egitim araciligiyla toplumsal konumunda bir hareketlilik yasayip yasamayacagidir. Bu
acidan aile birlesmeleri ya da daimi yerlesimei haline gelen gégmenlerin ikinci ve igiincii
kusak ¢ocuklar1 boyle bir problemin merkezinde yer almaktadir (Persembe, 2010)

Tiirk gd¢menlerin sik¢a gog ettigi Federal Almanya, Isvicre, Isvec, Hollanda, Fransa,
Avusturya’da 1980’lerde Tirk gdgmen niifusunun neredeyse yarisini 18 yasin altindaki
¢ocuklar olusturmaktaydi. Dolayisiyla bu donemden sonra Tiirk gé¢men g¢ocuklarinin
egitimi temel bir konu haline gelmeye baslamigti. Tiirk gdogmenlerinin gittigi tlkelerin
dilini bilmemesi, kiiltiirel farkliliklar, karmasik egitim sitemleri ve egitim sistemlerinin
gdemen cocuklarinin temel ihtiyaglarini géz ardi eden bir politikaya sahip olmas1 gogmen
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gocuklarinin egitim Ogretim siireglerine yeterince dahil olmasi Oniinde 6nemli engeller
olusturmustur. Ozellikle Almanya’da gd¢men ¢ocuklarinin resmi dili bilmemesi ve bazi
kiiltiirel farkliliklar onlarin zeka engeli olarak damgalanmasina neden olmus ve zeka engeli
ogrencilerin yonlendirildigi Sonderschule adli 6zel okula gonderilmesini beraberinde
getirmistir (Abadan-Unat, 2002).

Geleneksel gogmen alan Bat1 devletlerinde bir¢ok kaynak, gogmen ¢ocuklarinin diger
gocuklara gore daha basarisiz oldugu, egitim siireglerine yeterince dahil olamadigi ve
6grencilerin 6nemli bir kisminin belli bir siire sonra okulu terk ettigini ortaya koymaktadir.
Sadece AB iiyesi iilkelerinde Tiirklerin 5 milyona yaklasan niifusu g6z Oniinde
bulunduruldugunda bu gog¢men cocuklarmin onemli bir kitlesini Tiirkiye’den giden
gogmenlerin ¢ocuklari oldugu diisiiniilmektedir (Akdemir Kaplan, 2014; Baysu ve Phalet,
2014; Bedirhan, 2009; Mango, 2002). Ornegin Tiirkiyeli gdgmenlerin yogun yasadig
iilkelerden biri olan Almanya’da Tiirk dgrencilerin yaris1 mesleki egitime devam ederken
Alman 6grencilerin mesleki egitime devam edenlerin orani sadece %21’de kalmaktadir.
Benzer bir bicimde Hollanda’da Tiirk dgrencilerin diger dgrencilere gore okulu terk etme
oran1 daha fazladir. Belgika’da Tiirk 6grencilerin; ana okula gidenlerin {igte biri diizenli
okula devam edememekte, yarisindan fazlasi ilkokulda en az bir defa sinif tekrari
yapmakta, biiyiik cogunlugu meslek okullaria gitmekte ve ancak yarisi bir ortadgretimden
mezun olabilmektedir (Baysu ve Phalet, 2014; Giilliipmnar, 2012; Kalmijn ve Karaaykamp,
2003; Mango, 2002).

Bu baglamda bu galismanin temel amaci Tirkiyeli gd¢men g¢ocuklarinin egitim-
Ogretim siirecinde karsilastigi sorunlar ve egitimin onlarin toplumsal hayatlarinda bir
doniisiim meydana getirip getirmedigini analiz etmektir. Yurt disinda 5 milyona yakin
Tirk go¢men yasamaktadir. 3 milyondan fazla Tiirk gd¢cmen Avrupa iilkelerinde
hayatlarin1 devam ettirmektedir. Tiirk gog¢menler en ¢ok Almanya, Hollanda, Fransa,
Avusturya, Isvigre, Ingiltere ve Belgika’da bulunmaktadir. (Akdemir Kaplan, 2014;
Kucukcan ve Gongur, 2006; Kirisci, 2003). Dolayisiyla ¢alismada bu iilkeler 6zelinde bir
degerlendirme yapilmaktadir.

Almanya’daki Tiirkiyeli Gocmen Cocuklarin Egitim Sorunlari

Tirkiye’nin go¢ verdigi iilkelerin baginda Almanya gelmektedir. 2011 yil1 sonu itibari
ile Alman vatandasligina gegen ve bunlardan dogan kisiler dahil edildiginde 2,8 milyon
Tiirk gogmen yasamaktadir. 1950°1i yillarda irili ufakli gruplarla baglayan bu siire¢ 1960’11
yillarda Almanya ile gerceklestirilen ikili anlagsmalar ¢ergevesinde biiyiik bir ivme
kazanmustir. Ancak 1970’11 yillara kadar Tiirkiye’den Almanya’ya gergeklesen gogler bazi
alanlarda sorunlar meydana getirse de gogmen ¢ocuklarin egitimi bir sorun olarak ortaya
cikmamugsti. Ciinkii bu tarihe kadar Tiirkiye’den giden gé¢menlerin ¢ocuklarinin sayisi
sinirli diizeyde kalmisti. Dahasi 1960’larda go¢menler Almanya’da sadece isgiicli olarak
algilaniyordu ve gd¢men ¢ocuklarin egitimi giindem olusturmuyordu (Coskun, 2016: 16;
Akdemir Kaplan, 2014) Ancak 1970’li yillardan sonra Almanya’da gdc¢menlerin aile
birlegmelerine izin verilmesi birgok Tiirk gé¢menin ailelerini getirmesini sagladi. Ayrica
“misafir ig¢i” olarak gidenlerin mithim bir kisminin aileleriyle birlikte daimi olarak orada
kalmaya karar vermesi gogmen ¢ocuklarinin egitimi, bir sorun olarak tartisilmaya baslandi.
Cinkii Alman egitim sistemi, gé¢men c¢ocuklarinin temel ihtiyaglarmi géz Oniinde
bulunduran bir yaklagimla hazirlanmamisti.

Bir¢ok calisma, Almanya’daki Tirkiyeli gogmen g¢ocuklarinin egitim siireglerine
yeterince dahil olamadiklarini, dahil olanlarmn 6nemli bir kismmin basarisiz oldugu ve
egitim araciligryla toplumsal konumunda degisim meydana getiren kisi sayisinin oldukca
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az oldugunu ortaya koymaktadir. Dahas1 2. kusak olarak tarif edilen Almanya’da dogup
biiyliyen gogmen gocuklarinin daha fazla egitim siireglerine dahil olup egitim seviyelerini
yiikseltmesi beklenirken ilk gdgmen ¢ocuklarina gore daha diisiik performans sergilemesi
dramatik bir tablo olarak ortaya ¢ikmaktadir. Elbette boyle bir tablonun ortaya ¢ikmasinda
Tiirkiyeli gdgmen ailelerinin egitim diizeylerinin disiikligii, ailelerin ilgisizligi gibi ailevi
faktorler belirleyici olmaktadir. Ancak bdyle bir tablonun ortaya ¢ikmasinda asil belirleyici
faktdor Alman egitim sistemi oldugu sdylenebilir. Baska bir ifade ile egitim politikalari,
eleyici egitim sistemi, go¢menlere yonelik yasal haklarinin yetersizligi ve ayrimciligin
kurumsallagsmas1 Tiirkiyeli gé¢men cocuklarmin egitimsel basarisizliklarinda ve dikey
hareketliliginin saglanamamasinda basat aktor olarak rol oynamaktadir (Baysu ve Phalet,
2014; Gilliipinar, 2012; Bedirhan, 2009).

Almanya’da gd¢men cocuklarinin egitimsel basarisizliginda Almanya egitimindeki
tavsiye sisteminin onemli bir etkisi vardir. Tavsiye sistemi, ilkokulda Ggretmenlerin
tavsiyesiyle ogrenicinin daha sonraki egitim hayatinda hangi tiir okulda devam edecegi
iizerinde belirleyici olmaktadir. Almanya’da Hauptschule, Realschule ve Gymnasium
olmak {izere ii¢ tip farkli ortaokul bulunmaktadir. Ogrencinin basar1 ya da basarisizlig
gidecegi okul tiirlinde yeniden iretilerek egitim Ogretim siirecinde devam etmektedir.
Gogmenlerin énemli bir kismi, basar1 diizeyi diisiik ve parlak bir gelecek vaat etmeyen
Hauptschule okuluna gitmektedir. Bu anlamda, gé¢men ¢ocuklarinin ¢ok azi orta diizey bir
nitelige sahip Realschule adli okul tiiriine ve akademik bir okul olan Gymnasium okuluna
gitmektedir. Bir iniversiteye gitmek ise ancak Gymnasium okulundan alinacak sertifika ile
miimkiin olabilmektedir. Ayrica gelisim geriligi yasayan 6grenciler Sonderschule adli 6zel
okula yonlendirilmektedir. Dil ve Kkiiltiir agisindan Alman egitim sistemine uyum
saglayamayan bir¢ok gé¢men ¢ocugu bu tiir 6zel okula yonlendirilmektedir. Bu baglamda
tavsiye sistemi ve egitim 6gretimin ilk donemi 6grencinin sonraki hayat: iizerinde etkili
olmaktadir. Almanya’da eyaletler arasinda egitim 6gretim siireci agisindan bazi farkliliklar
bulunsa da gé¢men ¢ocuklarin dezavantajli durumunu yansitan pratiklere biitiin eyaletlerde
rastlanabilmektedir (Giilliipinar, 2012; Abadan-Unat, 2002).

Tiirk gégmenlerinin en ¢ok yasadigi iilkelerden biri olan Almanya, en kati egitim
sistemlerinden birine sahiptir. Ciinkii Almanya’da 4 yil zorunlu egitimden sonra 6-10 yas
arasindaki 6grencilerin tavsiye sistemi ile hangi tiir okula gidecegi kararlastirilir (Baysu ve
Phalet, 2014). Ogrencilerin oldukca erken yaslarinda verilen bu karar onlarmn sonraki
hayatlarmin nasil sekillenecegi iizerinde etkili olmaktadir. Ornegin, mesleki egitime
yonlendirilen 6grenciler daha sonra ne kadar basarili olsa da farkli bir okulu tercih etme
imkan: bulamamaktadir. Bununla birlikte mesleki egitim veren okul tiirline giden
Ogrencinin iiniversiteye devam etme sansi da yakalayamamaktadir. Ciinkii Almanya’da
sadece akademik okul tiirinden mezun olan o6grenciler ve gerekli sertifikalar1 alan
ogrenciler herhangi bir iiniversiteye devam edebilmektedir.

Almanya’da gé¢men ¢ocuklariin énemli bir kisminin basari1 diizeyi diisiik olan okul
tiirlerine gittikleri hazirlanan raporlarda da goriilmektedir. Ornegin 2006 yilinda hazirlanan
bir egitim raporuna gore gé¢men ¢ocuklarinin % 35’1 basar1 diizeyi diigikk Hauptschule
okul tiirtine giderken ancak % 16.2°si basar1 diizeyi yiiksek ve akademik bir okul olan
Gymnasium okul tiiriine gidebilmektedir. Benzer bir bigimde 2008 yilinda hazirlanan bir
egitim raporuna gore ise go¢menlerin dahil olmadigi 16-19 yas araligindaki Alman
ogrencilerin % 89.4’1, 20-24 yag araligindaki Alman 6grencilerin % 44.6’s1 ve 25-29 yas
araligindaki Alman o&grencilerin % 18.4° bir egitim Ogretime devam etmektedir.
Almanya’daki Tiirk 6grencilerin ise 16-19 yas araliginda % 83.6’s1, 20-24 yas araligindaki
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Tiirk 6grencilerin % 27’°si ve 25-29 yas araligindaki Tiirk 6grencilerin % 8’1 ancak bir
egitim Ogretime devam edebilmektedir (Miera, 2008). Elbette gé¢men c¢ocuklarinin
ozellikle de Tiirk gégmen ¢ocuklarinin basari diizeyi diisiik okullara gitmesi, devamsizlik
oraniin yiiksek olmasinin iizerinde ailenin sosyo-ekonomik diizeyinin diisiik olmas1 gibi
ailevi faktorler etkilidir. Ancak esas olarak Alman egitim sistemindeki kurumsallagmig
ayrimcilik pratikleri ve kat1 bir bigimde siniflandirilmis egitim yapisi bu siiregte belirleyici
rol oynamaktadir.

Almanya’da farkli eyaletlerdeki farkli egitim modelleri Tiirk gé¢men g¢ocuklariyla
ilgili fakli problemlerin ortaya ¢ikmasmna neden olmustur. Ornegin; Bavyera modeline
bagl olarak Tiirk gogmen is¢i ¢cocuklar i¢in Almanca egitim yerine Tiirk¢e egitim yapan
siniflar olusturulmustu. Bu smiflarda &grenim gdéren ve mezun olan Tirk gd¢cmen
ogrencilerin en Onemli sorunlari, Almanya’daki diger Ogrenim olanaklarina sahip
olmamasiydi. Berlin modelinde ise durum tersiydi ve egitim 6gretim Almanca dili ile
gerceklestirmekteydi. Ancak Almancayir bilmeyen Tiirkiyeli gé¢men &grenciler uyum
saglayamayarak okuldan uzaklasabilmekteydi (Abadan-Unat, 2002).

Modern diinyada ve gelismis demokrasilerde bireyin mesleki toplumsal statiisii miras
yoluyla sekillenmedigi, sonradan kazanildigina dair yaygin bir goriis vardir. Bu baglamda
diisliniildiigiinde, birey nasil bir aile ge¢misine sahip olursa olsun egitim araciligiyla
toplumsal alt tabakadan toplumsal {ist tabakaya hareket etme firsatina sahiptir. Ancak
modern hayatin pratikler dizisine sahip olan ve demokrasinin gelismis oldugu disiiniilen
Bati Avrupa’da gogmen ¢ocuklar1 i¢in sozii edilen firsati gergeklestirmek neredeyse
imkansizdir (Ince, 2014). Breen ve Jonsson’un bireyin aile kokeni, egitimdeki firsat
esitsizligi ve sosyal hareketlilik arasindaki iligskiyi belirlemeye calistigi bir caligma,
Ozellikle bazi Bati iilkelerinde alt tabakadan gelen Ogrencilerin egitim araciligiyla
toplumsal konumunda dikey hareketlilik meydana getirmesi oldukca zor oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu baglamda Almanya, G6grencinin aile gegmisi ile sosyal hareketlilik
arasindaki iligkinin en gii¢lii oldugu Bati tilkelerinden biridir (Breen ve Jonsson, 2005;
Abadan-Unat, 2002).

Tiirk gé¢menlerinin en yogun yasadigi iilkelerden biri Almanya oldugu gbz Oniinde
bulunduruldugunda Tiirk go¢men ¢ocuklarinin egitim araciligryla toplumsal statiilerinde
bir degisim meydana getirmesi olduk¢a sinirhidir. Cilinkii toplumsal alt katmanlardan gelen
Tiirk gdcmen c¢ocuklarinin biiyiik ¢gogunlugu akademik okul tiirii yerine mesleki ve diger
okul tiirlerine yonlendirilmektedir. Bu yonlendirme, onlarin iiniversiteye devam
etmeyecegi anlamina gelmektedir. Herhangi bir meslek egitime giden Tiirk gd¢cmen
gocuklarinin 6nemli bir kismi da nitelik diizeyi daha disiik tamircilik, kuaforlik ve
tezgahtarlik gibi mesleklere kayit yaptirmaktadir. Bu egitimi alan 6grencilerin egitim
sonunda issiz kaldiklari, is bulabilseler de toplumsal konumlarinda 6nemli bir degisiklik
bulunmadig1 goriilmektedir. (Giillipmar, 2012). Ayrica Almanya’da yerel halk ile ise
girme konusunda rekabet eden Tiirk gb¢men gengleri ayrimeilik pratiklerine maruz
kalmaktadir. Ciinkii ise alimlarda biiyiik sirket sahipleri bir sinav gergeklesmekte ve daha
cok yerel halka ige alimda 6ncelik tanimaktadir (Abadan-Unat, 2002).

Son yillarda Almanlar ile Almanya’daki yabancilar arasinda emek piyasasina erigim
ve istihdam olanaklar1 agisindan derin farklar olusmaktadir. Almanya’daki yabancilarin
¢ogunlugu Tirk gdegmenler oldugu goz oniinde bulunduruldugunda Almanlarin aksine
Tiirk gogmenlerin igsizlik orani hizla artmaktadir. Almanya’daki igsiz yabancilarin sayisi
calisanlarin iki kati haline gelmistir. Bu siiregten en ¢ok etkilenen ise Tirk gogmenler
olmaktadir. Tiirk go¢menlerin niifusunun 6nemli bir kisminin 6 yasin altinda oldugu
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hesaba katildiginda ve uzun vadede nitelikli emek piyasasina erisimin OSnemli
anahtarlarindan biri nitelikli bir egitim oldugu disliniildigiinde gdg¢menler agisindan
egitimin onemi artmaktadir (Honekapp, 2007: 108-9). Ancak Almanya’da egitim alaninda
kurumsallagsmig ayrimcilik pratiklerine gd¢cmenlerin egitime yonelik ilgisizligi de dahil
edildiginde ve biiylik is yeri sahiplerinin personel istihdaminda Almanlara o6ncelik
verilmeye devam edecegi varsayildiginda Almanlar ile Tiirk gogmenler arasindaki nitelikli
bir iste istihdam edilme ve igsizlik oranlar1 agisindan meydana gelen fark giderek artacagi
tahmin edilmektedir.

Ozet olarak Almanya’da aile birlesmelerine yonelik yapilan yasal diizenlemelerle
birlikte 1970’lerden sonra yabanci gogmen ¢ocuklarin sayisi hizla artmig ve onlarin egitimi
temel bir problem haline gelmistir. Elbette Almanya egitim politikas1 boyle bir problemle
bas edebilmek, gdgmen ¢ocuklarmi Alman egitim sistemine ve sartlarina uyum
saglayabilmek icin bazi onlemler almistir. Bu onlemler; Almanya kokenli gd¢menler,
soydaslar, miilteciler ve gd¢men isgiler gibi simiflandirmalara dayanmaktadir. ilgili
kategoride yer alan gd¢men ¢ocuklarinin okula devam edebilmesi, iki dillilik 6zelliklerinin
desteklenmesi, sistematik Almanca dersini almasi acisindan eyaletler arasinda 6nemli
farklar vardir. Ancak eyaletler arasinda farklar olsa da ve gd¢menlere yonelik birtakim
egitim politikalar1 gelistirilse de egitim politikasinin 6zii degismemektedir. Durum bdyle
olunca mevcut perspektif, gocmenlerle birlikte artan heterojen 6grenci kitlesinin ihtiyacini
karsilamamaktadir. Ozel okullarin Almanya’da oldukga az olmas, iki dilde egitim veren
okullarin olmamas1 ve egitim dilinin tek dili Almanca olmasi gégmen 6grencinin egitim
stireclerine uyumunu zorlastirmaktadir (Neumann, 2007: 189). Bu baglamda gd¢men
cocuklarinin dnemli bir kismi ya okulu belli bir siire sonra terk etmektedir ya da
Ogretmenler tarafindan profili diisiik okullara yonlendirilmektedir. Stiphesiz bu siiregten en
fazla Almanya’da yabanci go¢menlerin ¢ogunlugunu olusturan Tiirk gogmenlerinin
cocuklar1 olumsuz etkilenmektedir. Tiirk gd¢menlerin issizlik oranlar1 Almanlara gore
hizla artmakta ve nitelikli bir igte istihdam edilme olasilig1 diigmektedir.

Diger Bat1 Ulkelerinde Yasayan Tiirkiyeli Go¢gmen Cocuklarin Egitim Sorunlar

Tiirk gdog¢menlerin yogun yasadig1 diger bir iilke Hollanda’dadir. 2012 yili itibari ile
394. 960 Tirk go¢men bulunmaktadir (Akdemir Kaplan, 2014). Hollanda’nin egitim
sistemi Almanya’nin egitim sistemi kadar kati olmasa da gocmenler acisindan benzer
Ozellikler tagimaktadir. Hollanda’da da Alman egitim sistemine benzer ii¢ egitim dali
bulunmaktadir. Bunlar {iniversiteye yonelik VWO, mesleki egitimden sonra yiiksekokula
yonelik HAVO ve 12-16 yaslart arasinda verilen mesleki egitimden olusmaktadir.
Almanya’da oldugu gibi tiniversiteye yonelik HAVO okuluna genel olarak yerel halkin
toplumsal {ist katmaninda bulunan kisiler gitmekte, HAVO kapsamindaki mesleki teknik
egitime toplumsal alt orta katmanda bulunan kisiler gitmekte ve mesleki egitime ise
toplumsal en alt katmandan gelen kigiler gitmektedir. En alt katmanda g¢ogunlukla
gocmenler oldugu igin genellikle gogmen ¢ocuklart mesleki egitime gitmektedir.
Dolayisiyla toplumdaki katmanlagma egitim alaninda da yansimasini bulmaktadir. Bu
baglamda zahiren en alt toplumsal katmanda bulunan kisilere dikey hareketliligini
saglayici bir ara¢ olan egitim, toplumsal katmanlagmay1 yeniden iireten bir enstriimana
doniismektedir (Yildiran, 2012: 35).

Hollanda’da 8 yillik temel egitimini bitiren &grenciler, dlgme ve degerlendirme
merkezinin diizenledigi sinavda alinan puana gore genel orta dgretime ya da mesleki orta
ogretime devam ederler. Ancak dgrencilerin okul notlar1 da hangi okul tiiriine gidecegi
iizerinde belirleyici oldugu gibi 6gretmenlerin goriigii de 6grencinin bir list seviyedeki okul
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ya da alt seviyedeki okula gitmesinde etkili olmaktadir. 2010-2011 egitim &gretim
doneminde Hollanda’da 31 bin Tiirk 6grenci ortadgretime, 23 bin 6grenci meslek lisesine,
3 bin Ogrenci Universiteye ve 11 bin 6grenci de yiiksekokula devam etmistir. Ayrica
herhangi bir derece almadan okulu terk eden Tiirk gdg¢men c¢ocuklarin orani iilke
ortalamasinin oldukga {izerindedir. Tirk ogrencilerin yiliksekokula gidenlerin sayisi
iniversiteye gidenlerin sayisina gore fazla olusu, ortadgretime gidenlerin alt seviyelerde
devam ettigi ve okulu terk edenlerin oraninin biiyiikliigii gz oniinde bulunduruldugunda
egitimin onlarmn toplumsal is hayatinda Onemli bir etki olusturmadigi sdylenebilir
(Akdemir Kaplan, 2014: 75).

Hollanda’daki gé¢menlerin egitim ile ilgili sorunlar1 sadece egitim siireciyle sinirlt
kalmiyor, gogmen alan diger bir¢ok iilkede oldugu gibi burada da ise alimda gé¢men ya da
yerel halk olmak 6nemli bir faktor olarak on plana ¢ikmaktadir. Ornegin; Hollanda’da
entegrasyon uygulamalart g¢er¢evesinde diizenlenen organizasyonlarla ilgili bir Tiirk
goecmen duygularini su sekilde ifade etmistir: “tamam, bunlarin hepsi ¢ok giizel, yani artik
kuskusu biliyorlar, pilavi tantyorlar, karniyarigi biliyorlar, bunlar giizel; ama ben hukuk
fakiiltesinden mezun olduktan sonra neden esit kosullarda is bulamadigimi tartigmak
istiyorum” aktaran (Oztan, 2013: 19). Nitekim Hollanda’da gd¢menlerin issizlik oranlari
yerel halka gore daha fazladir ve gd¢gmenlerin 6nemli bir kismi niteligi diisiik mesleklerde
isttihdam edilmektedir.

Hollanda’da 2011 yil1 itibari ile 18 bin igsiz Tiirk gogmen bulunmaktadir. Hollanda’da
igsiz Tiirk gdog¢menlerin sayisinin fazla olmasi egitim sistemi ve igse alimdaki ayrimcilik
pratikleri ile yakm iliskilidir. Tirk gd¢menlerin ¢ogu, isverenlerin ayrimci
davranislarindan ve egitim alanindaki yanlis yonlendirmelerden dolay1 ¢ocuklarini mesleki
egitime gondermektedir. Bu durum, gé¢men c¢ocuklarin ailelerin sahip oldugu mesleklere
yakin mesleklere yonelerek toplumsal konumunda doniisiim meydana getirmesini
engellemektedir. Ayrica vasifli bircok Tirk gégmen Tiirkiye’de mesleki egitim aldigi
halde diploma denkligi nedeniyle vasifsiz olarak kabul edilmekte ve vasifsiz islerde
calismak zorunda kalmaktadir (Akdemir Kaplan, 2014: 73).

Tiirkiyeli gdgmenlerin yogun yasadig: bir {ilke de Fransa’dir. 2010 y1l1 sonu itibari ile
Fransa’da 576.986 Tiirk gdgmen bulunmaktadir. Okul 6ncesi ve temel egitim kurumlarina
giden Tiirk cocuklarin sayist 63.864; meslek ve ticaret okullarina gidenlerin sayisi 2.789;
iiniversiteye gidenlerin sayist ise 2.031°dir (Akdemir Kaplan, 2014; Altas vd., 2010). Diger
iilkelerde oldugu gibi Fransa’da da Tiirk gé¢men ¢ocuklarmin okullasma orani oldukga
diisiik, basarisizlik diizeyleri ise yiiksektir. Fransa’da dogup biiyiiyen 25-30 yas aras1 Tiirk
gbecmen genglerinin sadece % 32’si bir ortaokul diplomasina sahiptir. Lise mezunlarinin
orani ise % 39’larda kalmaktadir. Tiirk gdgmenlerin ancak % 13’1 4 yillik bir iiniversiteye
gidebilmektedir. Bu basarisizligi en 6nemli faktorlerinden biri dil yetersizligi olarak 6n
plana ¢ikmaktadir. Ciinkii ilk nesil Tiirk gogmenlerin % 74’1 Fransizcayi bilmemekteydi.
Bu oran gittikge azalsa da Tiirk gogmenlerin dil problemi devam ederek aileler ile okul
arasindaki iletisimin saglanmamasina ve Ogrencilerin dersleri tam olarak anlamamasina
neden olmaktadir (Akinct, 2014).

Tiirk gogmen cocuklarinin nitelikli bir egitim alamamasi ve egitimsel basarisizliklar
onlarin nitelikli emek piyasasina erigimini zorlastirmaktadir. Daha ¢ok onlarin niteliksiz
islerde ¢aligmasina yol agmaktadir (Cakir, 2006). Bu siire¢ egitimin ilk basamaklarindan
baglamaktadir. Ortaokulu bitiren Tirkiyeli gégmen ¢ocuklart Almanya’da oldugu gibi
Fransiz 6gretmenler tarafindan kisa siireli mesleki egitime yonlendirilmektedir. Bu durum
sadece basarisiz Ogrencilerde rastlanmamakta basarili 6grencilere bile mesleki egitim
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tavsiye edilmektedir. Bu baglamda Tirk gogmen g¢ocuklarmin 6nemli bir kismi meslek
egitimine gitmekte ve toplumsal konumlari yeniden iretilmektedir (Altas vd., 2010).

Fransa, Tiirk go¢menlerin igsizlik oraninin en yiiksek oldugu iilkelerden biridir.
Fransa’da Tiirklerin issizlik orant % 26 civarindadir. “Tiirkiye kokenlilerin %39’u insaat
sektoriinde, %15’ yemek ve hazir gida sektoriinde ve %14’i bagta fabrika iscisi olarak
sanayi sektoriinde calismaktadir. Yine go¢menler arasinda Tiirkler, girisimcilikte %16’lik
oran ile ilk sirada yer alirken avukatlik, doktorluk gibi yiiksek meslek gruplarinda son
sirada yer almaktalar” (Akinci, 2014). Bu baglamda Fransa’da gé¢men cocuklar ailelerin
mesleklerini devam ettirmektedir. Dahasi hazirlanan raporlar, Fransa’da ilk nesil isgilerin
cocuklar1 ebeveynlerinden daha fazla oranda is¢i oldugunu gostermektedir. Tiirkiye’den
Fransa’ya gelen ilk grubun % 59’u is¢i olarak caligirken bu oran onlarin ¢ocuklarinda %
62’ye yiikselmektedir. Bu baglamda Fransa’da Tiirk gd¢menlerinin mesleki toplumsal
konumlarmin pek degismedigi goriilmektedir (Cakir, 2006).

Tiirkiyeli gd¢cmenlerin yogun yasadigi diger bir iilke Avusturya’dir. Avusturya’da
2012 yili itibari ile 113.670 Tirk gogmen yasamaktadir (Akdemir Kaplan, 2014: 44 ).
Avusturya egitim sistemi; ilkogretim, genel egitimin ilk hazirligi, genel egitim okullart ve
ozel egitim okullarindan olusmaktadir. Ogrencinin genel egitimden yiiksekokula gitmek
icin not ortalamasinin yiiksek olmasi veya giris sinavinda basarili olmas: gerekir. Temel
egitim okullarma ise 6grenci herhangi bir kosula bagl kalmadan devam edebilmektedir
(Kasap Cetingok, 2014: 3).

Uluslararast 6grenci degerlendirme programlar1 (PISA, TIMMS) Avusturya’da
gocmen cocuklarin yerli halkin ¢ocuklarina gore daha basarisiz oldugunu ortaya
koymaktadir. Gogmen c¢ocuklar1 daha fazla sinifta kalmakta, egitimsel basarisizlik
yasayarak ya seviyesi diisik okula ya da 0Ozel okula gonderilmektedir. Gogmen
cocuklarinin basarisizlik nedenleri ise genellikle ailelerin sosyoekonomik kosullari ile
iligkilendirilerek aileler bu siiregten sorumlu tutulmaktadir. Basarisizligin 6nemli bir
nedeni dil yetersizliginden kaynaklandigi bazi ¢aligmalarda dile getirilse de problemin
¢cozlimii basarisiz ogrencilerin 6zel okula (zihinsel, bedensel ve sosyal engelli okulu)
yonlendirilerek gegistirilmektedir. Yapilan ¢alismalarda egitim alanindaki kurumsallagsmis
ayrimcilik uygulamalarma ise politik nedenlerden dolayr deginilmemektedir (Kasap
Cetingok, 2014: 3).

Avusturya Istatistik Kurumunun 2013’te hazirladig1 bir ¢alisma, ana okula baslamis
Tiirk gdgmen cocuklarin % 92’sinin ana okula baslayanlarin ise % 81’inin Almanca
dilinde yetersiz oldugunu ortaya koymustur. Bu oran yerel halkin ¢ocuklarinda % 10
olarak tespit edilmistir. 2012-2013 egitim 6gretim yilinda 8. sinifi bitiren Almanca disinda
giinliik hayatta baska bir dil kullanan &grencilerin % 11°1 2013-2014 egitim 6gretime
devam etmemistir. Bu oran giinlik hayatta Almancayr kullananlarda % 3 olarak
goriilmiistiir. Avusturya’da Tirk gocmen g¢ocuklarinin okullagsma oranlar1 da digiik
seviyedir. 2010 yili itibari ile herhangi bir iiniversiteyi bitirenlerin orant % 4, liseyi
bitirenlerin orani ise % 6’larda kalmigtir. Meslek lisesi mezunlar1 % 22, zorunlu egitim
mezunlari ise % 68’lerde kalmistir. Tiirk gdgmen ¢ocuklar1 egitimsel basarisizligi egitim
siirecinin ilk basamaginda deneyimlemektedir. Egitimsel basarisizligin arkasindaki temel
problemleri analiz etmek ve ¢6ziim iretmek yerine bu 6grenciler genellikle bedensel,
zihinsel ve sosyal yonden engelli ¢ocuklar i¢in agilan 6zel okullara gonderilmektedir.
Ornegin; 2008-2009 egitim 6gretim yilinda Tiirk 6grencilerin oldukea yiiksek bir oran olan
% 5.5’inin bir 6zel okula kayit yaptig1 tespit edilmistir (Pinar, 2015; Bekaroglu vd., 2014:
13).
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Avusturya’da Tiirk gocmenlerin egitim diizeylerinin disiikliigii onlarm ¢alisma
konumlart ile ilgili de bir bilgi sunmaktadir. Nitekim Avusturya’da Tiirk go¢menlerin %
68’1 isci olarak, % 24’0 ise hizmetli olarak g¢aligmaktadir. Kamu hizmetinde istihdam
edilen Tiirk gégmenlerin orant ise % 1 ile siirlt kalmaktadir (Akdemir Kaplan, 2014: 44 ).
Sadece Tiirk gdgmenlerin egitim durumlart bdyle bir tablonun olusmasinda belirleyici
olmamakta istthdam alanindaki ayrimcilik da etkili olmaktadir.

Tiirkiyeli gdcmenlerin yogun yasadigi iilkelerden biri de Isvigre’dir. Isvicre’de
yaklasik 130 bin Tirk vatandasi yasamaktadir. Tiirk vatandaglarinin % 32’si 0-16 yas
arasinda, yaris1 0-25 yas arasindadir (Giiciik, 2016). Isvigre’deki Tiirkiyeli gd¢menlerin
geng bir kitleye sahip olmasi egitimle ilgili sorunlarmm &nemini ortaya koymaktadir.
Isvigre egitim sistemi bircok katman ve okul tiirlerinden olusmaktadir. Ancak esas olarak
egitim ve Ogretim siireci ilkokul, ikinci okul olan lise ve {iniversiteden olugmaktadir.
Isvigre’de bir dgrencinin iiniversiteye gidebilmesi igin lise diplomasina sahip olmasi
gerekir. Fakat temel egitim olan ikinci egitime devam eden Tiirkiye kokenli gd¢men
cocuklarin ¢ok azi bu okulu abitiirle tamamlayarak {iniversiteye gitme sansini
yakalayabiliyor. Dolayisiyla Tiirkiyeli go¢men ¢ocuklarinin énemli bir kismi1 ya okulu terk
ediyor ya da seviyesi diisiik bir okuldan mezun oluyor (Griga, 2014).

Tiirkiyeli gogmenlerin Isvigre’de egitimle ilgili konumlarinda yillar i¢inde radikal bir
iyilesme goriilmemektedir. Dahast bazi donemlerde daha da kétiiye gitmistir. Ornegin;
1978-79 egitim 6gretim yilinda Isvigreli 6grencilerin % 4’ii 6zel okula (bedensel, zihinsel
ve sosyal engelli okulu) gederken 10 yil sonra 1988-89 yilinda bu oran degigsmemistir.
Tiirkiyeli gdgmen g¢ocuklart ise 1978-79 egitim &gretim yilinda % 13.30 6zel okula
giderken 1988-89 yilinda bu oran % 17.5’¢ yiikselmistir. Isvigre egitim sistemi, dil ve
kiiltiir farkliligindan dolay1 6grenim giigliigii ¢ceken Tiirkiyeli gdgmen Ogrencilere uygun
bir program gelistirmek yerine 6gretmenler tarafindan 6grenciler genellikle ya 6zel okula
ya da meslek egitimine yonlendirilir. Meslek egitime giden dgrenciler ise staj yapmak igin
bir i yeri bulma sorunu ile karsi karsiya kalmaktadir. Cilinkii is yeri sahipleri staja
bagvuran Ogrencileri degerlendirirken yerel halkin 6grencilerine Oncelik tanimaktadir
(TBMM Isvigre Raporu, 2011; Kayadibi, 1993:140)

Tiirkiyeli gdgmenlerin yogun olarak yasadigi diger bir iilke ise Ingiltere’dir.
Ingiltere’de 2010 y1l1 itibari ile 116 bin Tiirkiyeli gdgmen yasamaktadir. Tiirkiyeli gogmen
cocuklari Ingiltere’de biiyiik bir egitimsel basari performansi sergilememektedir. Ingilizce,
fen bilgisi ve matematik derslerinden sorularin soruldugu standart edinme testinde
Tirkiyeli gé¢men g¢ocuklart yerel halkin g¢ocuklarina gére daha basarisiz olmaktadir.
Ayrica Ingiliz dgrenciler 2011 yilinda ortaokulu bitirme sertifikasinda % 74 oraninda bir
basar1 saglarken bu oran Tiirk 6grencilerde % 42’lerde kalmaktadir. Elbette boyle bir
tablonun olusmasinda aileler kismen etkili olsa da Ingiliz egitim sistemi onemli bir
faktordiir. Ciinkii egitim sisteminde higbir bagka dilin 6grenilmesi ve 0gretilmesine firsat
taninmamaktadir. Ayrica miifredatta, farkli kiiltlirden gelen &grencilerin kendi kiiltiirel
deneyimlerini sunacak pedagojik bir atmosfer bulunmamaktadir. Geleneksel yontemler
soyut kavramlarla uygulanmaya c¢alisilmakta, paralel strateji dogrultusunda hayat
bulmaktadir. Bununla birlikte {ist toplumsal katmanlardan gelen 6grenciler parali 6zel
okula gitmekte, mevcut en nitelikli egitimi alarak basar1 diizeyi yiiksek iiniversitelere
girmektedir. Tiirkiyeli go¢cmen c¢ocuklart ise parasiz devlet okullarma gitmekte ve
basarisizliklart bu okullarda yeniden iiretiimektedir. Dolayisiyla Ingiltere’de, Tiirkiyeli
gogmen g¢ocuklarinin egitimsel basarisizligin 6nemli bir kismi egitim sisteminin onlarin
ihtiyaglarimi ve taleplerini karisilmamaktan kaynaklanmaktadir (Isa, 2014: 4).
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Tirkiyeli gogmenlerin bulundugu bir diger iilke ise Belgika’dir. Belgika’da bir
bolgedeki etnik ¢ogunluga bagli Felemenkge, Almanca ve Fransizca gibi farkli resmi diller
bulunmaktadir. Fransizca dilinin konusuldugu Valonya ve Briiksel civarinda 3 ile 24 yas
arasinda yaklagik 27. 000 Tiirkiyeli gogmen geng kitlesi bulunmaktadir. Bu sayiya yakin
gen¢ de Flaman bdlgesinde bulunmaktadir. Yaklasik 36.000 gen¢ Fransizcanin
konusuldugu giiney ve Hollandacanin konusuldugu kuzey bolgesinde bir egitim-6gretime
devam etmektedir. Diger iilkelerde oldugu gibi Belgika’da da Tiirk gé¢gmen 6grencilerinin
Oonemli bir kismi egitim &gretim siirecine dahil olmamakta, okulu terk etmekte ve yeterli
bir diizeyde basar1 saglayamamaktadir. Ornegin; ana okul cagindaki Belgikali cocuklarin
% 98’1 okula devam ederken bu oran Tiirk gé¢men ¢ocuklarinda % 80’lerde kalmaktadir.
Tiirk gégmen ¢ocuklarin % 80’i Belgika’da en az bir defa sif tekrar1 yapmaktadir.
Ailelerin ve 6grencilerin yabanci dil yetersizligi, kiiltiirel farkliliklar ve egitim sistemi
hakkindaki bilgi yetersizligi 6grencilerin yeterli diizeyde egitim siireglerine katilimini
engellemekte ve  basarisizligimi  tetiklemektedir.  Dahasi  gdgmen  ailelerini
yonlendirebilecek bir egitim politikasinin olmayisi bu siirecte belirleyici rol oynamaktadir
(Mango, 2002: 61-3).

Belgika’da go¢men c¢ocuklarin egitimle ilgili yasadig1 temel problemlerden biri 6zel
okula y&nlendirilmelerin oldukca fazla olmasidir. Ornegin; Tiirk gdgmen &grencilerin
yaklasik % 4’1 bir 6zel (6ziirlii) okula gitmektedir. Bu oran Belgika dgrencilerinin yaklasik
iki katin1 olusturmaktadir. Bu okula ydnlendirilen 6grencilerin yaklasik 4’te 3’liniin
ilkokulda basarisizlik yasadigi goriillmektedir. Kiiltiirel olarak iki diinya arasinda yasayan
bu dgrencileri; egitim diline hakim olamamalari, okul ile aile arasindaki iletisim kopuklugu
gibi faktorler egitimsel basarisizliga siiriikklemektedir. Gogmen 6grencilerin kiiltiirlerinden
uzak olan psikologlarin tavsiyesiyle bu 6grenciler 6zel okula yonlendirilmektedir. Bu
siirecte ise genellikle aileler suglu goriilmektedir (Gelekgi, 2010; Mango, 2002: 65).

Belgika’da tiniversite Oncesi egitim ii¢ alandan olugmaktadir: genel egitim, teknik
egitim ve mesleki egitim. Genel egitim mezunlari tiniversiteye, teknik egitim mezunlari
yiiksek meslek okullarina gitmektedir. Meslek egitim mezunlari ise is pazarina yoneliktir.
Tiirk go¢men cocuklarmin diger iilkelerde yonlendirme ile ilgili yasadigi problemi
Belgika’daki gégmenler de yasamaktadir. Belgikali 6grencilerin yaklagik % 10’u ancak
teknik ve mesleki egitime devam ederken bu oran Tiirk gégmen ¢ocuklarinda % 70’lere
cikabilmektedir. Bu siirecte yonlendirme sistemi oldukga etkili olmaktadir. Yonlendirme
sonucu go¢men cocuklarin dnemli bir kismi is pazarinda ihtiyag duyulmayan dallara
gitmekte, bir orta 6gretim diplomas1 alamamakta ve sonug olarak igsiz kalmaktadir. Bu
baglamda yasal olarak herkesin egitim gérme hakki bulunsa da kurumsallasmis ayrimeilik
pratikleri bu haktan herkesin adil bir bicimde yaralanmasini engel olusturmaktadir. Ayrica
yabanct gogmenlerin yasadigi bolgelerdeki okul yatirnmlarmin diisiik olmasi, gogmen
cocuklarinin bazi okullara gitmesinin caydirilmasi ve gdgmen ¢ocuklarmin yogun oldugu
okullarin damgalanmasi ayrimcilik pratiklerini pekistirmektedir (Gelekgi, 2010; Mango,
2002: 66).

Sonuc¢

Tiirkiye’den diger iilkelere yapilan goglerin azinlik gdcleri sayilmazsa Ikinci Diinya
Savasindan sonra bagladigi sdylenebilir. 1950’lerde kiiciik gruplar halinde Almanya’ya
yapilan gogler yogunlasarak diger tilkelerle devam etmistir. 1970’lerde aile birlesmelerine
izin verilmesi, bir¢ok Tiirk erkek “misafir is¢i”lerin gittikleri iilkelerde daimi kalmaya
karar vererek ailelerini yanlarina almaya baslamasi ve kadin gd¢men sayisinin artmasiyla
es zamanli olarak gégmen g¢ocuk sayisinin hizla artmasina neden olmustur. Dolayisiyla
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gbgmen cocuklarin egitimi giderek bir problem olarak tartisilmaya baglanmig ve bir takim
¢Oziim Onerileri gelistirilmeye baslanmistir. Ancak gelistirilen ¢oziimler, gogmen alan
iilkelerarasinda ve ayni iilkenin eyaletleri arasinda bir takim farklar bulunsa da 6ziinde ayni
kalmig ve gogmen ¢ocuklarinin egitim ihtiyaglarint karsilamamugtir.

Tiirk géemen ¢ocuklar: bulunduklar tilkelerde yeterli diizeyde egitim siire¢lerine dahil
olmamakta, yerel Ogrencilere goére basarisizlik diizeyleri daha fazla olmakta, bir
tiniversiteye devam edenlerin sayis1 diisiik olmakta ve dolayisiyla egitim araciligiyla
toplumsal konumunda bir doniisiim meydana getirememektedir. Birgok faktér boyle bir
tablonun ortaya ¢ikmasinda eklemlenerek belirleyici olmaktadir. Toplumsal kosullar
acisindan dezavantajli konumda olan goé¢men cocuklarinin egitim sitemi tarafindan
desteklenmemesi, dil yetersizligi, okul ile aile arasindaki iletisim kopuklugu, kiiltiirel
farklilik ve gdgmen Ogrencilerin genellikle mesleki egitime yonlendirilmesi bu siiregte
etkili olmaktadir. Dahas1 egitim alanindaki kurumsallagmis ayrimcilik pratikleri gogmen
cocuklarinin dezavantajli durumlarini pekistirmektedir (Giilliipinar, 2012: 77).

Uluslararas1 gdoemen alan iilkelerin bilyiikk c¢ogunlugunda egitim politikalart gog
sonucunda hizla artan heterojen yapimin ihtiyaglarina goére diizenlenmemektedir.
Gelistirilen hiyerarsik egitim yapisi, okul tiirline yonlendirilme yasinin oldukga kiiciik
olmasi, okul tiirleri arasindaki gecislerin (6zellikle Almanya gibi iilkelerde) kati bigimi ve
gdemenlerin kiiltiirel yapisinin géz ardi edilen bir perspektifin egitim politikalarina hakim
olmas1 go¢men ¢ocuklarmin egitimi ile ilgili temel problemler olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu
adil olmayan egitim sistemi gd¢men g¢ocuklarinin Snemli bir kisminin niteligi diigiik
okullara gitmesine, okulu terk etmesine ve aile ge¢miginden farkli toplumsal mesleki
hayatinda Onemli bir doniisiim meydana getirmemesine neden olmaktadir. Tiirk
goemenlerinin en ¢ok yasadigi iilkelerden biri olan Almanya’da bu tiir pratiklerin tezahiirii
daha net goriilmektedir. Almanya’da Tiirk gé¢men ¢ocuklarinin 6nemli bir kismi okula
baglarken Alman egitiminin resmi dili olan Almancay1 ya hi¢ bilmemekte ya da diisiik
diizeyde bilmektedir. Bu 6grenciler Alman diline hakim olmadig: i¢in Alman 6grencilere
bir tiirlii yetisememektedir. Netice olarak bu dgrenciler okula devam ettiginde genel olarak
mesleki okula yonlendirilmektedir. Bu yonlendirilme bagka bir ifade ile akademik okul
yerine mesleki okula gitmek gelecekte bir liniversite okuma firsatinin olmadigi anlamina
gelmektedir. Ciinkii Almanya’da ancak akademik okul tiiriine giden 06grenciler
iniversiteye gidebilmektedir ve bu 6grenciler genellikle Alman 6grenciler olmaktadir
(Baysu ve Phalet, 2014: 46; Neumann, 2007: 189).

Sonug olarak gd¢men alan iilkeler egitim kurumlarin1 homojen bir yap1 yerine gogler
sonucunda hizla artan heterojen bir toplumsal yapinin ihtiyaclarmi géz bulundurarak
yeniden degerlendirilmelidir. Toplumsal kosullar bakimindan bir¢ok konuda dezavantajli
durumda olan gd¢men ¢ocuklarmin egitimi i¢in yeni bir perspektif gelistirilmelidir. Bu
perspektif, gd¢menlerin toplumsal konumlarimi yeniden fiireten degil, toplumsal alt
katmanlarda bulunan gd¢menlerin toplumsal dikey hareketligini saglayan bir yaklagima
sahip olmasi gerekir. Go¢men c¢ocuklarinin egitimsel basarisizligi durumunda onlari
zihinsel, bedensel ve sosyal yonden engelli okullarina yonlendirmek yerine basarisizligin
arkasindaki temel dinamikleri analiz ederek ileri diizey bir egitim ortamina kavusmasi
saglanmalidir.
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