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Abstract —The aim of this study is to examine the effect of the teaching intervention with REACT strategy on
grade 11 students’ attitudes, motivations, perceptions of inquiry learning skills and the retention of
understanding of photosynthesis topic. The sample comprised of a total of 52 (32 female, 20 male) grade 11
students drawn from two intact classes in a secondary school in center of Kars. “Photosynthesis” topic in the
11th grade secondary school biology curriculum was taught through REACT strategy. Within an instrumental
case study, the data were collected by means of “Attitude Scale towards Biology Course (ASBC)”, “Motivation
Scale towards Biology Course (MSBC), “Inquiry Learning Skills Perception Scale (ILSPS) and “Photosynthesis
Achievement Test (PAT)” and semi-structured interviews. The findings of the study indicated that the teaching
intervention didn’t result in statistically significant effects on the students’ attitudes, motivations, perceptions of
inquiry learning skills, but increased the retention of learning. Similar to this study, different studies can be
implemented with various branches and different topics of biology.
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Summary
Introduction
Similar to other fields of science such as physics and chemistry, many events and
situations which we encounter in everyday life are directly or indirectly related with the
biological science. Additionally, in literature, it is stated that biology lesson is one of the

lessons which the students have difficulty in learning and understanding, have low success,

: Corresponding author: Seyda GUL, Assist. Prof. Dr., Ataturk University, Kazim Karabekir Education Fac.,
Biology Education of Department., Erzurum-Turkey,

E-mail: seydagul@atauni.edu.tr.



22 YASAM TEMELLI OGRETIM MODELIYLE “FOTOSENTEZ” KONUSUNUN ...

TEACHING “PHOTOSYNTHESIS” TOPIC THROUGH CONTEXT-BASED ...
and show less interest. Context-Based Learning is an approach based on an event or issue in
daily life, and also academic knowledge makes the need and thus aims to use concepts and
relationships as a means to solve these events and issues. In this approach, individuals make
up the context of with examples from everyday life, perform the learning with context by
gaining experience on these contexts. Learning is assumed to occur as easier and more
meaningful, and last in the natural environment.

In fact, CBL based social constructivism was suggested by a group of chemistry
educators with the name of “the Salters Chemistry [Salters]” in the United Kingdom/UK. And
then, some countries adopted it into their curriculums as ‘Chemistry in Community
(ChemCom)’ and Chemistry in Contex (CiC) in the USA, ‘Chemie im Kontext (ChiK)’ in
Germany, ‘Industrial Chemistry (IC)’ in Israel and ‘Chemistry in Practice (ChiP)’ in Holland.
The considerable success of these courses caused that CBL was started to be used as a
teaching and learning approach.

Today, there are different studies applying the active instruction methods such as
REACT, 5E and four-stage model suggested by ChiK in the context-based instructional
settings, and also the usage of the REACT strategy in science education continues
increasingly. REACT strategy, which basically includes in five stage namely (a) Relating, (b)
Experiencing, (c) Applying, (d) Cooperating and (e) Transferring, is believed that the it can be
helpful to the students’ evading from memorizing the knowledge and, it can also be helpful to
the students’ using this knowledge in different situations by learning relationship of this
knowledge with their daily life. In other words, considering the relation to everyday life,
REACT strategy of context-based learning (CBL) can be effective to increase the students’
low interest, attitude, motivation, and achievement, especially inbiology lessons.

In the literature, despite the fact that there are various studies based on CBL in the field
of basic science such as physics and chemistry education, the studies in biology education is
not at the desired level, especially REACT strategy. Therefore, it can be said that there is a
need to implement a study investigating the effect of REACT strategy in biology courses. It
has been reported that the ‘photosynthesis’” is one of the most important abstract concepts
which is difficult to teaching and learning at all levels of schooling. Therefore, in this study it
was aimed to investigate the effect of the teaching based REACT strategy on the 11th grade
secondary school students’ attitudes, motivations, perceptions of inquiry learning skills and

the retention of knowledge in biology course.
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Methodology

An instrumental case study was utilized as the research method. The sample included in
totally 52 (32 female, 20 male) 11th grade students from two different classes in a secondary
school located in the center of Kars. “Photosynthesis” topic in the 11th grade secondary
school biology curriculum was taught through REACT strategy. The data were collected by
means of “Attitude Scale towards Biology Course (ASBC)”, “Motivation Scale towards
Biology Course (MSBC), “Inquiry Learning Skills Perception Scale (ILSPS) and
“Photosynthesis Achievement Test (PAT)” and semi-structured interviews. The data for
ASBC, MSBC, ILSPS and PAT were analyzed through descriptive statistics as mean and
standard deviation. Besides, the data were analyzed by paired sample t-test to see if there is a
significant difference between pretest, posttests or retention test scores. Semi-structured

interviews were presented as descriptively.
Findings

The findings from study indicated that the method did not cause statistically significant
change on the students’ attitudes. However, it was founded that mean difference values
between the pre and posttest ASBC scores increased in a small amount. It was also founded
that students' perceptions of inquiry learning skills did not change in before and after
implication. Examining the findings from the study in terms of students' motivation revealed
that there was no a statistically significant difference between the pre and post-test scores
obtained from MSBC. However, it was found that MSBC scores in the pre-application and
post-application were in high level. Finally, it was found that the activities based on REACT
strategy of context-based learning had a positive effect on students’ achievements in

“Photosynthesis” topic and retention of knowledge.
Discussion

As a result, it can be said that the findings from this study are more or less similar to
some studies in the literature. These findings indicate that REACT strategy of context-based
learning is helpful for students to solve the problems in daily lives and to develop their

knowledge, skills, and attitudes.
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Yasam Temelli Ogretim Modeliyle “Fotosentez”
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Ozet — Bu cahsmada, ortadgretim on birinci smif biyoloji dersinde REACT stratejisine dayal 6gretimin
ogrencilerin derse iligkin tutumlarina, motivasyonlarna, sorgulayici 6grenme becerileri algilarma ve fotosentez
konusuyla ilgili anlamalarmm kahcihk diizeylerine etkisi incelenmistir. Arastirma ydntemi olarak aragsal
(instrumental) durum g¢alismasinin kullanildig: ¢alisma, Kars il merkezindeki bir lisenin iki farkli 11. smif
subesinde 6grenim goren toplam 52 6grenci (32 kiz, 20 erkek) iizerinde yiiriitiilmiistiir. Ogretim esnasmda 11.
smif biyoloji 6gretim programmda yer alan “Fotosentez” konusu REA CT stratejisine dayali olarak iglen mistir.
Calismada veriler “Biyoloji Dersine Yonelik Tutum Olgegi (BDTO)”, “Biyoloji Dersi Motivasyon Anketi
(BDMA)”, “Sorgulayic1 Ogrenme Becerileri Algis1 Olcegi (SOBAO)”, “Fotosentez Basar1 Testi (FBT)” ve yar
yapilandirilmig gorlisme yoluyla toplanmigtir. Elde edilen bulgular, kullanilan ydntemin 6grencilerin tutum,
motivasyon ve sorgulayict 6grenme becerileri algilan iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etki yaratmamakla
beraber 6grenmenin kalicihgini sagladigmni ortaya koymustur. Buna gore biyolojinin farkli konularinda veya

farklialanlarda bu ¢alis maya benzer nitelikte ¢alig malarin yapilmasi dnerilebilir.

Anahtarkelimeler: REACT stratejisi, fotosentez, tutum, motivasyon, basari.

Giris

“Canli bilimi” olarak da adlandirilan biyoloji, siirekli olarak kendini gelistiren, glinliik
yasamla yakindan iliskisi olmasi nedeniyle bir¢ok biyolojik ve sosyal sorunlara ¢oziim
bulunmasina olanak saglayan, inceledigi dogayla paralel olarak olduk¢a dinamik bir bilimdir.
Biyoloji dersleri ise, biyoloji biliminin ortaya koydugu kuram ve ger¢eklerin 6grenme
ortamlarinda tartigilabilmesini ve giinlik yasamla iligkili sonuglar ¢ikarilabilmesini

saglamaktadir (Berkant, 2007).
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Fizik, kimya gibi diger fen alanlarinda oldugu gibi giinlik yasantimzda siklikla
karsilastigimiz birgok olay ve durum, biyoloji bilimi ile dogrudan veya dolayl olarak
iligkilidir (Kutu & S6zbilir, 2011). Bununla beraber, alan yazin incelendiginde 6 grencilerin en
fazla 6 grenme giicliigii cektikleri, anlamakta zorlandiklar1 ve dolayisiyla basarisiz olduklari en
onemli derslerden birinin biyoloji dersi oldugu ileri siiriilmektedir (Chuang & Cheng, 2003;
Giil, Ozay-Kose & Konu, 2014; Pelaez ve digerleri, 2005; Sungur, Tekkaya & Geban, 2001).
Elbette bu durum Ozellikle iilkemizde biyolojinin dgretimi ve egitimi konusunda ciddi
sorunlar yasandiginin bir gostergesi olarak diisiiniilebilir. Nitekim bu konuda iilkemizde
yapilan c¢alismalar incelendiginde bu tiir sorunlarin, biyoloji konularmm siklikla soyut
kavramlar i¢ermesi, ders igeriginin yogun olmasi, ders saatlerinin yetersizligi, laboratuvar ve
ders ara¢ gereglerinin yetersizligi, smif mevcudunun fazla olusu, Ogretmenlerin alan
bilgilerindeki yetersizlik, 6 gretim yontemlerinin yetersizligi, 6grencilerin biyolojiye ydnelik
tutumlarmin olumsuz olmasi ve bu dersi ezbere 6grenmeye ¢alismalar: gibi bir¢ok nedenden
kaynaklandigi ileri siiriilmektedir (Altunoglu & Atav, 2008; Ayas, Cepni & Akdeniz, 1993;
Oztiirk-Akar, 2014).

Gerek biyoloji gerekse diger fen alanlarinda karsilasilan bu tiir olumsuzluklarin dniine
gecebilmek ve egitim sistemini daha etkin kilmak iizere, son yillarda Tirkiye’de 6grenme
alaninda énemli reform girisimleri olmakta (Irez & Yavuz, 2009), boylece 6 gretim siirecinde
yapilan bu radikal degisikliklere ek olarak gelistirilen kuramlar ve bunlarm pratige donik
uygulamalar1 Ogretim sirecine uyarlanmaktadir. Bu uygulamalardan bir tanesi de
yapilandirmaci yaklasimi temel alan “Baglam Temelli O grenme” dir (Acar & Yaman, 2011;
Ultay & Calik, 2012)). Bu durumu destekler nitelikte Gilbert (2006) te, dgretim siirecinde
karsilagilan sorunlarin bertaraf edilmesi, 6grencilerde fen okuryazarliginin gelismesi ve ist
diizey diisiinme becerilerine erigebilmeleri i¢in fen derslerinin baglamlara dayali olarak
yiiriitiilmesi gerektigini vurgulayarak bu Baglam Temelli Ogrenme’ nin 6nemini dile

getirmektedir.

Baglam Temelli Ogrenme yaklasimi (Context-Based Learning) iilkemizde 6ncelikle
Gilbert (2006) tarafindan VII. UFBMEK’te sunulan bildiri ile yogun bir ¢aligma alani bulmus,
sonrasinda Sozbilir, Sadi, Kutu ve Yidmrm (2007) tarafindan I. Ulusal Kimya Egitimi
Kongresi’nde sunulan bildiri neticesinde arastirmacilar tarafindan “Yasam Temelli O gretim”
modeli seklinde tanimlanmaya baslanmistir (akt: Cam & Ozay Kdse, 2008).

Yasam Temelli O gretim [YTO] modeli, dncelikle 1980’ lerin basinda Ingiltere’de York
Universitesinde kimya egitimi alaninda c¢alisan bir grup arastrmaci tarafindan ‘Salters
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Chemistry’ (Salters) adiyla ortaya atimigtw. Sonrasinda ise Amerika’da ‘Chemistry in
Community (ChemCom)’ ve ‘Chemistry in Context (CiC)’, Almanya’da ‘Chemie im Kontext
(ChiK)’, Israil’de ‘Industrial Chemistry (IC)’ ve Hollanda’da ‘Chemistry in Practice (ChiP)’
gibi farkl adlarla birgok iilkenin 6 gretim programlarmi iyilestirme ¢alismalarinda yer almigtir

(Bennett & Lubben, 2006; Pilot & Bulte, 2006).

Sézbilir ve digerleri (2007)’'ne gdre YTO, bilimsel kavramlarm 6grencilere giinlikk
yasamdan segilen olaylar ile sunulmasi seklinde tanimlanabilir. YTO ile 6grenci, giinliik
yasamdan karsilastigi 6rneklerden yararlanarak baglamlar (context) olusturmakta ve bu yolla
kazandig1 deneyimler yoluyla baglamla 6 grenmeye baslamaktadir (Choi & Johnson, 2005).
Boylece O0grenme dogal ortamda gerceklesmekte ve bdylece anlamli ve kalict olmasi
saglanmaktadir (Topuz, Gencer, Bacanak & Karamustafaoglu, 2013). Bir diger ifadeyle bu
yaklasimda, bilimsel kavramlar giinliik yasamdan oOrneklerle 6grencilere sunulmakta ve
boylece dgrencilerin derse karsi ilgi, tutum, motivasyon ve basarilarini artirmak ve bilimsel
stire¢ becerilerini gelistirmek amaglanmaktadir (Bennett & Lubben, 2006; Campbell, Lubben
& Dlamini, 2000; Kurnaz, 2013; S6zbilir & Kutu, 2011).

Giiniimiizde YTO in 6 gretim ortaminda REACT, 5E ve ChiK’in 6nerdigi dort asamali
model gibi aktif 6gretim yontemlerinin uygulandigr farkl caligmalara rastlanmakla birlikte
(Kutu, 2011), bunlardan REACT stratejisinin fen egitiminde kullanimi giderek artmaktadir
(Demircioglu, Vural & Demircioglu, 2012; Giil, Glirbiizoglu- Yalmanc1 & Yalmanci, 2017-
baskida; Ultay ve Calik, 2016; Ultay, Durukan & Ultay, 2015).

REACT stratejisi asagida Demircioglu ve digerleri (2012) ve Ultay ve Calk (2015)’m
calismalarinda genel gergevesi c¢izilen iliskilendirme, tecriibe etme, uygulama, isbirligi ve

transfer etme asamalarindan olusmakta olup bu asamalar dongiisel olarak ta kullanilabilir
(Sekil 1).
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sOgrencilerin  6n  bilgileri ve hayat tecriibeleriyle baglam kurarak
ogrenmelerini saglamay1 amaclayan bu asamada, dgrencinin simfin diginda
edindigi hayat tecriibesiyle cevaplayabilecegi sorular, giinlitkk hayatla ilgili
olaylar, durumlar, resimler veya hikayeler kullanilabilir.

1. Iliskilendirme
(Relating)

amaclayan bu asamada ogrenciler, proje, problem c¢ozme etkinlikleri veya
laboratuvar  aktiviteleri yaparak denmeyim kazamr ve Dbilgilerini
yapilandirmaya baslar. Bu asama somut Ogrenme, kavrama, anlama,
anlamay1 hissetme asamalaridir.

2. Tecriibe etine

(Experiencing)

*Ogrencilerin temel kavramlar etrafinda 6grenmesini saglamay: amaclayan bu
asama, proje, problem c¢6zme veya laboratuvar etkinliklerini kullanilarak
giinliik hayattan ve 6grenci ilgisini ¢ekebilecek ortam olusturmayr gerektirir.
Uygulama, daha derin anlama duygusu olusturan bir asamadir.

3. Uygulama
(Applying)

{ *Ogrencilerin yaparak, kesfederek veya icat ederek dgrenmelerini saglamay1
—~

*Baskalar1 ile paylasarak ve baskalarina cevap vererek 6grenmeyi amaclayan

bu asamada ogrenciler gruplar halinde problem c¢ozme etkinliklerine veya
. glinlitk hayattan verilen gercekci senaryolara ¢oziim iiretmek veya arastirma
(Cooperating) yapmak amaciyla isbirligi icinde calisirlar. Bu asamada deney sonucu ile
ilgili tartisma yapilabilir.

4. Isbirligi ),

r

\

*Ogrencilerin ~ 6grendiklerini  farkli durumlara uyarlayarak  bilgiyi
5 Transfer kullanmalarim saglamayr amaclayan bu asamada dgrencilerin ilgi duyduklar:
] bir konuda tartisma yaptirilarak veya proje odevi verilerek, daha once derste
(Transferring) karsilasmadiklart farkli durumlarda ogrendikleri bilgiyi transfer etmeleri
saglanir.

Sekil1 REACT Stratejisinin Asamalar

YTO’in egitim ortanmindaki basarisii ve 6 grencilerin tutum, ilgi, motivasyon, problem
¢ozme becerileri vb {izerindeki etkisini arastiran bir¢ok aragtirma yapimstir (Acar & Yaman,
2011; Choi & Johnson, 2005; Cetin, 2014; Heller & Hollabaugh, 1992; Holman & Pilling,
2004; Kesner, Hofstein & Ben-Zvi, 1997; Kutu & Sozbilir, 2011). Ancak Tiirkiye’de 6zellikle
ortad gretim Fizik ve Kimya dersine ait 6 gretim programlarmimn gelistirilmesi siirecinde YTO
modelinin tercih edilmesi nedeniyle bu modelin popiilerligi ve kullanim orani son yillarda
artmakla beraber (Ultay & Calik, 2011), biyoloji alaninda YTO uygulamalarinin gdz ardi
edildigi goriilmektedir. Alan yazinda biyoloji egitimi alaninda YTO uygulamalarina ydnelik
iilkemizde yapilan ¢alismalara bakildiginda, sadece Ozay-Kése ve Cam-Tosun (2011), Giil,
Giurbiizoglu-Yalmanct ve Yalmancit (2017-baskida) tarafindan yiritiilen arastrma
makalelerine ek olarak Yildirim (2015), Yolcu (2014) ve Unal (2016) tarafindan yiiriitiilen
tez caliymalarmna rastlanmaktadir. Bununla beraber gerek biyoloji gerekse diger fen egitimi
alanlarmda YTO’in &nemli uygulamalarmdan biri olan REACT stratejisiyle yiiriitiilen
caliymalarin yok denecek kadar smirli sayida (Demircioglu ve digerleri 2012; Giil,
Giirbiizo glu- Yalmanc1 & Yalmanci, 2017-baskida; Ultay & Calik, 2011; Ultay & Calik, 2016,
Yildirim, 2015; Yigit, 2015) oldugu goriilmektedir. Bu durum s6z konusu yaklasim ve
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stratejilerin biyoloji derslerindeki etkinligine yonelik ¢aligmalara olan ihtiyac1 gdzler dniine
sermektedir. Dolayisiyla REACT stratejisinin biyoloji derslerindeki etkinliginin belirlenmesi
amactyla yiiriitilen bu ¢aligmanm, sozii edilen bu ihtiyact giderecek sekilde alan yazma
onemli 6l¢tide katki saglayacagi disiiniilmektedir. Ayrica bu ¢alisma, tilkemizde REACT
stratejisine dayall 6 gretimin fotosentez konusundaki etkinligine yonelik yapilan ilk aragtrma
olmas1 nedeniyle biyoloji egitimcilerine ve arastirmacilarma kaynaklik etmesi agisindan 6nem
tasimaktadir. Calismanmn problem cilimlesi “Fotosentez konusunun REACT stratejisiyle
Ogretiminin 6grencilerin biyoloji dersine yonelik tutumlarma, motivasyonlarma, sorgulayici
Ogrenme Dbecerileri algillarma ve bilgilerinin kaliciligina etkisi nasidu?” bi¢iminde

olusturulmustur. Calismanin alt problemleri ise asagida verilmistir:

1. REACT stratejisine dayali 6 gretimin o grencilerin biyoloji dersine yonelik tutumlara

etkisi nedir?
2. REACT stratejisine dayali 6 gretimin 6 grencilerin motivasyonlarna etkisi nedir?

3. REACT stratejisine dayali 0gretimin Ogrencilerin sorgulayici 6grenme becerisi

algilarma etkisi nedir?

4. REACT stratejisine dayali 6 gretimin 6 grenmenin kalicihigma etkisi nedir?

Yontem

Bu calismada nitel arastirma yaklagimlarindan biri olan durum ¢aligmast (case study)
yontemi kullanilmistir. Durum caligmalari, gergek yasamin, giincel baglam ya da ortamin
icindeki bir durumun ya da smirh bir sistemin derinlemesine betimlenmesi ve incelenmesidir

(Cresswell, 2013; Merriam, 2013).

Durum ¢alismalar ¢esitli sekillerde smiflandirilmakla beraber bu ¢aligmada arastirma
yontemi olarak Stake (2003) tarafindan one siiriilen aragsal (instrumental) durum ¢alismasi
kullanilmigtir. Durum ¢aligmast yonteminde, belirli bir olay1 a¢iga kavusturmak veya bir
kurami yeniden diizenlemek igin tek bir olaya odaklanilir. Aslinda burada odaklanilan olay
ikinci planda olup siiregte yardimci bir rol istlenerek diger durumlari kolaylikla anlamamizi

saglar (Akt: Kutu & Sozbilir, 2011).

Calisma Grubu
Calisma grubunu, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Kars il merkezindeki bir lisenin
birinde 26 (17 kiz, 9 erkek) digerinde 26 6grenci (15 kiz, 11 erkek) bulunan iki farkli 11. smif

subesinde Ogrenim goéren toplam 52 Ogrenci olusturmaktadir. Cahsma grubunun
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belirlenmesinde kolay ulasilabilir (convenience sampling) Ornekleme yOnteminden
yararlanilmistir. Arastirmacinm erisilmesi kolay olan bir durumu se¢tigi bu yontemde amacg
zaman, para ve isgiicli kaybini 6nlemektir (Biiytkoztirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz &
Demirel, 2011; Yildirim & Simsek, 2011).

Veri Toplama Araglar

Caligmada hem nicel hem de nitel veri toplama tekniklerinden yararlanilarak birden
fazla veri toplama araci kullanilmistir. Boylece cesitleme (triangulation) yoluna gidilerek
Oletim gegerligi artirilmaya ¢alisimistir (McMillan & Schumacher, 2010). Calismada nicel
veri toplama araci olarak Biyoloji Dersine Yonelik Tutum Olegi (BDTO), Biyoloji Dersi
Motivasyon Anketi (BDMA), Sorgulayict Ogrenme Becerileri Algis1 Olcegi (SOBAO) ve
Fotosentez Basar1 Testi (FBT)’den, nitel veri toplama araci olarak ise yar1 yapilandirimis

goriismelerden yararlanilmistir.

Biyoloji dersine yonelik tutum élcegi (BDTO)

Calismada 6grencilerin biyoloji dersine yonelik tutumlarmi belirlemek amaciyla daha
once Yesilyurt ve Giil (2009) tarafindan gelistirilen “Biyoloji Tutum Olgegi’nden
yararlanilmigtir. Olgek 5°1i Likert tipi toplam 42 madde igermektedir. S6z konusu dlgek
“biyolojiye yonelik ilgi”, “biyoloji dersinde bilgisayar, laboratuar, arag-gere¢ vb kullaniminmn
faydas1”, “biyoloji dgretmeni”, “kisisel basar’” ve ‘biyolojinin dnemi” olarak tanimlanan
toplam bes alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin geneline ait Cronbach Alpha i¢ tutarlik
katsayisi ise Yesilyurt ve Giil (2009) tarafindan 0,92 olarak hesaplanmstir.

Biyoloji dersi motivasyon anketi (BDMA)

Cahsmada REACT stratejisine dayali dgretimin Ogrencilerin biyolojiye yOnelik
motivasyonlarma etkisini 6lgmek amaciyla daha dnce Glynn ve Koballa (2006) tarafindan
gelistirilen ve Ekici (2009) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan “Biyoloji Dersi Motivasyon
Anketi’nden yararlanilmustr. Anket; (a) i¢sel motivasyon, (b) dissal motivasyon, (c) biyoloji
ogrenmeye ilgi, (d) biyoloji 6grenmede sorumluluk, (e) biyoloji 6grenmede giiven ve (f)
biyoloji smavlarinda endise olmak {iizere alt1 alt boyuttan olusmaktadir. 5’1i Likert tipi (1)
Hicbir zaman, (2) Nadiren, (3) Bazen, (4) Genellikle, (5) Her zaman) 30 maddeden olusan
anketin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayis1 Ekici (2009) tarafindan 0,89 olarak

hesaplanmigtir.

Sorgulayici 6grenme becerileri algisi 6lcegi (SOBAO)
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Cahismada Ogrencilerin sorgulayict 6grenme becerileri algilarmi belirlemek amaciyla
“Sorgulayict Ogrenme Becerileri Algis1 Olcegi’nden yararlanilmistr. Bu 6lgek daha 6nce
Taskoyan (2008) tarafindan Ogrencilerin fene yonelik sorgulayict 6grenme becerilerini
belirlemek amaciyla gelistirilmis olup toplam 22 maddeden olusmaktadir. Olgekteki olumlu
maddeler 5=Tamamen Katiliyorum, 4=Katiliyorum, 3=Kararsizim, 2=Katilmiyorum ve
1=Hi¢ katilmiyorum segenekleriyle 5’ten 1’e dogru puanlaniken, olumsuz maddeler ise,
tamamen tersi segeneklerle 1’den 5’ dogru puanlanmustir. Olgegin geneline ait giivenirlik

katsayis1 Taskoyan (2008) tarafindan 0.84 olarak hesaplanmustir.

Fotosentez basari testi (FBT)

Ogrencilerin fotosentez konusundaki basarilarini dlgmek amaciyla daha énce Aslan-Efe,
Oral, Efe ve Oner-Siinkiir (2011) tarafindan gelistirilmis olan “Fotosentez Unitesi Basar1
Testi’nden yararlanilmistr. Toplam 31 adet ¢oktan se¢meli sorudan olusan testin
hazirlanmas1 asamasinda ortadgretim biyoloji dgretim programinda bulunan kazanimlar ve
biyoloji alan uzmanlarmin goriisleri goz 6niinde bulundurulmustur. Testin giivenirlik katsayis1
Split-half (test yarillama) yontemiyle hesaplanmis ve yarismna ait giivenirlik katsayis1 r=0.73
bulunmustur. Testi gelistiren arasgtirmacilar tarafindan testin geneline ait giivenirlik katsayisi

ise Spearman-Brown formiilii ile hesaplanmis ve =0.84 olarak bulunmustur.

Yar1 yapilandwilmis goriisme formu

Caligmada fotosentez konusunun 6 gretimine yonelik uygulamalar tamamlandiktan sonra
her siniftan goniillii olan iiger grenci (toplam 6 6grenci) ile yaklasik 15-20 dakika siiren yar1
yapilandirilmis goriismeler yapilmistr. Gorlismeyi, gozlemleyemedigimiz davranislar,
duygular veya insanlarmn etraflarindaki diinyay1 nasil ifade ettiklerini 6 grenmek i¢in gerekli
bir yontem olarak tanimlayan Merriam (2013), yar1 yapilandirilmig gdriismenin ise konusma
stiresince farkli sorularla konunun agilmasma ve konu hakkinda yeni fikirlere ulagilmasina

yardim eden bir yontem oldugunu vurgulamistur.

Calismada kullanilan gdriisme formunda bes soru yer almaktadir. Kutu (2011)’nun
calymasindan yararlanilarak hazirlanan sorular, Ogrencilere uygulanan diger Olgme
araglarindan (BDTO, BDMA, SOBAO) elde edilen verileri destekleme adina, 6grencilerin
uygulanan yontem ve etkinliklerde ilgilerini ¢eken ve etkili bulduklari noktalar1 ya da aksi
goriislerini ortaya ¢ikarmay1 amaglamaktadir. Goriisme formunun hazirlanmasi asamasinda
ki alan egitimi uzmani ve ii¢ d6grenci ile gériisme yapilarak sorularin anlasilirhigi gézden

gecirilmistir.
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Dersin Islenis Siireci

Caligmanin uygulamalar1 2015-2016 giiz yartyilinda 1 hafta 6ntest, 5 hafta uygulama, 1
hafta son test ve son testlerden yaklagik 4 hafta sonra kalicilik testi olmak iizere toplam 11
haftalik bir siirede gerceklestirilmistir. Calismada derslerin farkh bir 6gretmen tarafindan
gerceklestirilmesi halinde olusabilecek ve ¢alismanin amacina ulasilmasini etkileyebilecegi
disiincesine yonelik yenilik etkisini ortadan kaldirmak amaciyla etkinlikler dersin 6 gretmeni
tarafindan ylritilmiistir. Bununla beraber dersin 6gretmeni REACT stratejisine yOnelik
uygulamalar konusunda deneyimli olmasma ragmen bu ¢alismanm uygulama oncesinde de

yapilacak etkinlikler konusunda bilgilendirilmistir.

Derslerin islenmesi siirecinde ise, uygulamalarin baslangic asamasinda daha Once
arastirmaci tarafindan hazirlanan ve “Fotosentez” konusuna ait baglamlar ve bu baglamlarla
iligkili etkinliklerin yer aldig1 calisma yapraklar1t 6grencilere verilerek uygulama siirecinde
bunlardan yararlanilmistir. Derslerin islenis siirecinde REACT stratejisinin her bir asamasina

ait ornek bir etkinlik asagida sunulmaktadir:

1. lliskilendirme asamasi (relating): Bu asamada oncelikle 6grencilere Belgikali bir
fizik¢i olan Jan Baptista Van Helmont’un deneyini anlatan bir okuma pargas1 dagitilarak derse
baslanmis ve dgrencilerin pargayl okumalar1 saglanmistr. Daha sonra 6 grencilerden pargada
gecen anahtar kavramlar1 bulmalar: istenerek baglamlar olusturulmaya ¢alisilmistir. Bunun
yaninda “Sizce sogiit agact besinini nereden aliyordu?”, “Her canli besin iiretir mi?” gibi

sorular sorularak bir tartigma ortami olusturulmus ve 6 grencilerin diisiinceleri alimmistur.

2. Tecriibe etme asamast (experiencing): Bu asamada Ogrenciler kiigik gruplara
ayrilarak konuyla ilgili tecriibbe kazanmalar1 i¢in kendilerine verilen calisma kagidindaki
yonergeleri takip ederek deneyi yapmalar1 ve gerekli bilgi ve becerileri ilk elden kazanmalar1
saglanmaya calisilmistir. Bununla birlikte “fotosentezde organikk madde (nisasta)

sentezlendiginin ispat1” konulu deneyle ilgili sorulara yonelik arastirma yapmalari iste nmistir.

3. Uygulama asamas (applying): Bu asamada 6 grencilere dagitilan caliyma yapraginda
yer alan deney sonucu ve giinliilk yasam ile ilgili sorulari 6grencilerden bireysel olarak
cevaplamalar1 istenmistir. Burada amag, temel kavramlar etrafinda 6 grenmektir. Bu konu ile
ilgili olarak 6rnegin “Evinizde bir bitkiyi koklendirerek yetistirdiniz mi?”, “Kokleri koparilan
bir bitki beslenmesine devam edebilir mi?” gibi sorular sorularak gilinliik yasamla iligkili
sorular tlizerinden Ogrencilerin fotosentez ile ilgili kavramsal bilgileri kazanmalari

beklenmektedir.
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4. [shirligi asamas: (cooperating): Bu asamada &grencilerin problem ¢dzme
etkinliklerine grupca katilmalari tesvik edilerek isbirligi icinde calismalari saglanmistir. Bu
asamada Ogrenciler grup olarak deney sonuglar1 sunmalar1 ve elde ettikleri bulgular1 smifla
tartigmalar1 saglanmistr. Ayrica fotosentezin tiriinlerinin neler oldugu, sekerden baska hangi
maddelerin olusabilecegi, iiretilen sekerlerin akibetine yonelik smif i¢inde ortaya atilan
fikirleri de karsilikli olarak diisiiniip tartigmalar1 saglanmistir. Bunlardan baska bir 6nceki

boliimde cevapladiklari sorulari tartismalar: da istenmistir.

5. Transfer etme asamasi (transferring): Calismanmn bu asamasinda dgrencilerin daha
once karsilagsmadigr yeni durumlar ile ilgili giinliik hayattan 6rnekler verilerek problemleri
cozmeleri istenmistir. Bu agamada 6rnegin “Sadece yesil bitkiler mi fotosentez yapar? Farkl
renkteki bitkiler de fotosentez yapar mi1?”, “Sonbaharda agacglarin yapraklarini¢in farkli renge
biirliniir?” veya “Fotosentez yapan bagka canlilar da var nmudir? seklinde sorular sorularak

ogrencilerin bu sorulari cevaplamalari istenmistir.

Cahiymada yukarida bir 6rnekle belirtilen uygulamalarn dncesi ve sonrasinda ise veri

toplama araglar1 Sekil 2’°de gosterilen sekilde uygulanmustir.

Veri Toplama Uygulama Uygulama Uygulamadan 4
Araglan Oncesi Sonrasi Hafta Sonra

« BDTO * On test * Son test
+ BDMA * On test * Son test
+ SOBAO * On test * Son test
* FBT * Son test » Kalicihk testi
* Gortisme * Son test

Sekil 2 Veri Toplama Araglari ve Uygulama Zamanlar1

Buna gore uygulama oOncesinde BDTO, BDMA ve SOBAO 6n test olarak
uygulanmustir. On test uygulamalarmdan sonra bes hafta boyunca dersler REACT stratejisine
gore islenmistir. Uygulamanm sonunda BDTO, BDMA, SOBAO, FBT son testler olarak
tekrar uygulanmis, uygulamalar tamamlandiktan yaklasik dort hafta sonra ise FBT kalicilik
testi olarak uygulanmistir. Bunun yaninda uygulama sonrasinda her iki siniftan goniillii olarak

belirlenen beser 6 grenci ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.

Calisma sonunda elde edilen nicel veriler SPSS 20.0 istatistik programinda analiz
edilmistir. Yapilan istatistiksel analizlerde elde edilen bulgularin degerlendirilmesinde %95
giiven araligr ve p=.05 anlamhlik diizeyi dikkate alinmigtwr. Ayrica Likert tipi dlgeklere ait

puan ortalamalarmin degerlendirilmesinde Kutu ve S6zbilir (2011) tarafindan 6nerilen smirlar

NEF-EFMED Cilt 10, Say1 2, Arahk 2016 / NFE-EJMSE Vol. 10, No. 2, December 2016



GUL, $. 33

dikkate almmistir. Buna gore aritmetik ortalamalar yorumlaniken 1.00-1.80 arasindaki
degerler “cok diisik”, 1.81-2.60 arasindaki degerlerin “diisik”, 2.61-3.40 arasindaki
degerlerin “orta”, 3.41-4.20 arasmdaki degerler “yiiksek” ve 4.21-5.00 arasindaki degerler
“cok ylksek” derecesinde gerceklestigi kabul edilmistir. Calismada yar1 yapilandirimis
goriigsmelerden elde edilen veriler ise nitel betimsel yontemle analiz edilerek

degerlendirilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde ¢aligmanin alt problemlerine iliskin bulgu ve yorumlara yer verilmistir.
Buna gore ilk olarak “REACT stratejisine dayali ogretimin ogrencilerin biyoloji dersine
yvonelik tutumlarina etkisi nedir?” alt problemine cevap aranmustr. Bu alt probleme iligkin

bulgular Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1 BDTO’ne Ait Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglar1

vl Ortalama
Test n X S sd t P el
On test 52 3.85 0.55
Son test 52 3.97 0.67 51 1.875 0.067 0.12

Tablo 1°de verilen analiz sonuglar1 incelendiginde,  grencilerin BDTO nden elde edilen
On test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farkhlik olmadig:
(t51)=1.875; p>.05) ortaya ¢ikmustr. Bununla beraber, BDTO ne ait &n test ve son test
puanlar1 arasinda yaklasik % 3.12 oraninda bir artis oldugu goriilmektedir. O grencilerin
baslangictaki tutumlarmmin yikksek olmasi1 Kutu ve Sozbilir (2011)’in de ifade ettigi gibi
Ogretmen veya Ogrenciden kaynaklanabilecegi gibi veli, okul gibi degisik durumlardan da
kaynaklanabilir. Bununla beraber bu ¢alismada yari-yapilandirilmis goriismelerden elde

edilen bulgular yiliksek tutumun cogunlukla 6 grenciden kaynaklandigina isaret etmektedir.

“Ileride doktor olmak istiyorum, bu nedenle biyoloji dersine karsi iyi bir tutum
icindeyim” (O3).

“Konunun bu gsekilde anlatiimasi derse olan tutumumu degistirmedi, ¢iinkii
ogretmenimiz zaten ¢ok giizel anlatiyor ve bu nedenle biyoloji benim en sevdigim derstir”
(05).

“Dersteki etkinlikleri kendimizin yapmasi konuyu daha iyi o6grenmeme yol acti, bu

nedenle dersi sevmeye basladim” (06).
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Yukarida belirtilen 6grenci goriislerine bakildiginda ogrencilerin derse ydnelik
tutumlarinin  baslangicta yikksek oldugu aciktir. Buna gore REACT stratejisine dayali
Ogretimin 6 grenci tutumlarinda kismen bir artisa yol agmakla birlikte bu artisin dikkate deger

bir diizeyde olmadig1 s6ylenebilir.

Cahsmada “REACT stratejisine dayali 6gretimin dgrencilerin motivasyonlarma etkisi

nedir?” seklinde sorulan ikinci alt probleme ait bulgular Tablo 2’de yer almaktadr.

Tablo 2 BDMO’re Ait Bagml Gruplar t-Testi Sonug lart

v Ortalama
Test n X S sd t p Eark
On test 52 3.65 0.49
Son test 52 367 0.52 51 0.466 0.643 0.02

Tablo 2’de verilen analiz sonuglar1 incelendiginde, dgrencilerin BDMA’nden elde
edilen On test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilk olmadig:
(t51)=0.466; p>.05) ortaya ¢ikmustir. Bununla beraber, BDMA’ne ait 6n test ve son test
puanlar1 arasinda yaklasik % 0.55 oraninda bir artis oldugu goriilmektedir. Buna gére REACT
stratejisine dayali Ggretimin Ggrenci motivasyonlarinda Onemli bir artisa yol agmadigi
sOylenebilir. Bu konuda 6grencilerle yapilan yari-yapilandirilmis goriismelerden elde edilen
bulgulara bakildiginda ise Ogrencilerin BDMA’nden elde edilen yiksek diizeydeki

puanlarmin motivasyon konusundaki goriisleri ile uyum i¢cinde oldugu anlasilmaktadir.

“Aslinda derste yaptiguimiz deneyler ve ogretmenin baslangi¢ta verdigi okuma parcalar
cok ilgimi ¢ekti, ancak 6gretmen etkinlikler esnasinda bizi ¢ok fazla motive etmiyordu, sadece

islemleri yapmaya odaklandik” (O1).
“Derste kullanilan materyaller 6gretici ve ilgi ¢ekiciydi, beni ok motive etti” (02).

“Biyoloji dersi benim en ¢ok ilgi duydugum derslerden biridir, bu yiizden bu derse karsi
tutum ve motivasyonumu hep yiiksek tutarim” (O5).

Yukarida Ornekleri sunulan Ogrenci goriislerine bakildiginda genel olarak BDMA
bulgularm1 destekler nitelikte olumlu oldugu goriilmektedir. Bununla beraber bazi
ogrencilerin 6 gretmenin motivasyonu saglamada yetersiz oldugunu belirttikleri, bazilarinin ise
tutum, ilgi, motivasyon kavramlarmi i¢ i¢e kullandiklar1 goriilmektedir. Dolayisiyla
BDMA’nden elde edilen yiiksek diizeyde olumlu bir motivasyona sahip olmalari 6 grencilerin

bu kavramlar1 karistirmalarindan kaynaklanabilir. Bununla beraber s6z konusu ydntemin
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ogrencilerin motivasyon diizeylerini ne 6l¢iide etkiledigi veya bu siiregcte bagka degiskenlerin

de etkili olup olmadiginin da daha detayl irdelenmesi gerekli goriilmektedir.

Tablo 3 SOBAO’ne Ait Bagimh Gruplar t-Testi Sonuglar1

Ve Ortalama
Test n X S sd t talar
On test 52 3.72 0.54
Son test 52 3.78 0.54 o1 -1.193 0.238 0.06

Tablo 3’de verilen analiz sonuglar1 incelendiginde, 6grencilerin SOBAO’nden elde
edilen On test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik olmadig:
(te1)= -1.193; p>.05) ortaya ¢ikmistir. Bununla beraber, SOBAO ne ait 6n test ve son test
puanlar1 arasinda yaklagik % 1.61 oraninda bir artis oldugu goriilmektedir. Buna gére REACT
stratejisine dayali 0gretimin Ogrencilerin sorgulayici 68renme becerileri algilarinda dikkate
deger bir artisa yol agmadigi sdylenebilir. Bu bulgu 6grencilerle yapilan yari-yapilandirilmis

gorlismelerden elde edilen bulgularla ortiismektedir.

]

“Bu etkinliklerle bitkilerin hayatimizda daha onemli bir yerde oldugunu fark ettim’
O1).

“Bu tinitede yaptigimiz etkinlikler giinlik hayatta karsilastigim problemleri
cozebilmemde pek etkili olmadi (04)”.

“Kismen etkili oldu” (O5).

Yukaridaki 6grenci gorislerinden de anlasildigr gibi, s6z konusu yontem o grencilerin

sorgulayici 6 grenme becerileri lizerinde kismen etkili olmustur.

Calismada “REACT stratejisine dayali ogretimin ogrencilerin ogrenmenin kaliciligina

etkisi nedir?” seklinde sorulan dérdiincii alt probleme ait bulgular Tablo 4’de yer almaktadr.

Tablo 4 FBT’ne Ait Bagmli Gruplar t-Testi Sonuglar1

— Ortalama
Test n X S sd t Fark
Son test 52 84.91 10.90
- 51 1.409 0.165 -2.42
Kalicilik testi 52 82.49 11.47

Tablo 4’de verilen analiz sonuglar1 incelendiginde, 6grencilerin FBT nden elde edilen
son test ve kalicilik testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farkhilik olmadig:
(ts1)=1.409; p>.05) ortaya ¢ikmustir. Bununla beraber, FBT ne ait son test ve kalicihk testi
puanlar1 arasinda yaklasik % 2.85 oraninda ihmal edilebilir bir diisiis oldugu goriilmektedir.

Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi
Necatibey Faculty of Education, Electronic Journal of Science and Mathematics Education



36 YASAM TEMELLI OGRETIM MODELIYLE “FOTOSENTEZ” KONUSUNUN ...
TEACHING “PHOTOSYNTHESIS” TOPIC THROUGH CONTEXT-BASED ...

Buna gore REACT stratejisine dayali 6gretimin Ogrencilerin bilgilerinin  kaliciligmmn
saglanmasimda etkili oldugu s6ylenebilir. Basar1 testinden elde edilen bu bulgular 6 grencilerle

yapilan goriigmelerde de ortaya ¢ikmustir.

“Bu derste yaptigimiz etkinliklerde arkadaglarimizla is birligi icinde c¢alistik ve
anlamadigimiz yerlerde birbirimizin fikirlerinden de yararlandik. Bu yiizden konuyu daha iyi
ogrendim” (02).

“Konuyu ezberlemeden kendimiz arastirarak ogrendik. Ayrica swnifta yaptigimiz

tartismalarla da 6grendiklerimizi pekistirdik” (O3).

“Derste kullandigimiz materyallerin konuyu etkili 6grenmemizde ¢ok fazla etkisi
oldugunu diigiiniiyorum. Ciinkii konuyu olduk¢a ilging hale getirdi ve konuya daha iyi
dikkatimizi toplad:” (O4).

“Giinliik yasamimizda karsilastigimiz orneklere derste yer verilmesi konuyu unutmadan

daha kolay 6grenmemi sagladr” (06).

Sonu¢ ve Tartis ma

Gelismis iilkelerde yapilan fen egitimi cahismalarinda YTO yaklasimmin her gecen giin
popiilerliginin artmasi Ve bu yaklasmu temel alarak yiiriitiilen ¢aligmalardan olumlu sonuglar
elde edilmesi bu yaklagimin Oonemini g6zler Oniine sermektedir (Karsh & Yigit, 2015).
Bununla beraber, alan yazinda YTO yaklasimmmn fizik, kimya gibi fen derslerindeki
etkinligine yonelik calismalar olmasmna ragmen (Holman & Pilling, 2004; Pilot & Bulte,
2006; Saka, 2011; Sozbilir ve digerleri, 2007) bu uygulamalarin biyoloji derslerindeki
kullanimimma yonelk g¢aligmalarin olduk¢a sinirhh sayida oldugu goriilmektedir (Acar &
Yaman, 2011; Giil, Girbiizoglu-Yalmanc1i & Yalmanci 2017-baskida; Giirsoy-Korogly,
2011; Ozay-Koése & Cam-Tosun, 2011). Ayrica iilkemizde biyoloji derslerinde YTO
yaklagimmin REACT stratejisi dayali olarak yiiriitiilen herhangi bir ¢caliymaya rastlanilmamas1

bu ¢aligmanin §zgiin tarafi olarak kabul edilebilir.

Calismada birinci alt problemi ile ilgili olarak; dgrencilerinin BDTO nden elde edilen
On test ve son test puanlarina ait ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamustrr (Tablo 1). Bununla beraber puan ortalamalar1 arasinda yaklasik %3’lik bir
artts olmakla beraber bu artigin dikkate deger bir diizeyde olmadigi goriilmektedir.
Dolayistyla bu caliymada, REACT stratejisine dayali uygulamalarm O6grencilerin derse
yonelik tutumlarini degistirmedigi sOylenebilir. Bu konuya yOnelik alan yazinda benzer

caliymalar incelendiginde, bu caliymada elde edilen bulgularin s6z konusu calismalardan elde
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edilen bulgularla ortiistiigii goriilmektedir (Baran, 2013; Gutwill-Wise, 2001; Kesner ve
digerleri, 1997; Unal, 2008). Calismada elde edilen bu bulgu, Kutu ve Sozbilir (2011)
tarafindan da ifade edildigi gibi, 6gretmenin dersleri mevcut 6gretim programinda temel
alman yapilandrmac1 6grenme yaklagima dayal bir sekilde islemesi ve 6grenci-0gretmen
diyalogunun olumlu ydnde yiksek olmasi nedeniyle, uygulama oncesinde Ogrencilerin
biyoloji dersine yonelik halihazirdaki tutumlarmin zaten yiiksek olmasinm bu sonucun ortaya
¢ikmasmda 6nemli bir etken oldugunu diisiindiirebilir. Nitekim, 6 grencilerin uygulama dncesi
ve sonrasinda BDTO’nden elde edilen puan ortalamalarmin yiksek diizeyde oldugu
goriilmektedir (Tablo 1). Ayrica, ¢alismada YTO yaklasimmm REACT stratejisine dayal
ogretim uygulamalarinin dgrencilerin derse yonelik tutumlarinda 6nemli bir artisa neden
olmamakla beraber, yiksek tutum diizeyinin devamliligini saglamada etkili olmasi da
sevindiricidir. Dolayistyla bu durum s6z konusu ydontemin 6 gretim siirecine olumlu bir katkis1

olarak degerlendirilebilir.

Cahismada ikinci alt problemle ilgili olarak; 6 grencilerinin BDMA’nden elde edilen 6n
test ve son test puanlarina ait ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamistir (Tablo 2). Ayrica 6n test ve son test puanlar1 incelendiginde uygulama dncesi
ve sonrasinda hemen hemen hi¢ degismedigi ve yilksek diizeyde oldugu anlagilmaktadr. Elde
edilen bu sonug alan yazmda bulunan bircok ¢alismanm sonucu ile uyum i¢indedir. Zira YTO
uygulamalarinin  etkisine ydnelik yapilan bircok c¢alisma bu ydntemin Ogrenci
motivasyonlarini artirdigmi ortaya koymaktadir (Acar & Yaman, 2011; Choi & Johnson,
2005; ilhan, 2010). Buna gdre, bu calismada kullamlan ydntemin &grencilerin
motivasyonlarini artirmada etkili oldugu soylenebilir. Bununla beraber bazi 6grencilerin
etkinlikler esnasinda Ogretmenin kendilerini motive etmemesi yOniindeki agiklamalari
uygulama sonrasi motivasyon diizeylerinin daha fazla artmasma engel teskil etmis olabilir.
Bununla beraber, ¢alismada son test BDMA’nde 6grenci motivasyonlarinin degismemesinin
asil sebebinin yontemin etkisiz kalmasindan mu yoksa Ogretmen faktorii gibi baska
nedenlerden mi kaynaklandigmm irdelenmesi gerekmektedir. Zira alan yazinda YTO
yaklasimi veya REACT stratejisinin etkinligine yonelik yapilan bazi ¢alismalarda da bu
caliymaya benzer bulgular elde edildigi goriilmektedir (Baran, 2013; Giil, Giirbiizoglu-
Yalmanci & Yalmanci, 2017-baskida; Ultay & Calk, 2016). Ornegin, Baran (2013)
tarafindan yapilan benzer c¢aligmalarda Ogrencilerin motivasyonlarmm degismemesinin
onlarin ilgi diizeyleri ile baglantih olabilecegi vurgulanarak ilgisi az olan bireyin

motivasyonunun daha da giiglesecegi ve boylelikle duruma uyumunun daha da azalacag ifade

Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi
Necatibey Faculty of Education, Electronic Journal of Science and Mathematics Education



38 YASAM TEMELLI OGRETIM MODELIYLE “FOTOSENTEZ” KONUSUNUN ...
TEACHING “PHOTOSYNTHESIS” TOPIC THROUGH CONTEXT-BASED ...

edilmistir. Bunun yaninda alan yazindaki bazi ¢aligmalarda ise 6grenme ortaminda yapilan
derslerin 6grencilerin merakmi ve derse yonelik motivasyonlarmi olumsuz yonde etkiledigi
vurgulanmus; bu tiir sorunlarin esas nedenlerinin ise ders iceriklerinin yogun olmasi, derslerin
soyut konular icermesi ve 6grencilerin giinliik yasantisi ile konular arasinda gii¢lii bir bag
kuramamasi, ayrica derslerde disiplinler arasi iligkilerin géz ardi edilmesi oldugu ifade
edilmistir (Acar & Yaman, 2011; Gilbert, 2006). Elbette alan yazinda ifade edilen bu
goriislere ragmen, bu konuda kesin bir yargiya varabilmek i¢cin 6 grencilerin 6zellikle REACT
stratejisine dayali 0grenme ortamlarinda motivasyonla birlikte ilgilerinin de ne derece
degistiginin arastirilmasma ihtiyac oldugu soylenebilir (Giil, Giirbiizoglu-Yalmanct &
Yalmanci, 2017-baskida).

Caligmada iiciincii alt problemle ilgili olarak; 6 grencilerinin SOBAQO nden elde edilen
Oon test ve son test puan ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamistr. Elde edilen bulgulara gore, s6z konusu ydntemin &grencilerin son test
puanlar1 iizerinde anlamli bir etkisinin olmamas1 beklenen bir durumdur. Zira 6grencilerin
BDTO’nden elde edilen 6n test puan ortalamalarma bakildiginda yiiksek diizeyde oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla baslangicta zaten yiiksek diizeyde olan puanlarin uygulama
sonrasinda anlamli diizeyde artmamas1 dogaldir. Bununla beraber, 6grencilerin tutumlarma
yonelik bulgulara benzer sekilde, calismada YTO yaklasmminin REACT stratejisine dayali
Ogretim uygulamalarinin 6grencilerin baslangicta yiiksek diizeyde olan sorgulayici 6 grenme
becerileri algilarinda diislise neden olmamas1 sevindirici bir bulgu olarak degerlendirilebilir.
Dolayisiyla bu durum s6z konusu yontemin 6grencilerin sorgulama becerilerine olumlu bir
katk1 olarak diistiniilebilir. Nitekim Giil, Giirbiizoglu-Yalmanc: ve Yalmanc1 (2017-baskida)
tarafindan yapilan ve benzer bulgularm elde edildigi bir ¢aliymada, dgrencilerin konuya
iliskin bilgilerini tartisma olanagi sunan ve derse aktif katilmini saglayan REACT stratejisine
dayali YTO uygulamalarinin &grencilerin edindikleri bilgi ve becerileri giinliik yasamda

karsilastiklari problemlerin ¢éziimiinde kullanabilmelerine yardimci1 oldugu ifade edilmistir.

Calismada dordiincii alt problemle ilgili olarak; 6grencilerinin FBT nden elde edilen
son test ve kalicilik testi puanlarina ait ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmamustir. O grencilerin son test puanlar1 incelendiginde REACT stratejisine dayali
ogretim uygulamalarinin 6 grenci basarisini dikkate deger bir bigcimde artird1g1 anlagilmaktadir
(Tablo 4). Bununla beraber kalicilik testi puanlarinda ¢ok az bir diisiis gézlenmistir. Elbette
son test ve kalicilik testlerinin uygulamalarini arasinda gecen dort haftalik bir zaman zarfinda

kalicilik testi ortalamalarinda bir miktar diisiis gozlenmesi beklenen bir durumdur. Ancak bu
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diistisiin ithmal edilecek kadar diisik olmasi uygulamalarmn etkinligi agisindan oldukca
sevindirici bir bulgu olarak degerlendirilebilir. Bu ¢aligmanin bulgularmi destekler nitelikte
Ozay-Kose ve Cam-Tosun (2011) tarafindan yapilan ¢alismada da YTO uygulamalarmin
ogrencilerin sinir sistemi konusundaki basarilarmi artrdig1 yoniinde bulgular elde edilmistir.
Ozay-Kose ve Cam-Tosun (2011)’a gore YTO’ye gdre hazirlanan etkinliklerle edinilen
bilgiler daha kolay hatirlandig1 i¢in, s6z konusu yontem 6grencilerin akademik basarilarini
olumlu ydnde etkilemistir. Bununla beraber YTO’ye uygun etkinliklerle 6grencilerin derse
aktif katihminin saglanmasi, tartisma ortamlarmm olusturulmasi, gorsel materyallerin
kullanim1 dgrencilerin siirekli olarak ilgisini ¢ekmis, dersin daha akici ve etkili bir sekilde
islenmesini miimkiin kilmistir. Kutu ve Sozbilir (2011) tarafindan yapilan ¢alismada ise YTO
uygulamalarinin kalicilik iizerindeki olumlu etkisi goriilmiis ve bu durum, s6z konusu
yontemin gergek yasamdan baglamlarla 6grencilerin konuya dikkatini ¢ekmesi, 6grencinin
konu ile kendi yasamu arasindaki iliskiyi fark etmelerini saglamasi, kiigiik gruplar halinde
yapilan deney vb cesitli etkinlikler yoluyla, edinilen bilginin kalict sekilde 6grencinin
zihninde yer etmesini saglamasi seklinde a¢iklanmustur.

Sonug olarak caliymadan elde edilen bulgular incelendiginde, REACT stratejisine dayali
YTO uygulamalarmmn genel anlamda ogrencilerin dersteki basarilarnm artirilmasi ve
ogrenmenin kalicihigmm saglanmasinda 6nemli diizeyde etkili oldugu; Ogrenci tutum,
motivasyon ve sorgulayict 6grenme becerilerinin gelistirilmesinde ise etkili olmakla beraber

uygulanabilirliginin biraz daha gelistirilmesi ve artirilmasi gerektigi sdylenebilir.

Oneriler

Calismada elde edilen bulgular dogrultusunda REACT stratejisine dayali YTO
uygulamalarinin  6grencilerin biyoloji dersindeki basarilarmi artirdigi ve Ogrenmenin
kalicihgmi sagladigr tespit edilmistir. Bu nedenle s6z konusu uygulamalarm farkh biyoloji
konularma veya diger derslere ait konulara uygulanmasi 6 nerilebilir.

Alan yazinda yapilan bazi ¢ahsmalar REACT stratejisine dayali uygulamalarin
ogrencilerin sahip oldugu alternatif kavramlar1 gidermede de etkili olabilecegini
gostermektedir (Demircioglu ve digerleri, 2012; Ultay ve digerleri, 2015; Ultay & Calik,
2016). Bu nedenle ileride yapilacak ¢alismalarda REACT stratejisinin biyoloji dersinin gerek

fotosentez gerekse diger konularindaki kavram yanilgilarina etkisiarastirilabilir.

Caligmada elde edilen bulgular, REACT stratejisine dayali uygulamalarin 6grencilerin

ozellikle tutum ve sorgulayict grenme becerilerini bir miktar artirsa da, bu artigin anlamh
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diizeyde olmadigmni gostermistir. Bu durum c¢alismada kullanilan 6rneklemin tutum ve
sorgulayict Ogrenme Dbecerilerinin baslangicta zaten yiksek diizeyde olmasmdan
kaynaklanabilir. Dolaysiyla, Kutu ve S6zbilir (2011)’in de ifade ettigi gibi bu sekilde 6zel
sartlara sahip bir ¢alisma grubundan elde edilen bulgular genellenebilir degildir. Bu nedenle
ileride yapilacak benzer c¢aligmalarda, derse yonelik tutum ve sorgulama becerileri diigiik
diizeyde olan 6rneklemler belirlenerek sz konusu yontemin bu tip Ozelliklere etkisi daha

saglikli bir sekilde test edilebilir.

Calismada baglangigta yiiksek diizeyde motivasyona sahip olan G&grencilerin
uygulamalar sonunda da motivasyon diizeylerinde herhangi bir artisa neden olmadigi
goriilmiistiir. Dolayistyla REACT stratejisinin dgrenci motivasyonlari iizerine etkisinin olup

olmadigmi dogrudan ele alan yeni ¢alismalara ihtiya¢ oldugu sdylenebilir.

REACT stratejisi, gozlem ve arastirma yapma, deneysel deliller 1s1¢inda var olan
bilgileri gdzden ge¢irme, verileri analiz etme ve yorumlama, tahmin yapma vb (Balim ve
Taskoyan, 2007) iist diizey sorgulama ve diisiinme becerilerini de igeren 6 grenci merkezli bir
yontemdir. Bu nedenle uygulamalar olduk¢a zaman alic1 oldugundan 6gretim programmda
belirtilen siirede konunun yetistirilmesi zorunlulugu nedeniyle, dersler daha hizli bir sekilde
islenmek zorunda kalmmustir. Bu nedenle etkilesimli 68renme ortamlar1 saglanarak
ogrencilerin smif disinda da 6grenme imkani bulmasmin saglanmasi onerilebilir (Kutu &
Sozbilir, 2011).

Calismada REACT stratejisine dayali uygulamalar esnasinda yukarida da ifade edilen
slirenin yetersizligi vb. dezavantajlar, zorluklar veya avantajlar 6 gretmen ve 6 8renci goriisleri
dogrultusunda tespit edilebilir.

Calismada REACT stratejisine dayali uygulamalarm 6grencilerin sorgulayici 6 grenme
becerileri algilarma bakilmistr. Bununla beraber ileride yapilacak ¢aligmalar bu ydntemin
ogrencilerin problem ¢6zmede kullandiklar1 stratejilere etkisi de incelenebilir.

Bu ¢alismadan elde edilen bulgular, ¢caligmada ele alinan 6rneklem grubu ile smirhdir.
Dolayistyla, REACT stratejisinin 0grenme sirecindeki etkinliginin daha kapsamli ele

almabilmesi adina farkl 6gretim kademelerinde ve farkli okul ortamlarinda benzer nitelikli

calismalar yapilabilir.
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