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The Views of Religious Culture and Moral Knowledge Teachers on Out-of-Class Learning
Environments

Abstract: It is aimed at this work to reveal the views of Religious Culture and Moral Knowledge (RCMK)
course teachers about learning environments outside the classroom. Following this purpose, convergent
parallel design, which is one of the mixed method research designs, was used in our analysis. In this
direction, we used the SPSS statistical program to analyse the data obtained with closed-ended questions
collected from RCMK teachers through questionnaires. However, we examined the data obtained with
open-ended questions through descriptive analysis. According to the research findings, it was found that
most teachers use out-of-class learning environments in RCMK teaching. The most common out-of-class
activities of RCMK teachers were listed as; visiting the school mosque, Islamic sacred night (qandil)
activities and visiting mosques outside of school. Teachers stated that they preferred out-of-class
environments to arouse curiosity in students, to help them see the real-life equivalent of what they
learned in the classroom, to direct students to research, and to contribute to their social and moral
development. The answers showed that RCMK course teachers prefer out-of-class environments in
accordance with the objectives of the curriculum. However, it was also found that RCMK teachers have
some deficiencies in planning, implementing, and evaluating out-of-class teaching. From the statements
of the teachers, it was seen that teacher-centred teaching methods were generally practised in out-of-
class learning environments. In a probable negative situation that may occur during the practising of
out-of-class learning environments, the concern that the administrators would not stand behind the
teachers emerged as the most crucial factor in their negative attitude towards taking students to out-of-
class learning environments.

Keywords: The Education of Religion, Out-of-Class Learning Environments, Non-formal learning,
Religious Culture and Moral Knowledge Course Teacher, Teaching Processes.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Sif Dig1 Ofrenme Ortamlar1 Konusundaki Gériisleri
0z: Bu caligmada Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin sinif dis1 grenme ortamlarina
yonelik goriislerini ortaya koymak hedeflenmektedir. Bu amaca uygun diisecek sekilde, calismamizda
karma ydntem arastirma desenlerinden biri olan yakinsayan paralel desen kullamlmugtir, Bu dogrultuda
DKAB &gretmenlerinden anket yoluyla toplanan kapali uglu sorularla ilgili veriler SPSS istatistik
programi kullanilarak analiz edilmistir. Agik uglu sorularla elde edilen veriler ise betimsel analiz yoluyla
analiz edilmistir. Arastirma bulgularina gére, DKAB 6gretiminde 6gretmenlerin ¢ogunlugunun simif disi
dgrenme ortamlarimu kullandiklar: tespit edilmistir. DKAB §gretmenlerinin en ¢ok yaptiklar: sinif digi
etkinlikleri, okul mescidi ziyareti, kandil gecesi etkinlikleri ve okul disi cami ziyaretidir. Ogretmenler
ogrencilerin  siufta 6grendiklerini gercek hayatta gormelerini saglamak, ogrencilerde merak
uyandirmak, arastirmaya yoneltmek ve 6grencilerin sosyal ve ahlaki gelisimlerine katki saglamak
amaciyla simuf dist ortamlari tercih ettiklerini belirtmislerdir. Verilen cevaplar, DKAB dersi
dgretmenlerinin sinif disi ortamlar: 8gretim programindaki amaglara uygun olarak tercih ettiklerini
gostermektedir. Bununla beraber, DKAB ogretmenlerinin siuf disi 6gretimi planlama, uygulama ve
degerlendirmede bazi eksikliklerinin oldugu tespit edilmistir. Ogretmen ifadelerinden, sinif dis1 grenme
ortamlarinda genellikle 6gretmen merkezli 6gretim ydntemlerinin uygulandigi anlasilmaktadir. Siuf
dist grenme ortamlarimin kullanimi sirasinda meydana gelebilecek bir olumsuzluk durumunda,
yoneticilerin Ggretmenlerin arkasmnda durmayacagi endisesi onlarin simif dis1 6grenme ortamlarina
dgrenci gotiirme konusuna olumsuz bakmalarindaki en 6nemli etken olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Sinif Dis1 Ogrenme Ortamlari, Non-formal 8§renme, Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Ogretmeni, Ogretim Siirecleri.
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Extended Summary: Preparing individuals for life and more heightened education are among the general
aims of education. These aims are realized in learning environments in schools, which are centres where
educational activities are carried out professionally, both in the world and in our country. However,
educators can also conduct some teaching activities in school or out-of-class environments. These
activities respond to the need to use out-of-class learning environments to provide relevant educational
outcomes and realize effective and permanent learning that can be considered appropriate for the
conditions of the 21st century. In this respect, the Ministry of National Education has also given
importance to this issue recently and has made some legislative arrangements to use out-of-class
learning environments. Which out-of-class learning environments do the teachers who act as guides in
the classroom and out-of-class teaching processes use, and what are their knowledge and skill levels on
this subject? What problems does it experience in practice? To get maximum efficiency from the
teaching activities carried out in out-of-class learning environments, it is necessary to investigate the
answers to all these questions. The results of research data can serve as a roadmap for teachers and
ministry officials in a decision-making position. In this study, we reveal the views of Religious Culture
and Moral Knowledge course teachers about learning environments outside the classroom. Following
this purpose, convergent parallel design, one of the mixed method research designs, was used in our
study. In this direction, we analysed the data about closed-ended questions collected from Religious
Culture and Moral Knowledge course teachers through a questionnaire using the SPSS statistical
program. We analysed the data obtained with open-ended questions through descriptive analysis. The
research participants are RCMK course teachers in primary, secondary and high school schools. In this
context, our sample consists of 306 DKAB teachers working in 61 cities in the 2020-2021 academic year.
Because of the pandemic conditions, we obtained the data using electronic media. According to the
research findings, most teachers (89.5%) use out-of-class learning environments at least once in RCMK
teaching. The most out-of-class activities performed by RCMK course teachers are school masjid visits,
Qandil night activities [special days or sacred nights in Islam], and out-of-school mosque visits. Teachers
stated that they preferred out-of-class environments to enable students to see the theoretical knowledge
they learned in the classroom in real life, arouse curiosity in students, direct them to research, and
contribute to their social and moral development. The answers show that RCMK course teachers prefer
out-of-class environments following the objectives of the curriculum. Although there are explanations
in the RCMK curriculum that guides out-of-class learning environments, the teachers did not sufficiently
mention this guidance's effect. Additionally, we determined that RCMK course teachers need to improve
in planning, implementing, and evaluating out-of-class teaching. From the statements of teachers, it is
revealed that teacher-centred teaching methods are generally applied in out-of-class learning
environments. Teachers declare that they receive support from their families regarding out-of-class
learning activities. However, we find that teachers have some problems regarding leave, financing,
security, and student control, as they cannot get enough support from the school administration, their
colleagues, and students' parents. These problems seem to stem from a lack of communication and
planning. In a negative situation that may occur during out-of-class learning environments, the concern
that the administrators will not stand behind the teachers emerges as the most critical factor in their
negative attitude towards taking students out of the classroom. Some teachers perceive the existence of
negative mindsets fed by prejudices towards the RCMK course as a problem. Teaching the RCMK course
outside the classroom will not only contribute to the achievement of the learning outcomes of the course.
However, it will also help students build meaningful bridges between the education of religion and social
life by enabling them to see how closely the RCMK course topics are intertwined with daily life. Observing
the events in their places creates rich opportunities for the students to construct the knowledge
themselves, allowing the realization of cognitive and affective high-level gains. Out-of-class learning
environments also support the enjoyment of the course, the formation of positive religious feelings in
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the students, and the adoption and application of moral rules. Additionally, it is crucial to provide
students who cannot go to religious places for various reasons and make on-site observations and
optionally experience them. This experience contributes to the student's socialization and respect for
those who fulfil their religious duties. Moreover, out-of-class learning environments will also be effective
in forming space consciousness in students. It will make it easier for them to understand that places of
worship are not just objects consisting of geometric shapes but also places that are effective in social
processes and especially allow socialization. When such direct and indirect contributions are considered,
it would be beneficial to include out-of-class learning activities in religious education as much as possible
in conformity with the curriculum. The provisions of the legislation published by the Ministry of National
Education that encourage teaching in out-of-class learning environments are a factor that strengthens
teachers' hands in taking legal responsibility. In addition, in conformity with the regulation published in
the Official Gazette dated 24/08/2017, number 30106, the fact that mosques are opened in most schools
provides an opportunity for DKAB lessons to be held in these places. According to the findings of the
research, we can list our suggestions as follows: According to the characteristics of the subjects in the
curriculum, directing the teachers to out-of-school environments and giving them examples of activities
can be helpful in terms of guiding them. Additionally, in-service training can be provided to teachers on
planning, implementation, and evaluation processes to improve their knowledge and skills in teaching
in out-of-class learning environments. In this direction, joint studies can be conducted with other course
groups to facilitate leave, cost, transportation, student safety and control.

Keywords: The Education of Religion, Out-of-Class Learning Environments, Non-formal learning,
Religious Culture and Moral Knowledge Course Teacher, Teaching Processes.

Giris

Okuldaki egitimin genel amaglar1 bireyleri hayata ve iist 6grenime hazirlamak olarak ifade
edilmektedir (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973; “DKAB Ogretim Programi”, 2018). Hem diinyada hem de
tilkemizde bu amaglar, egitsel faaliyetlerin profesyonel merkezleri (Tésten, 2020, 2) olan okullardaki
dgrenme ortamlarinda gercgeklestirilmeye calisilmaktadir. Bununla birlikte, 6gretmenler tarafindan sinif
disinda da baz1 6gretim etkinlikleri yapilmaktadir.

Ogrenme psikolojisi ile ilgili caligmalarda, §§renme ortamina dgrenci ne kadar ¢ok duyu organiyla
katilirsa 6grenmenin o kadar hizli ve kalici olacagi, en iyi 6grenilen seylerin yaparak yasayarak
dgrenilenler oldugu (Oral, 2009, 448) belirtilmektedir. Ayrica grenme giicligii ceken 6grenci degil, farkli
dzelliklere sahip (Oral, 2009, 454-460), degisik yollarla 6grenen 6grenciler oldugu (Saban, 2010, 2) ifade
edilmektedir. Bu baglamda sinifta teorik olarak verilmeye calisilan olay ve olgular: gergek ortaminda
gozlemleme imkani sunan sinif dis1 3grenme ortamlari, Snemli 6grenme firsatlari olusturmaktadir. Hatta
toplumdaki bireylerin gelisimi ve hayata hazirlanmasi igin okula gerek olmadigini, egitimin tamamen
okul disinda verilmesi gerektigini bile savunanlar bulunmaktadir (illich, 2021; Gatto, 2017).

21. ylizyilda beklenen egitim ciktilari, etkili ve kalici 6grenmenin gerceklesmesi icin siuf digt
dgrenme ortamlarini da kullanmayi gerektirmektedir (Tésten, 2020, 2). Ogretim siirecinde, gretim
programina dayali olarak simfin disindaki ortam ve kurumlardan yararlanmay1 6ngéren Sgretim
faaliyetleri olarak tanimlanan sinif dis1 6gretim goriisii, egitim, 6gretim faaliyetleri sinif disinda nerede
yapilabiliyor ve etkinlikler amacina ulasabiliyorsa orada 6grenme faaliyetlerinin yapilabilecegini
savunmaktadir (Simsek - Kaymakgi, 2015, 2). Non-formal egitim olarak da adlandirilan sinuf dis1 §grenme,
informal ve yaygin egitim degildir. Formal egitimin gerceklestigi ortamlar disinda gerceklesen ve formal
egitimle informal egitimin kesistigi yerde adeta bir kdprii vazifesi gormektedir (Tdsten, 2020, 4; Simsek -
Kaymakgi, 2015, 3).

20. ylizyilda, 6grenme ile ilgili farkli goriis ve varsayimlar ortaya atilmistir. Bu goriisler, 6gretim
tasariminda davranisciliktan bilisselcilige ve bilisselcilikten yapilandirmaciliga dogru bir paradigma
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degisimine yol agmustir (Kog - Demirel, 2004, 178). Yapilandirmaci anlayista 6grencilere kalip bilgilerin
aktarilmasi yerine, bilgileri 6gretmen rehberliginde, uygun &grenme ortamlarinda kendilerinin
olusturmalari gerektigi vurgulanmaktadir (Tokcan, 2015, 24). Literatiirde 6grenmenin toplumla ve
kiiltiirle iliskisinin kurulabilmesi i¢in, sinif ici ve simf disi etkinliklerle iligkilendirilmesi gerektigi ve
anlamli 3grenmelerin bireylerin sosyal aktivitelerle mesgul olduklari zaman gerceklestigi (Zengin, 2011,
61-64) ifade edilmektedir. Bundan dolay1 sinif dis1 6grenme ortamlari, grencilerin bilgileri kendilerinin
yapilandirmalarina imkin saglayacak firsatlari barindirmaktadir. Ayrica arastirma-inceleme, probleme
dayal 6grenme ve proje tabanh Ggrenme gibi 6grenme yaklagimlarinin basariyla uygulanmasinda
dgrencilere zengin 6grenme yasantilari olusturacaktir.

Sinif dis1 6grenme ortamlarinin 8grencinin, 5grenmeye giidillenmesinde de 6nemli bir yeri vardir.
Ogrencilere bir konu 8gretilmeden énce o konunun &grenilmesinin hayatta ne ise yarayacaginin
hissettirilmesi gerekmektedir. Sadece hissettirmekle kalmayip, gercek hayatta bizzat gorerek,
dokunarak 6grenmesi, 6grenciyi konuyu 6grenmeye isteklendirecektir (Tokcan, 2015, 20-21). Sinif dist
egitimde, hedeflenen konularin §gretilmesinin yani sira, 6grencilerin, zaman ydnetimi, sosyal iliski,
liderlik ruhu ve duygusal kontrollerinin gelisimlerine katki saglama gibi ¢iktilarinin da oldugu
belirtilmektedir (Okur Berberoglu - Uygun, 2013, 34). Siif dis1 6grenme ile ilgili yapilan arastirma
sonuglari, grencilerin bu ortamlarda daha ¢ok 6grendigini ve eglendigini ortaya koymustur (Ertas vd.,
2011, 196; Tatar - Bagriyanik, 2012, 884; Gokiis, 2020, 115).

2023 Milli Egitim Bakanligi (MEB) vizyon belgesinde yer alan; “Dogal, tarihi ve kiiltiirel mekanlar
ile bilim-sanat merkezleri ve miizeler gibi okul dis1 6grenme ortamlarinin, miifredatlarda yer alan
kazanimlar dogrultusunda daha etkili kullanilmasi saglanacaktir.” ve “Okullarin, bslgelerindeki bilim
merkezleri, miizeler, sanat merkezleri, teknoparklar ve tiniversitelerle is birlikleri artirillacaktir.” (“MEB
2023 Vizyonu”) gibi hedefleri gerceklestirmeye yénelik olarak, MEB tarafindan il Milli Egitim
Miidiirliiklerine génderilen yazida, biitiin illerin kendi bolgelerindeki sinif digi 6grenme ortamlari ile
ilgili kilavuzlar olusturmalar1 istenmistir. Sinif disi 8grenme ortamlarimin kullaniminda Ggretmen
adaylarimin bilgi ve becerilerini gelistirmeye yonelik baz1 dersler, 6gretmen yetistiren kurumlarin ders
kataloglarinda yer almaktadir. Mesela degerler egitimi baglaminda “Topluma Hizmet Uygulamalar1”
dersi, 6gretmen yetistiren programlarda zorunlu dersler arasinda yer almistir.

ilk ve ortadgretim kurumlarinda okutulan DKAB dersinin konular1 ¢cogunlukla giinliik hayatta
karsihigi olan durumlardir. Dolayisiyla bu derste hedeflenen bilgi ve becerilerin tam olarak dgrencilere
kazandirilabilmesi i¢in 6gretimin sadece simfla sinirh kalmayip, simif dist 6grenme ortamlarinin
kullanilmasi da yararl olacaktir. Ogrencilerde dini sosyallesmeyi saglamak, din egitiminin amaglar
arasindadir (Akytirek, 2012, 95). Bu baglamda, 6grencilerin yasadigi topluma uyumunu saglamak igin,
okul duvarmin digina gikilmali ve 6grenciler toplumsal hayata gercek ortaminda hazirlanmalidir. DKAB
dersi ile okul dis1 6grenme ortamlar1 arasindaki iliski 6gretim programlarma da yansimistir. DKAB
dgretim programinda “hedeflenen kazanimlarin gergeklesmesi icin ¢evre sartlari ve imkanlari elverdigi
dl¢lide 6grencilerin mabetleri, tarihi ve kiiltiirel mekanlar: yerinde tanimalari saglanir” agiklamasina yer
verilmektedir. (“DKAB Ogretim Programi”, 2018) Ayrica DKAB 6gretim programindaki amaglar arasinda
yer alan “Dinin sosyal hayat, kiiltiir ve medeniyet unsurlari iizerindeki etkilerini kavrama, farkli inang ve
yorumlari tanima ve bunlara saygi duyma, gevresindeki din davranis, yorum, tutum ve deneyimlerin
farkinda olma”(“DKAB Ogretim Programi”, 2018) gibi bilgi ve beceriler, simif dis1 §grenme etkinliklerini
isaret etmektedir. DKAB dersinin simif dist ortamlarda 6gretimi, dersin kazanimlarinin
gerceklestirilmesine katk: verdigi gibi, 6grencilerin DKAB dersi konularinin giinliik yasamla ne denli i¢
ice oldugunu gérmelerini saglayarak, sinifla sosyal hayat arasinda anlaml kdpriiler kurmalarina da
yardimct olacaktir (Simsek - Kaymakgi, 2015, 7).

DKAB dersinin konular1 yéniiyle sinif dis1 6grenme ortamlari ele alinacak olursa, dgrencilere
caminin béliimleri konusunun ve namazin kilmisinin gretilecegi en uygun ortam mimari kiiltiiriimiizde
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de Onemli yeri olan camilerdir. Ayrica DKAB dersinde konunun 6zelligine gore; tiirbe, imarethane,
rasathane, bilim merkezleri, yardim kurumlari, kervansaraylar, kus evleri, sadaka taslari, cocuk esirgeme
kurumu, huzurevi, alisveris merkezleri ve pazar yerleri gibi sinif dis1 ortamlardan yararlanilabilir. Okulun
bulundugu yerlesim yerinin dzellikleri ve okulun imkanlar: 6nemli olmakla birlikte, sinif dis1 6§renme
ortamlarini belirleme ve mahalli imkanlar1 harekete gecirmede &gretmenlere &nemli gorevler
diismektedir.

Sosyal ve fen bilimleri derslerinin okul disi ortamlarda 6gretim uygulamalar: ile ilgili cesitli
arastirmalar yapilmistir. Arastirma sonuglari bu konudaki 6grenci algilarinin genellikle olumlu oldugunu
ortaya koymustur (Yavuz Topaloglu - Balkan Kiyici, 2018; Sekerci - Dogan, 2020; Bozdogan - Yalgin, 2006).
Din 6gretiminde simif dis1 §grenme ortamlarindan yararlanilmast ile ilgili caligmalar incelendiginde, ilk
calismanin Tosun (1993) tarafindan yapilan “Din Ogretiminde Gezi-Gdzlem Yéntemi” isimli ¢alisma
oldugu gériilmektedir. Benzer bir calisma Gokiis’tin (2020) “Din Ogretiminde Gezi-Gdzlem Yéntemi ve Bir
Uygulama Ornegi” isimli makalesidir. Bu iki calismada da Gezi-G6zlem yontemi hakkinda bilgiler verilmis
ve bir uygulama drneginden hareketle bu yéntemin etkililigi hakkinda degerlendirmeler yapilmustir.
Ayni konuda Temur (2007) tarafindan, inceleme ve calisma gezilerinin DKAB dersinin amaglarini
gerceklestirmesine katkisi isminde bir yiiksek lisans tezi yapilmistir. Celik ve Evcimik (2021) tarafindan
yapilan arastirmada da Elazig ilinde yapilan okul-cami bulusmasi projesi ele alinmigtir.

Altintas’in (2019) makalesinde ise; DKAB &gretmenlerinin deger 8gretiminde ders disi etkinlik
olarak geziler, ev ddevleri ve kullip faaliyetleri yaptiklar1 fakat 6gretmenlerin ¢ogunlugunun bu
faaliyetleri etkili ve verimli bir sekilde planlama, diizenleme ve degerlendirme konusunda yeterince bilgi
ve beceri sahibi olmadiklari sonucuna ulasilmistir. Degerler egitiminde izcilik faaliyetlerinin 6nemi ve
egitsel degeri tizerine yapilmisg arastirmalar da bulunmaktadir (Dam, 2014; 2020). Ayrica Kog ve Budak
(2021; 2021) tarafindan “Milli/Manevi degerlerin kazaniminda sosyal ve kiiltiirel faaliyetlerin etkisi”
isimli iki 6lcek gelistirilmistir. Ancak din gretiminde simf dis1 6grenme ortamlarini biitiinctil olarak ele
alan bir caligmaya rastlanmamistir. Bu calisma ile, sinif dis1 6grenme ortamlarinda ders islenmesinin
dgrenmeye etkisi ve bu konuda yasanan sorunlar tespit edilecektir. Boylece uygulayici olan 6gretmenlere
ve karar verici durumunda olan egitim ydneticilerine veri saglanacaktir. Buradan hareketle bu
arastirmanin ana problemini, DKAB gretmenlerinin simf disi §§renme ortamlari konusundaki gorisleri
nelerdir? sorusu olusturmaktadir. Bu ana probleme bagh olarak arastirmanin alt problemleri de
sunlardir;

1-DKAB &gretmenleri hangi sinif dis1 6grenme ortamlarindan yararlanmaktadir?

2-DKAB 6gretmenlerinin sinif disi1 grenme ortamlarini tercih etme sebepleri nelerdir?

3-DKAB Ggretmenleri smif disi 6grenme ortamlarindaki eitim = siireglerinde neler
yapmaktadirlar?

4-DKAB Ogretmenlerinin siif disi 6grenme ortamlarimin etkililigi konusundaki diistinceleri
nelerdir?

5- DKAB 6gretmenlerinin sinif dis1 §grenme etkinliklerinde yasadiklari sorunlar nelerdir?

1.Yéntem
Bu boliimde arastirmanin deseni, katilimcilari, veri toplama araglar1 ve verilerin analizi ile ilgili
bilgilere yer verilmistir.

1.1.Arastirmanin Deseni

Arastirmada, karma arastirma yontemi desenlerinden olan yakinsayan paralel desen
kullanilmistir. Bu desen, arastirma siirecinde nicel ve nitel veri toplama asamalarinin es zamanl olarak
uygulanmasini esas alir (Creswell - Clark, 2015, 79).

180



DKAB 4gretmenlerinin okul disi 6grenme ortamlarini kullanma durumlarini belirlemek igin,
kapali uglu sorulardan olusan anket yardimiyla veri toplanmistir. Okul dis1 6grenme ortamlarir tercih
sebepleri ve uygulama esnasinda karsilastiklar1 sorunlarin neler oldugunu belirlemek i¢in ise agik uglu
sorular sorulmustur. Dolayisiyla arastirma verileri karma yontemle hem nicel hem de nitel olarak elde
edilmistir.

1.2. Arastirmanin Katihmcilar:

Arastirmanin katilimcilarini, ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev yapan DKAB Ggretmenleri
olusturmaktadir. Orneklem se¢iminde, evrendeki her bir elemanim secilme ihtimali esit olan seckisiz/
olasilikli 6rneklem ydntemi (Kumar, 2011, 210) tercih edilmistir. Anket uygulamasi hem kolay erisimi
saglamas1 hem de pandemi sartlarindan dolay1 elektronik ortamda yapilmistir. Bu konuda iilke
genelindeki iniversitelerde gérev yapan din egitimi bilimcilerinden yardim alinarak bulunduklari illerde
DKAB ziimrelerinin sosyal medya gruplarina, anketin ulastirilmas: istenmistir. Bu kapsamda 2020-2021
6gretim yilinda 61 farkli ilde gérev yapan 306 DKAB &gretmeni 6rnekleme dahil edilmistir. Mezuniyet,
cinsiyet, kidem, gérev yapilan okul diizeyi ve gorev yapilan yerlesim birimi ydniiyle evreni temsil
edebilme 6zelligi (Can, 2019, 24) de saglanmaya calisilmistir. Katilimcr 6zellikleri Tablo 1°de yer

almaktadir.
Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kisisel Ozellikleri
Ozellik Grup f %
Eski ilahiyat Programi 133 435
) Egitim Fakiiltesi DKAB Bolimii 59 19,3
Mezuniyet - s T
flahiyat Fakiiltesi DKAB Boliimii 88 28,8
Yeni flahiyat/ islami flimler Fakiiltesi 26 85
Lisans 230 75,2
Egitim Diizeyi Yiiksek Lisans 72 23,5
Doktora 4 1,3
ilkokul 14 4,6
Ortaokul 120 39,2
. imam Hatip Ortaokulu 78 255
Gorev yapilan okul o
Anadolu Lisesi 63 20,6
Fen/Sosyal Bilimler Lisesi 17 5,6
Meslek Lisesi 14 4,6
0-5 yil 100 32,7
6-10 y1l 94 30,7
Mesleki kidem 11-15 y1l 38 12,4
16-20 yil 22 72
21 ve yukarisi 52 17
K8y 21 69
Gérev yapilan flce 103 33,7
yerlesim yeri il 95 31
Biiyliksehir 87 284
L. Kadin 171 55,9
Cinslyet Erkek 135 44,1
Toplam 306  100,0
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Tablo 1'e gore katilicimalarin yariya yakinini (%43,5) eski ilahiyat programi mezunlari
olusturmaktadir. Lisansistii egitim ydniiyle bakildiginda %1,3'ii doktora olmak iizere katilimcilarin
%24,8"inin lisanstistii egitim aldig1 gériilmektedir. Yaridan fazlasi (%64,7) ise ortaokul ve imam hatip
okullarinda gérev yapmaktadir. Katilimcilarin gogunlugu (%67,3) 6 yil ve {izeri kideme sahiptir ve kadin
dgretmenler erkek Ggretmenlerden daha fazladir. Agik uglu sorular biitiin katilimcilara yéneltilmistir.
Ancak sorulari hi¢ cevaplamayan ya da evet/hayir seklinde kisa cevaplayanlar elenerek, biitiin sorulart
cevaplayan 21 katilimci nitel veriler icin érnekleme alinmistir. Ornekleme alinan dgretmenlerin, 12’si
kadin, 9'u erkektir. 1'i kdyde, 7’si ilgede, 9u ilde, 4’1 ise bilyiiksehirlerde goérev yapmaktadir. 2’si 0-5 yil,
7’si 6-10 yil, 1'i 16-20 yil ve 5’i 20 yil ve iistii kideme sahiptir. 3’0 ilkokul, 8’i ortaokul, 3’ imam hatip
ortaokulu ve 7’si ise lise ve dengi okullarda gorev yapmaktadir. Ayrica 1'i doktora, 4’ii yiiksek lisans ve
16’s1 lisans mezunudur.

1.3. Veri Toplama Araglar

Arastirma amacina uygun olarak katilimcilarin okul disi 6grenme ortamlarini kullanma
durumlarini belirlemeye ydnelik kapali uclu ifadelerden olusan anket formu, arastirmaci tarafindan
hazirlanmigtir. Anket maddeleri literatiir taramasina dayali olarak olusturulmustur. Ayrica
dgretmenlerin okul dis1 6grenme ortamlarini tercih nedenleri ve karsilastiklar: sorunlar belirlemeye
yonelik derinlemesine veriler elde etmek amaciyla yapilandirilmis sorulardan olusan miilakatlar ile veri
toplanmustir.

Anket iki bsliimden olusmaktadir. ilk béliim &gretmenlerin, cinsiyet, kidem, ¢aligilan yerlesim
yeri, mezuniyet gibi demografik 6zellikleri ile ilgili sorulardan olusmaktadir. tkinci béliimde, DKAB
dgretmenlerinin sinif dis1 6grenme ortamlari konusundaki gorislerinin belirlenmesine yénelik maddeler
yer almaktadir. Ayrica yapilandirilmis miilakatlarda, DKAB Ogretmenlerinin okul dis1 &grenme
ortamlarini tercih sebepleri, okul dis1 6§renme ortamlarinin etkilili§i ve uygulamada karsilastiklar:
sorunlarin neler oldugunu tespit etmeye yonelik sorulara yer verilmistir. Anket sorular alan uzmani 3
akademisyene gonderilerek veri toplama araglarinin arastirma amacina hizmet etme durumu hakkinda
goriisleri alinmigtir. Gelen 6neriler dogrultusunda iki sorunun formati degistirilmistir. 10 DKAB
dgretmeni ile 6n uygulama yapilmis ve gelen doniitlere gére sorulardaki anlasilmayan bazi ifadeler
yeniden diizenlenmistir.

Arastirma verilerinin toplanmasinda kullanilacak anketler icin Kilis 7 Aralik Universitesi Etik
Kurulundan 23/03/2021 tarih ve 2021/08 sayili karar ile onay alinmis ve 306 DKAB 8retmenine anket
uygulamasi yapilmistir. Anket formunda, katilimin goniilliilik esasina gére oldugu, anketin sadece
bilimsel arastirma igin kullanilacagi, madde sayisi, tahmini cevaplama siiresi, katilimcinin kimligini
ortaya ¢ikaracak ozel bilgiler istenmedigi ve cevaplarin nasil verilecegi gibi konulari iceren agiklamalar
yer almistir. Boylelikle 6gretmenlerin anket maddelerine rahat ve samimi cevaplar vermeleri i¢in gerekli
alt yap1 olusturulmaya ¢alisilmistir.

1.4. Verilerin analizi

Elektronik ortamda toplanan veriler SPSS programina aktarilarak analiz edilmistir. Anketin
giivenirlik katsayisi (Cronbach Alpha) 0,76 olarak hesaplanmistir. 0,60 ile 0,90 arasinda bulunan sonuglar
“oldukga giivenilir” olarak degerlendirilmektedir (Can, 2019, 391). Acik uclu sorularin analizi ise
“Betimsel Analiz” yoluyla yapilmistir. Toplanan veriler ayrintili olarak raporlanmis ve sonuglara nasil
ulagildigi biitiin asamalar1 ile agiklanmistir. Bdylece arastirmanin gegerliligine katki saglanmaya
calisilmistir. Ayrica sonuglar bu konuda daha 6nce yapilan arastirma sonuglar: ile karsilastirilarak
degerlendirilmistir (Simsek - Yildirim, 2013, 291).

istatistik analize gére sonuglar 5.00-1.00=4.00 puanlik bir genislige dagilmislardir. Bu genislik bese
béliinerek DKAB 6gretmenlerini anket maddelerine katilim diizeyi araliklar: belirlenmistir. Buna gore;
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1.00-1,79 puan arahigi, ¢ok disiik, 1.80-2.59 diisiik, 2.60-3.39 orta, 3.40-4.19 yiiksek ve 4.20-5.00 arasi ¢ok
yiiksek olarak degerlendirilmektedir.

2. Bulgular

Bu boliimde, DKAB §gretmenlerinin sinif dist hangi 6grenme ortamlarini, nigin tercih ettiklerine
ve bu ortamlarin kullanimi konusunda karsilastiklar: sorunlara iliskin bulgulara yer verilmistir.

2.1. DKAB Ogretmenlerinin Hangi Siuf Disi Ogrenme Ortamlarim Tercih Ettiklerine iliskin

Bulgular
Asagidaki tabloda DKAB &gretmenlerinin hangi simif dig1 6grenme ortamlarim ne siklikta tercih
ettikleri ile ilgili bulgular yer almaktadir.

Tablo 2. DKAB Ogretmenlerince Tercih Edilen Sinif Disi Ogrenme Ortamlar:

g
DKAB 6gretmenin sinif digt §grenme 3 & & 3 g g
i : $g5 §8 3¢
ortamlarinda etkinlik yapma durumu & S 2 E B =3
Bl T Bb 4 B >y 2
o © 8
s S
n 32 62 87 125 306
Okul mescidi
10,5 20,3 28,4 40,8 100,0
o , n 77 111 70 48 306
Okul dig1 cami ziyareti
% 25,2 36,3 22,9 15,7 100,0
‘ , n 208 69 16 13 306
Kuran kursu ziyaretleri
% 68,0 22,5 5,2 4,2 100,0
o _ n 291 12 3 0 306
Cemevi ziyaretleri
% 95,1 3,9 1,0 0,0 100,0
, ‘ n 208 64 18 16 306
Mezarlik ziyaretleri
% 68,0 20,9 5,9 5,2 100,0
n 179 93 24 10 306
Sehitlik ziyaretleri
% 58,5 30,4 7,8 3,3 100,0
, , n 245 40 9 12 306
Hastane ziyaretleri
% 80,1 13,1 2,9 3,9 100,0
’ ’ , n 252 44 7 3 306
Gocuk esirgeme kurumu ziyaretleri
% 82,4 14,4 2,3 1,0 100,0
o , n 223 73 7 3 306
Huzurevi ziyaretleri
% 72,9 23,9 2,3 1,0 100,0
L , ‘ n 150 97 35 24 306
Kiitiiphane ziyaretleri
% 49,0 31,7 11,4 7,8 100,0
o o _ n 270 28 4 4 306
Diger dinlerin ibadet yeri ziyaretleri
% 88,2 9,2 1,3 1,3 100,0
o n 140 111 36 19 306
Toplum hizmeti ¢alismalar:
% 45,8 36,3 11,8 6,2 100,0
, o , n 250 43 7 6 306
Fabrika, At6lye/is yeri ziyaretleri
% 81,7 14,1 2,3 2,0 100,0
Hayvanat bahgesi ziyaretleri n 232 56 14 4 306
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% 75,8 18,3 4,6 1,3 100,0
o . n 156 102 29 19 306
Miize ziyaretleri
% 51,0 33,3 9,5 6,2 100,0
. L . n 211 71 17 7 306
Bilim sanat merkezi ziyaretleri
% 69,0 23,2 5,6 2,3 100,0
N n 275 23 6 2 306
Izcilik calismalar:
% 89,9 7,5 2,0 0,7 100,0
n 45 88 79 94 306
Mevlid-i Nebi etkinlikleri
% 14,7 28,8 25,8 30,7 100,0
n 75 108 60 63 306
Kandil gecesi etkinlikleri
% 24,5 35,3 19,6 20,6 100,0
Pazar yeri ve benzeri aligveris yeri n 230 42 18 16 306
ziyaretleri % 75,2 13,7 5,9 5,2 100,0

Tablo 2’ye gbre DKAB &gretmenlerinin %89,5'i en az bir defa siuf dist 6grenme ortamina
dgrencileri gotiirdiiklerini belirtmistir. Ogretmenler tarafindan en ¢ok tercih edilen sinif dig1 6grenme
mekaninin okul mescidi (%89,5) oldugu goriilmektedir. Okul mescidini sirasiyla Mevlid-i Nebi etkinlikleri
(%85,3), Kandil gecesi etkinlikleri (%76,5) ve okul disi cami ziyareti (%74,8) takip etmektedir.

DKAB &gretmenlerinin en ¢ok yaptiklar: sinif disi etkinlikleri, okul mescidi ziyareti, Kandil gecesi
etkinlikleri ve okul disi cami ziyaretidir. {lk ti¢ etkinlige bakildig1 zaman bunlarin daha ¢ok okul ve yakin
cevresi oldugu goriilmektedir. Buralarin tercih sebebi, maliyet ve biirokratik islemlerin nispeten daha az
olmasi ile agiklanabilir. Ayrica bazi DKAB Ggretmenleri; fabrika, is yeri, hayvanat bahgesi, miize, bilim
sanat merkezi ve pazar yeri gibi farkli siuf dis1 ortamlar: ziyaret ettiklerini belirtmislerdir. Bu
ziyaretlerden beklenen yararin saglanabilmesi igin dgretmenlerin bu ortamlar ile dersin kazanimlar
arasinda nasil bir bag kurduklari ve bu ortamlarda yaptiklari 6gretim etkinliklerinin nitelikleri Snemlidir.
Bu ziyaretlerin sadece gezip gelme seklinde mi yoksa planli etkinlikler yoluyla m1 yapildig1 konusu
sonraki baslklarda ele alinmistir (Tablo 4).

Bazi arastirmalarda farklh 6gretim diizeylerinde gorev yapan degisik branslardan dgretmenler,
dgretim programlarina uygun olarak siif digi 6grenme ortamlarina 6grencilerini zaman zaman
gdtiirdiiklerini veya gétiirmek istediklerini belirtmislerdir (Pekin - Bozdogan, 2021, 121; Cicek - Sarag,
2017,517; Oner, 2015, 104). Altintas (2019, 88) tarafindan yapilan arastirmada DKAB 6gretmenlerinin sinif
dis1 6grenme etkinligi olarak genellikle gezi, ev ddevi ve kuliip faaliyetleri yaptiklari bulgusuna
ulasilmigtir. Tiirkmen (2018) tarafindan yapilan ve 51 katilimcidan 11'inin DKAB 6gretmeni oldugu
arastirmada, 11 DKAB 6gretmeninden sadece 1 tanesi yilda 1-2 defa simif dis1 ortamlar1 kullandigim
belirtmis ancak DKAB 6gretmenlerinin yarisi yilda 1-2 defa, diger yarisi da yilda 3-4 defa gtiirmek
istediklerini fakat cesitli gerekgelerle gétiiremediklerini ifade etmislerdir. Tablo 2’deki veriler, DKAB
dgretmenlerinin ge¢mis yillara nazaran simf dis1 6grenme ortamlarindan daha ¢ok yararlandiklarin
gostermektedir. Bu ortamlar1 gegmis yillara nazaran kullanan 6gretmen sayisindaki artista, 2023 egitim
vizyonunu gerceklestirmeye ydnelik, MEB tarafindan olusturulan tesvik edici mevzuat diizenlemelerinin
etkisi oldugu sdylenebilir. Zira MEB illere génderdigi yaziyla, illerdeki siuf dis1 6grenme ortamlarinin
belirlenmesi ve 6gretmenlerin kullanimina sunulmak tizere kilavuzlar hazirlanmasini istemistir.
Bununla birlikte, ¢esitli arastirmalarda; siif dis1 ortamlarda ders islenmesi ile ilgili sorun olarak
siralanan ulasim, finansman ve izin alamama (Urey - Kaymakgi, 2020, 21; Altintas, 2019, 91) gibi
konularda engeller olmamasina ragmen, DKAB 6gretmenlerinin okul mescidinden yararlanma ve kandil
gecelerinde etkinlikler diizenleme diizeylerinin ¢ok yiiksek oldugu sdylenemez. Zira DKAB konulari
arasinda namaz ve dini giinler gibi konular bulunmasina ragmen 6gretmenlerin %10,5’i okul mescidine
dgrencileri hig gétiirmedigini, %20,3’i ise sadece 1-3 defa gotiirdiigiinii belirtmistir (Tablo 2). Oysa MEB
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mevzuatinda biitiin okullarda mescit bulunmasi gerektigi ile ilgili diizenlemeler yapilmistir. Ayrica agik
uglu sorulara verilen cevaplarda da hicbir 6gretmen okulda mescit bulunmadig: ile ilgili bir sorunu dile
getirmemistir. Yine DKAB dersinin birgok kazanimuyla ilgili olan ve okullardaki belirli gtinler, haftalar ve
sosyal kuliip faaliyetleriyle iligkilendirilebilecek topluma hizmet ¢aligmalarini DKAB §gretmenlerinin
%45,8’inin hi¢ uygulamamis olmasi dikkat cekmektedir.

Toplumsal hafizanin korunmasi onun yapi taslar olan unsurlarin muhafazasi ve sonraki nesillere
aktarimi ile miimkiin olur. Bunun en énemli aktaricilarindan birisi de kutsal mekanlardir (Bozan, 2018,
1228). Camiler, mescitler, mezarliklar, sehitlikler, kiimbetler, diger dinlerin ibadet mekanlari,
huzurevleri vb. mekanlar DKAB dersi 6gretim programinda yer alan bir¢ok konunun 6gretiminde zengin
dgrenme firsatlar sunan toplumsal mekanlardir. En iicra yerlesim birimlerinde bile okul ¢evresinde bu
tiir mekanlar1 bulmak ve 6grenme ortami olarak kullanmak miimkiin iken Tablo 2’ye gore bu tir
mekanlarin 6gretmenler tarafindan, 6gretim amach yeterince kullanilmadig1 gériilmektedir. Oysa 10.
sinif, “Islam dininin ¢evre sorunlarina yaklasimini ve ¢éziim 6nerilerini degerlendirir”, kazanimina
yénelik olarak, parklar, ormanlar, mesire alanlari, barajlar, geri doniisiim tesisleri; 9. smif, “Islam
medeniyetinin, diinyanin farkli bolgelerindeki etkilerini fark eder”, kazanimi icin ise miize, dren yeri,
kervansaray, medrese vb. yerlere egitim gezileri diizenlenebilir. Ayrica Temur (2007, 59-64) tarafindan
yapilan arastirmada DKAB derslerinde okul dis1 hangi gezi ve gézlem etkinlikleri yapilacagi ayrintih
olarak siralanmugtir.,

DKAB dersinin dgretim programinda yer alan inang, ibadet ve ahlak konularinda oldugu gibi
¢oziilecek problem hayat problemi oldugunda ¢6ziim yerinin sinifin disi, hayatin i¢inde olmasi daha
uygundur. Dolayisiyla 6grencilere hayat1 gézlemleme ve yorumlama imkani veren, sorgulama, elestirel
diisiinme icin zengin firsatlar sunan siif dis1 6grenme ortamlarinda egitim ithmal edilmemelidir. Sinif
dis1 ortamlardaki 6grenme siiregleri 6grenciler icin daha kalici, etkili, eglenceli ve derse karsi tutumu
olumlu etkileyicidir. Bununla birlikte sinif dis1 ortamlarda 6gretim, 6gretmenin de mesleki gelisimine
katki saglamaktadir. Simif dis1 ortamlardaki etkinlikler 5gretmenlerin yeni bilgiler ve fikirler edinmesine
imkan saglamakta, 6gretim yontemleri konusundaki bilgi ve becerilerini gelistirmektedir (Korkmaz,
2020, 26-32).

DKAB dersinde, konulara uygun simif dis1 ortamlarin kullanilmasi énemli olmakla beraber,
ogretmenlerin bu ortamlar: kullanma amaci da énemlidir. Ogretmenlerin okul disi 6grenme ortamlarin
tercih sebepleri asagidaki baslikta ele alinmistir.

2.2. DKAB Ogretmenlerinin Sinif Dis1 Ogrenme Ortamlarim Tercih Sebeplerine iliskin Bulgular
Asagidaki tabloda DKAB 6gretmenlerinin sinif dis1 6grenme ortamlarini ne amagla tercih ettikleri
ile ilgili bulgulara yer verilmistir.

Tablo 3. DKAB Ogretmenlerinin Siif Dist Ogrenme Etkinliklerini Tercih Sebepleri
DKAB Ogretmenlerinin simf digi dgrenme etkinliklerini tercih

b’ sd Deger
sebepleri 5
Ogrencilerin teorik bilgilerini pekistirmek. k
& & pexly 306 4,34 0,803 ,(,;O
yiiksek
Ogrencilerin siifta 6grendiklerini gercek hayatta gérmelerini k
gv g gercek hayatta gérmelerini 306 458 0,608 ’(';o
saglamak. yiiksek
Ogrencilerin, dinin giinliik hayatla iliskisini kurmalarini saglamak. Cok
306 4,60 0,636
yiiksek
Ogrencilerde merak uyandirmak, arastirmaya yoneltmek. k
& 4 shirmaya yonettme 306 4,50 0,664 f;o
yiiksek
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Ogrencilerin sosyal ve ahlaki gelisimlerine katki saglamak. ok
& yav et & 306 4,55 0,616 ¢

yiiksek
Ogrencilerin empati, digerkamlik duygularini gelistirmek. ok
& patl, &8 oL gells 306 4,51 0,628 C
yiiksek
DKAB &gretim programi ve ders kitaplarmin simuf disi 6grenme Yiiksek
) R 306 3,89 1,187
ortamlarina yonlendirmesi.
Ogrencilere sinif disinin daha gekici gelmesi. Cok
306 421 0,906
yiiksek
Okul idaresinin istegini yerine getirmek. 306 2,17 1,25  Diisiik
Ders diginda hosca vakit gecirmek. 306 3,57 1,274 Yiksek

Tablo 3’e gore dgretmenler sinif disi ortamlar: tercih etme sebebi olarak; grencilerin dinin
giinliik hayatla iliskisini kurmalarini saglamak (x=4,60), simfta 6grendiklerini gercek hayatta gérmeleri
saglamak (x=4,58), sosyal ve ahlaki gelisimlerine katki saglamak (%=4,55), empati, digerkAmlik duygularini
gelistirmek (X=4,51), merak uyandirmak, arastirmaya yéneltmek (x=4,50), teorik bilgilerini pekistirmek
(x=4,34) gibi DKAB derslerinin amaglariyla uyumlu maddelere “cok yiiksek” diizeyde katildiklarimi
belirtmislerdir. DKAB &gretim programi ve ders kitaplarmmin simf dist 6grenme ortamlarina
ydnlendirmesi (x=3,89) ve ders disinda hosca vakit gecirmek (x=3,57) maddelerine ise “yiiksek” diizeyde
katilmaktadirlar. DKAB 6gretim programiyla ilgili olmayan, 6grencilere siuf disinin daha cekici gelmesi
maddesine (X=4,21) “cok yiiksek” diizeyde katildiklarini belirtmislerdir. Tek “diisiik” diizeyde katildiklar:
madde ise okul idaresinin istegini yerine getirmek, (x=2,17) maddesidir.

Tablo 3’e gore sinif dis1 Ggrenme ortamlarini tercih sebepleri ile ilgili sorudaki “DKAB 6gretim
programi ve ders kitaplarmin sinif disi 6grenme ortamlarina ydnlendirmesi” maddesine DKAB
dgretmenleri, diger maddelere nazaran daha az katilmiglardir. Oysa DKAB G6gretim programinin
uygulanmasi ve kitap yazimina iliskin ilke ve agiklamalarda “hedeflenen kazanimlarin gerceklesmesi igin
cevre sartlar1 ve imkanlari elverdigi dlgiide 6grencilerin mabetleri, tarihi ve kiiltiirel mekanlar: yerinde
tanimalari saglanir” (“DKAB Ogretim Programi”, 2018) agiklamasi yer almaktadir. Buradan hareketle
dgretmenlerin 6gretim programindaki bu agiklamay:1 yeterince dikkate almadiklar1 veya 6gretim
programu ile ilgili bilgilerinin simirl oldugu akla gelmektedir. Bununla birlikte 6gretim programinda,
konu bazinda okul disi 6grenme ortamlarina yénlendirmelerin bulunmamasi da bu ortamlarin
kullanilmasindaki sinirhlikta etkili olabilir.

Ogretmenlerin, sinif disi 3renme ortamlarini nigin tercih ettikleri ile ilgili acik uglu soruya
verdikleri bazi cevaplar asagida verilmistir;

“Bireysel veya grupla yaptigim okul dist faaliyetlerde 6grencilerle daha iyi iletisim kuruluyor.” (0289)

“Farkli ortamlarda egitimin Sgrencilerin derse olan ilgisini ve Ggretmenine olan sevgisini artirdigini

diistindiigiim icin ders disi etkinlikleri tercih ediyorum.” (0146)
“Ogrencilerle beraber zaman gegirdigimizde, sikilmadan &grenmek istediklerini soruyorlar, gérerek

hissederek 6grenmeleri akillarinda kalmalarini saglyor.” (097)
“Daha samimi bir ortam ve imkan oluyor, izleri 5miir boyu siirebilir.” (064)

Sinif dig1 ortamlari nigin tercih ettikleri ile ilgili agik uglu soruya verilen cevaplar incelendiginde
dgretmenlerin; olumlu iletisim, dersi sevdirme, samimi ortam olusturma, 6grencinin okul disina ilgisi,
simf disinda kendini daha rahat ifade etmeleri, yasayarak 6grenme ve 6grencilerde unutulmaz anilar
birakmasi gibi sebepleri dile getirdikleri goriilmektedir.

DKAB dersi §gretmenlerinin sinif digi ortamlar: tercih sebebi olarak ifade ettikleri hususlardan bir
kismi dersin kazanimlariyla ilgili oldugu gibi bir kism1 da dersin sevdirilmesi ve derse karsi motivasyonla
ilgilidir. Ogretmen cevaplarindaki “hosca vakit gecirmek” ifadesinin ders disi ortamlara dgrencileri
gdtiirmenin yegane gerekgesi olarak sunulmasi tartismali bir durumdur. Ancak diger amaglarla birlikte
diisiiniildiigiinde 6grenme ortamini eglenceli bulan ve seven 6grencinin 6grenmeye de motive olacag

186



diisiiniilebilir (Korkmaz, 2020, 26). Bununla birlikte hicbir 6gretmenin simf digi faaliyetleri yillik calisma
planinda belirledigi ve o plana uygun olarak gerceklestirdigini dile getirmemis olmas: diigtindiiriiciidiir.
Bu durum, bazi §gretmenlerin sinif digi ortamlar: dersin kazanimlarinin gerceklesmesi icin belirledikleri
bir 6gretim etkinligi olmaktan ziyade, dgrencilerin hosca vakit gecirdikleri ve 6gretmenle iletisimini
giiclendiren bir sosyal faaliyet mantigiyla uyguladiklarini akla getirmektedir. Bu amaglarla diizenlenen
faaliyetler sonucunda da dersin kazanimlarina uygun baz istendik 6grenmeler gerceklesebilir fakat
planly, kasitli ve kontrol edilebilir 6grenmelerin gerceklesmesine etkisi sinirli kalacaktr.,

Sinif dis1 6grenme ortamlarindan beklenen faydanin saglanabilmesi bu ortamlarda 6gretmenlerin
ne gibi etkinleri planladiklari ve nasil uyguladiklarina baglhidir. Ogretmenlerin sinif disi ortamlarda neler
yaptiklari konusu asagidaki baghkta ele alinmistir.

2.3. DKAB Ogretmenlerinin Sinif Disi Ogrenme Ortamlarinda Neler Yaptiklarina iliskin Bulgular
DKAB &gretmenlerinin siuf dis1 6grenme ortamlarinda yaptiklar: faaliyetlere iliskin bilgilere
Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4. DKAB Ogretmenlerinin Siif Dig1 O§renme Ortamlarindaki Ogretim Faaliyetleri

DKAB Ogretmenleri simif digi égrenme ortamlarinda neler

n X sd Deger
yapmaktadir? &
Sadece 6grencilerle gider, gezer geliriz. 306 2,10 1,069 Dusiik
Oncesinde hazirlik idil de d kli k

yaparim ve gidilen yerde de gerekli 429 0803 ”Co
aciklamalar1 yaparim., yiiksek
Gezdigimiz mekanlardaki gérevlilerden yararlanirim. Gok
306 4,26 0,832 h
yiiksek
Ogrencilerin goézlem yapmalarini, not almalarini ve etkinlikle 306 410 0882 Gok
ilgili duygu ve diistincelerini kompoze etmelerini isterim. ’ ' yiiksek

Tablo 4’e gére DKAB Ogretmenleri, sinif disi §grenme ortamlarinda; dncesinde hazirlik yaparak,
gidilen yerde gerekli agiklamalari yaptigini (X=4,29), gezilen mekanlardaki gorevlilerden
yararlandiklarini (X=4,26) ve 6grencilerin gézlem yapmalarini, not almalarini ve etkinlikle ilgili duygu ve
diisiincelerini kompoze etmelerini istediklerini (X=4,10) “cok yiiksek” diizeylerde belirtmislerdir. Sadece
dgrencilerle gidip, gezip geldigini belirtenler ise (x=2,10) “diisiik” diizeyde kalmistir.

Sinif dis1 8grenme ortamlarinda neler yaptiklari ile ilgili agik uclu soruya verilen bazi cevaplar
asagidadir:

“Ogrencilerin énceden gidilecek ortamla ilgili arastirma yapmalarim isterim.” (070)

“Oncesinde gorsellerden yararlanma.” (0100)

“Mekanda Ggrencilere uygun faaliyet imkdm saglanim, séz hakkiyla duygularim ifade etme imkdn
sunarim.” (016)

“Ozellikle ibadet mekanimizin (Cami) ziyaretlerinde din gérevlisinden cocuklara gikolata dagitmasini rica

ederim ki camiye gelip bir imam gérdiiklerinde, akillarina o ¢ikolatanin tadi gelsin. Imamlarimiz da sag olsun
memnuniyetle karsilarlar bu talebimi.” (0126)

“Gezdigimiz yerlerle ilgili yorum yapariz ne anladik ne anlam ifade ediyor bir dahaki gezide nereleri gérmek
isteriz.” (097)

Tablo 4’te DKAB &gretmenlerinin simf dist 8grenme ortamlarinda neler yaptiklar: ile ilgili
verdikleri cevaplar incelendiginde ¢ogunlukla birtakim hazirlik ve degerlendirme faaliyetleri
yaptiklarini belirttikleri goriilmektedir. Ancak agik uclu sorularin cevaplarinda iki 6gretmen, gidilecek
ortamla ilgili 6grencilerden arastirma yapmalarini istedigini (070) ve gidilecek yerle ilgili gérsellerden
yararlandigim (0100) dile getirmistir. Sadece bir 6gretmen gidilen mekinda dgrencilere uygun faaliyet
imkani sagladigini ve duygularini ifade etme imkéni sundugunu (016) beyan etmistir. Bir 6gretmen ise

187



gezilen yerlerle ilgili yorumlar yaptiklarini ve bir dahaki gezide nereleri gormek istediklerini sordugunu
(097) belirtmistir. Bununla birlikte bir gretmenin (0126) grencilerin iyi agirlanmasi ve dzellikle ibadet
mekanlari ile ilgili olumlu algi olusturmaya yonelik gayretleri oldugu anlasilmaktadir. Bu durumun
ibadet mekanlarina, din gorevlilerine ve derse karsi olumlu tutum olusturacagi sdylenebilir. Ancak
yukaridaki tiim verilerden hareketle DKAB &gretmenlerinin etkinlik éncesi hazirlik, etkinlik sirasinda
6gretim yontemlerinin kullanimi ve etkinlik sonrasi degerlendirme ile ilgili eksiklerinin oldugu
gdriilmektedir. Bu durum Altintas (2019, 90) tarafindan yapilan arastirma bulgulari arasinda da yer
almaktadir. lgili arastirmada DKAB &gretmenlerinin sinif disi etkinlik olarak yaptiklari gezilerin, sadece
gezilecek yere gidip gelmekten ibaret oldugu, gezinin planlanmasinin yapilmadigi, gézlem formu
kullanilmadig1 ve gezinin degerlendirmesinin yapilmadigi sonucuna ulagilmstir.

DKAB &gretmenleri “cok yiiksek” (%=4,29) diizeyde “Sinif dis1 5§renme ortamlarina gitmeden dnce
hazirlik yaptigimi ve gidilen yerde de gerekli aciklamalari yaptigim” belirtmistir (Tablo 4). Simf disi
ortamlarda hangi 6gretim etkinliklerini yaptiklar ile ilgili sorulan agik u¢lu sorulara verilen cevaplarda
da sadece bir 6gretmen (016), gidilen mekanda grencilere uygun faaliyet imkani sagladigini onlara sz
hakki vererek duygularini ifade etme imkani sundugunu belirtmistir. Bu durum DKAB 6gretmenlerinin
simif i¢i 6gretimde genellikle uyguladiklar1 6gretmen merkezli 6gretim uygulamalarini (Cinar, 2018, 193;
Akylirek, 2012, 42; Kaya, 2018, 93) sinif dis1 ortamlarda da devam ettirdigini géstermektedir. Oysa sinif ici
dgretimde oldugu gibi, sinif dis1 6grenme ortamlarinda da 6gretmenlerin 6gretimi kilavuzlayan bir rolde
olmasi gerekir. Zira simuf dis1 gretim goriisii, 6grenmenin; planli, programli ve belirli 6gretim
tekniklerinin uygulanmasi sonucu sinif disinda da gerceklesecegi diisiincesinden dogmustur (Korkmaz,
2020, 27). Dolayisiyla sinif iginde oldugu gibi siuf dis1 6grenme etkinliklerinde de konunun ve ortamin
dzelligine gore planlama, uygulama ve degerlendirme gibi 6gretim siireglerinin §gretmen tarafindan
etkin bir sekilde uygulanmasi gerekmektedir (Yesilbursa, 2015, 152; Demircioglu - Demircioglu, 2015, 106-
107). Bu baglamda; 6§renmenin bireyin diinya ve ¢evreye uyumunu gerceklestiren bir siire¢ oldugunu
belirten deneyimsel 6Grenme, deneyimsel 6grenmenin en eski ve en kdklii sekli olan saha temelli GGrenme,
dgrencilere okul dis1 ortamlardaki etkinliklerle bilgilerini gercek diinyadaki sorunlara uygulama, ¢6ziim
arama ve zorlu problemleri ¢ézme firsat1 saglayan probleme dayal 6Grenme, 6grencilerin sinif iginde
dnerdikleri ve gelistirdikleri projelerini, okul disinda hayata gecirmelerini saglayan proje temelli Grenme,
dgrencilerin, toplum ihtiyaglarina uygun olarak belirlenmis, planli bir hizmet etkinligine katilarak
topluma hizmet ederken, sorumluluk duygusunu tattiklar1 bir deneyim olan hizmet ederek 6grenme vb.
simf dis1 6gretimde kullamilacak 6grenci merkezli 6grenme yaklagimlar: bulunmaktadir (Korkmaz, 2020,
27-38; Demircioglu - Demircioglu, 2015, 104-106; Tokcan, 2015, 27-33; Kabapinar, 2015, 48-58).

DKAB &gretmenlerinin sinif disi 6gretimde sadece takrir/anlatim yontemini kullanarak ders
islemeleri durumunda sinif dis1 6gretimden beklenen verim elde edilemeyecektir. Ayrica Tablo 3'te DKAB
dgretmenlerinin simf disi 6grenme ortamlarini nigin tercih ettikleri ile ilgili soruya verdikleri
cevaplardaki “Ogrencilerin, dinin giinliik hayatla iliskisini kurmalarinmi saglamak, 8grencilerde merak
uyandirmak, arastirmaya yoneltmek, 6grencilerin empati, digerkdmlk duygularini gelistirmek” gibi
kazanimlarin sinif dis1 6grenme ortamlarinda Sgretmen merkezli 6gretim siirecleriyle gerceklesmesini
beklemek de pek miimkiin degildir. Béyle bir 6gretim stireci DKAB &gretim programinda yer alan
“dgrencilerin 8grenme basarilari, kazanimlarin edinilmesine baglidir. Ogretmenin gdrevi de bu
kazanimlarin gerceklesmesinde Ggrencilere gerekli ortam ve imkanlari sunarak Sgrenme siirecine
rehberlik etmektir.” (“DKAB Ogretim Programi1”, 2018) talimatina da uygun degildir.

Sinif dis1 6grenme ortamlarinin siiftan farkl olan bazi 5zellikleri vardir. Bundan dolay1 planlama,
uygulama ve degerlendirme asamalarinin saglikli olarak yiiriittilebilmesi i¢cin 6gretmenlerin izin,
finansman, giivenlik ve sinif yonetimi gibi konularda destege ihtiyaci vardir. Bu baglamda 6gretmenlerin
simf dis1 6grenme ortamlarinda kimlerden destek aldiklar1 konusuna asagidaki baslikta yer verilmistir.
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2.4, DKAB Ogretmenlerinin Sinif Disi Ogrenme Ortami Etkinliklerinde Kimlerin Destegini
Aldiklarina fligkin Bulgular

DKAB Ggretmenlerinin sinif disi 6grenme ortami etkinliklerinde kimlerden destek aldiklarina
iligkin bilgiler Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. DKAB Ogretmenlerinin Sinif Dis1 OFrenme Etkinliklerinde Destek Aldiklar: Kisi ve Kurumlar

DKAB Ogretmenlerinin simf disi dgrenme etkinliklerinde - .
X sd Deger

destek alma durumlar

Ziimre arkadaslarim 306 3,48 1,193  Yiiksek
Veliler 306 3,06 1,06 Orta
Okul idaresi 306 3,57 1,106  Yiiksek
Diger §gretmenler 306 3,03 1,024 Orta
il/ilge Milli Egitim Miidiirliigii (MEM) 306 2,51 1,18 Diisiik
Belediyeler 306 2,3 1,168 Diisiik
Sivil toplum kuruluslar: 306 2,31 1,156 Diisiik

Tablo 5’e gre DKAB 6gretmenleri, sinif dig1 §§renme ortamlari etkinlikleri sirasinda okul idaresi
(%=3,57) ve ziimre arkadaslarindan (X=3,48) “yiiksek” diizeyde, veliler (X=3,06) ve diger 6gretmenlerden
(%=3,03) “orta” diizeyde destek gérdiiklerini belirtmislerdir. il/flge MEM (x=2,51), sivil toplum kuruluslari
(x=2,31) ve belediyelerin (x=2,3) desteginin ise “diisiik” diizeyde oldugunu ifade etmislerdir. Okul
idaresinin destek olmadig1 hatta engel ¢ikardig ile ilgili baz1 arastirma verilerinin (Altintas, 2019, 91;
Cigek - Sarag, 2017, 513) aksine bu arastirmada en dnemli destek¢inin okul idaresi ¢cikmasi MEB’in okul
dis1 ortamlarda ders islenmesi ve bu konuyla ilgili iller bazinda galismalar yapilmasini istemesiyle
aciklanabilir.

Sinif dis1 6grenme ortamlarinda baska kimlerden destek aldiklar ile ilgili agik uglu soruya; 4
dgretmen din gorevlilerinden, 2 6gretmen 6grencilerden, 2 6gretmen servisi olan velilerden ve bir
dgretmen kurum gorevlilerinden yardim aldi§1 cevabini vermistir. Bu cevaplarin yaninda, okulla
dogrudan ilgisi olmayan kisilerin de destek verdigi ayrica s6yle dile getirilmistir:

“Bu islere goniil vermis dostlarimizdan™ (071)

“Hayir sahiplerinden” (0113)

“Ailem, okul idaremden ¢ok destek oluyor desem inanir misimiz?” (046)

“Kendi ailem babam din gérevlisi oldugu icin sirastyla ziyaret edecedimiz camiyi ayarliyor gorevli
arkadasina tembihte bulunuyor cocuklart iyi agirlamast icin.” (0126)

Okul dis1 ortamlarda ders islenirken Ggretmenlerin en dnemli destekgisi kurum gérevlileri ve
uzmanlaridir. Acik uglu sorularin cevaplarinda sadece bir 6gretmen kurum gorevlilerinden, doért
Ogretmen de din gorevlilerinden yardim aldigini belirtmistir. Katilimcilar1 arasinda DKAB
dgretmenlerinin de oldugu bir arastirmada “Sinif-dis1 ortamda ders islerken uzman veya profesyonel
birinden yardim alabiliyor musunuz?” sorusuna, Fen Bilgisi 6gretmenlerinin %21’i, Sosyal Bilgiler
6gretmenlerinin %57’si, yardim alabildigini belirtirken DKAB 6gretmenlerinden yardim aldigini belirten
dgretmen olmamistir (Tiirkmen, 2018, 19) DKAB 6gretmenlerinin kurum goérevlileri ve uzmanlardan
yardim alma konusundaki smurliigin aksine, hayirseverler, dgretmenlerin dostlar1 ve ailelerinin
destegini almis olmalari, siuf disi 6grenme ortamlarindan yararlanma konusunda resmi gérevlilerden
ziyade, okul cevresindeki kisileri harekete gecirmede daha basar: sagladiklarini géstermektedir.

Sinif dis1 3grenme ortamlarinda egitim, sinifta yapilan egitimden farkli bazi hazirlik, uygulama ve
degerlendirme etkinliklerini gerektirmektedir. Yapilacak simf dis1 etkinligin 6gretim programiyla
iligkisinin kurulmasi, etkinlik ile ilgili tanitic1 brosiirler hazirlanmasi, etkinlik ortaminda giivenligin,
disiplinin saglanmasi, zaman ydnetimi (Turan, 2015, 198-199) ve gretim faaliyetlerinin sorunsuz olarak
gerceklestirilmesi icin DKAB 6gretmeninin ziimre arkadaslari ve okuldaki diger 6gretmenlerin destegine
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ihtiyact vardir. Zira geziye gétiiriilecek her 15 Ggrenciye bir rehber &gretmen diisecek sekilde
diizenlenmesi gerektigi belirtilmektedir (Safran - Ata, 1998, 89). Ayrica ziyaret dncesi, iist makamlardan
ve velilerden gerekli izinlerin alinmasi, etkinlik yapilacak mekanlarda kurum gorevlileriyle is birligi
yapilmasi (Simsek, 2015, 227), ulasim icin servislerin ayarlanmasi ve meydana gelecek masraflarin
karsilanmast i¢in okul idaresi, 6grenci velileri ve kurum gorevlilerinin yardimina ihtiya¢ duyulmaktadir.
Biitiin bu desteklerin saglanmasi icin 6gretmenlerin iyi bir organizasyon ve iletisim becerisine sahip
olmasi gerekmektedir. Aksi halde sinif dig1 6grenme ortamlarindan beklenen verim elde edilemeyebilir.

Ogretmenlere ek sorumluluklar getiren sinif disi 6grenme ortamlarinda yapilan etkinliklerin
dgrenmeye katkis1 konusunda 6g8retmenlerin goriisleri asagidaki baslikta ele alinmistir.

2.5. Sinif Dis1 Ogrenme Ortamlarimin Ogrenmeye Katkisina iliskin Bulgular
Sinif dis1 6grenme faaliyetlerinin 6grenmeye katkisi ile ilgili 6gretmen goriisleri Tablo 6’da
verilmistir.

Tablo 6. DKAB Ogretmenlerinin Simif Dis1 08renme Ortamlarinin Ogrencilerin Ogrenmelerine Katkilar:
Konusundaki Goriigleri
DKAB &6gretmenlerinin simif disi 6grenme ortamlarinin grencilerin

Sgrenmelerine katkilar konusundaki goriisleri . x sd  Deger
Sinif dig1 grenme ortamlarinin dgrencilerin 6grenmelerine katkisi 456 0594 Gok
vardir ’ ’ yiiksek
Ogrenciler sinif disinda 6greneceklerini sinifta da 6grenebilirler 306 2,47 1,034 Diisiik
Sinif dig1 §grenme ortamlarinin dgrencilerin 6grenmelerine katkisi Lss 0901 Gok
yoktur ’ ’ diisiik

Tablo 6’ya gére DKAB 6gretmenleri, sinif dis1 §grenme ortamlarimin 6grencilerin 6grenmelerine
katkis1 oldugu goriisiine (X=4,56) “cok yiiksek” diizeyde katildiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin simif
disinda &greneceklerini simfta da Ogrenebilecekleri goriisiine ise (%=2,47) “disiik” diizeyde
katilmaktadirlar. Sinif dis1 6grenme ortamlarinin 8grencilere katkilarinin neler oldugu ile ilgili agik u¢lu
soruya asagidaki gibi cevaplar verilmistir:

“Duyussal 5§renmelerine katkist oldugunu ve daha kalict oldugunu diisiiniiyorum.” (049)

“Ozellikle soyut kavramlarin ¢ok oldugu bransimizda en azindan somut olanlart gésterebilmek. Hayatinda
bir defa bile camiye gitmeyen ve namaz kilmayan é§renciler var onlara en azindan bu agidan iz birakmak.” (051)

“Yaparak, yasayarak gezerek 6§renmek cok zevkli ve kalici etkisi var.” (065)

“Ogrencilerimde gordiigiim en etkili 6Grenme yéntemi.” (0122)

“Afsin Ulu Camiine gotiirdiigiim bir 6Grencim daha dnce béyle biiyiik bir camii gérmedim dedi. Not: camii o
kadar biiyiik degil” (6131)

“Katkist var evet ama bazen is oyuna dénebiliyor.” (039)

Tablo 6'ya gére DKAB 6gretmenleri, sinif disi 6grenme ortamlarinin 6grenmeye katkisina biiyiik
cogunlukla inanmaktadir. Fakat sif disi 6grenme ortamlarimin 6grencilerin 6grenmelerine katkist
olmadig veya &grencilerin siif disinda 3greneceklerini sinifta da 6grenebilecekleri gériisiinde olanlar
da bulunmaktadir. Ogretmenlerin agik uclu soruya verdikleri cevaplar incelendiginde sinif dis1 6grenme
ortamlarimin; “kalici 6grenmeye, konularin somutlastirilmasina olumlu etkisi, yaparak-yasayarak
Ggrenme ve teori-pratik biitiinliigli saglama” gibi konulardaki katkisini dile getirdikleri goriilmektedir.
Bu goriislerin benzerleri diger arastirma bulgular1 arasinda da yer almaktadir. Akgiil ve Arabaci'nin
(2020, 288) arastirmasinda, okul dis1 3grenme ortamlari sayesinde kalic1 6§renmelerin gerceklestigi ifade
edilmistir

Okul dis1 6grenme ortamlarinda, okul ortaminda gerceklestirilmesi ve vurgulanmasi zor olan konu
ve kavramlarin Ogrenciye kolaylikla Ggretilebilecegi diisiincesinden yola c¢ikilarak, ortaokul
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Ogrencileriyle bir arastirma yapilmistir, Arastirma sonucunda &grencilerin, toplumda goriis
ayriliklarinin oldugu ve bireylerin karar vermede zorlandigi sosyo bilimsel sorunlardan olan, genetigi
degistirilmis organizmalar ve organ bagisi yapilmasi konusundaki disiincelerinde olumlu yonde
gelismeler oldugu belirlenmistir (Yavuz Topaloglu - Balkan Kiyici, 2018). Baska bir arastirmada, ilkokul
dgrencileri tarafindan tarihi mekanlarla ilgili en fazla ifade edilen metaforlarin sirasiyla “kitap”, “bilgi”,
“6gretmen” oldugu bulgusuna yer verilmistir. Bu durum tarihi mekanlar 6rneginden hareketle simif dig1
6grenme ortamlarinin ilkokul diizeyinden itibaren bilgi kaynagi olarak algilandigini ve bu ortamlarda
dgrenme ile ilgili hazirbulunusluk diizeylerinin yiiksek oldugunu géstermektedir (Sekerci - Dogan, 2020,
470). “Din Ogretiminde Gezi-G6zlem Yéntemi ve Bir Uygulama Ornegi” isimli arastirmada, 6grencilerle
planl bir huzurevi gezisi gerceklestirilmis ve arastirma sonunda gezi-gézlem yénteminin; 6grenciye
gercek yasamin icinden 6grenmeler sunarak, teorik bilgilerin anlamlandirilmasina ve toplumsal konular
hakkinda daha duyarli davranmalarina imkan sagladigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica bu etkinlikler
sonucunda Ogrencilerin zamana riayet etme, grupla beraber hareket edebilme, uyumlu olma ve
sorumluluk alma gibi baz1 beceriler kazanmalarinin beklendigi ifade edilmistir (Gokiis, 2020, 137).
Yukaridaki arastirma verileri incelendiginde, simif dis1 6grenme ortamlarinin; yaparak-yasayarak ve
kalic1 6grenme gibi 6gretimsel yonden katki sagladigi gibi, sorumluluk alma, dayanisma gibi sosyal
yonden de 6grencilerin gelisimlerine pozitif anlamda etkisi oldugu anlasilmaktadir. Dolayisiyla bu durum
DKAB &gretim programindaki bazi kazanimlarin gerceklestirilmesinde sinif dis1 ortamlarin daha iist
diizey ogrenme firsatlar1 olusturabilecegini gostermektedir. Nitel verilerde smif disi 6grenme
ortamlarinin 6grenmeye etkisinin neler oldugu 6gretmenler tarafindan agik bir sekilde dile getirildigi
halde bu ortamlarin kullanilmasina sicak bakmayan birtakim &gretmen goriislerinin nereden
kaynaklandigi sorusu akla gelmektedir. Bir Ogretmenin “Katkisi var evet ama bazen is oyuna
donebiliyor.” (039) aciklamasi simif disi ortamlarla ilgili, 6gretmenlerin bazi ¢ekinceleri oldugunu
gostermektedir. Cogunlukla simif dist 6grenme ortamlarinin  68renmeye katkisina inanan
6gretmenlerden kimilerinin bu ortamlara sicak bakmama sebepleri burada yasanan birtakim
sorunlardan kaynaklanmis olabilir. Bu sorunlarin neler oldugu konusuna asagidaki baslikta verilmistir.

2.6. DKAB Ogretmenlerinin Sinif Disi Ogrenme Ortamlarinda Yasadiklar: Sorunlara iliskin Bulgular
DKAB Ogretmenlerinin simf dis1 6§renme ortamlarinda yasadiklari sorunlara iliskin bilgiler Tablo
7’de verilmistir.

Tablo 7. Simif Dig1 Ofretim Uygulamalarinda Yasanan Sorunlar

Simif dig1 6gretim uygulamalarinda hangi sorunlar yasiyorsunuz n b sd  Deger
Bu tiir faaliyetlere 6grenciler katilmak istemiyor 306 175 0,797 d§0¥§k
Usii
Planlama konusunda sorunlar yasiyorum. 306 2,67 1,092 Orta
Ziimre Ggretmeni arkadaslarimla sorunlar yasiyorum 306 2,13 0,941 Diisiik
Velilerin izin vermesi konusunda sorunlar yasiyorum 306 2,62 1,119  Orta
Ogrencilerin kontroliinii saglamakta sorunlar yasiyorum 306 2,95 1,215  Orta
Okul idaresinden kaynakl sorunlar yasiyorum 306 2,47 1,125 Disik
Ulasim ve giivenlik konusunda sorunlar yasiyorum 306 334 1,208 Orta
Etkinliklerin finansmani konusunda sorunlar yasiyorum 306 3,55 1,22 Yiiksek

Okulumun bulundugu bélgede simif dis1 6grenme etkinligi alanlar:
bulmakta sorunlar yasiyorum

Dersin Ozelligi geregi cevrenin bakis acist konusunda (diger
dgretmenler, medya, stk’lar) sorunlar yasiyorum.

306 3,08 1,327 Orta

306 2,57 1,213 Diisiik

Tablo 7’ye gbre DKAB 6gretmenleri, “yiiksek” diizeyde etkinliklerin finansmam konusunda
sorunlar yasadiklarim (%=3,55), “orta” diizeyde ise ulasim ve giivenlik (%=3,34), okulun bulundugu
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bélgede simif dis1 6grenme etkinligi alanlar1 bulma (%=3,08), 6grencilerin kontroliinii saglama (%=2,95),
planlama (x=2,67) ve veli izni (X=2,62) konusunda sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin
“diisiik” diizeyde katildiklarim belirttikleri sorunlar, dersin dzelligi geregi cevrenin bakis agisi (x=2,57),
okul idaresi (x=2,47) ve ziimre gretmeni arkadaslariyla (¥=2,13) yasanan sorunlardir. Ogrencilerin bu tiir
faaliyetlere katilmak istememesi (x=1,75) maddesine ise 6gretmenler “cok diisiik” diizeyde katilmislardir.

Yukaridaki verilere gére 6gretmenlerin belirttikleri sorunlarin kendilerinden, okul idaresinden,
dgrencilerden, velilerden ve diger dgretmenlerden kaynakli problemler oldugu anlasilmaktadir. Bu
sorunlarin neler oldugu ile ilgili agik u¢lu soruya verilen cevaplardan bir kismi asagida verilmistir:

“Vakit sorunu yastyorum, diger dersleri kacirma problemi oluyor.” (0292)

“Bulundugum okulda tek brans 6gretmeni oldugum ve ziimrem olmadigi icin yalniz oluyorum. Kontrol ve
planlama noktasinda bazen sorun yasayabiliyorum.” (0146)

“Okulumda 3 tane daha ziimrem olmasina ragmen, calismalarum tek basima yapiyorum. Keske biitiin

DKAB &gretmenleri degerler egitimi alamnda, simf digi etkinlikler konusunda daha aktif olsa.” (0122)

Ogretmenler tarafindan yukarida dile getirilen planlama, 6grenci kontroliinii saglama ve ziimre
dgretmenleriyle ilgili sorunlar aslinda birbiriyle baglantili konulardir. Zira gretmenin simf disi
etkinliklerle alakali olarak okuldaki ziimre arkadaglar ile is birligi halinde olmamasi durumunda
planlama, 6grenci kontrolii ve zaman yonetimi konusunda sorunlar yasamalar1 muhtemeldir. Kaldi ki bu
is birligini yapmak, goniillii bir birlikteligin 6tesinde yasal bir zorunluluktur (MEB, 2013). Ogretmenlerin
ziimre 6gretmenler kurulunda karar almadan, yillik calisma planlarina yansitip (Bayburtlu, 2020, 3840)
okul miidiiriine onaylatmadan sinif dis1 bir 6grenme etkinligine kalkismasi durumunda yukarida sayilan
egitsel sorunlarin yaninda izin, finansman vb. bazi yonetimsel sorunlar yasamasi da 6ngorilebilir.

Tablo 7'de DKAB 6gretmenlerinin dile getirdigi bir baska sorun, izin, ulasim, giivenlik ve
etkinliklere finansman saglama gibi okul idaresinden kaynakli sorunlardir. Bu konularda yasanilan
sorunlar 6gretmenler tarafindan sGyle 6rneklendirilmistir:

“Idareye bilgi vermek ve izin istemek bazen sorun olabiliyor. 2 saat ders icinde gidip gelmemiz istenmiyor.
Istanbul dist ¢ikilan yerlerde okul olarak gidildiginden sorun olmuyor.” (097)

“flkokul oldugu icin G§rencilerin sorumlulugunu almaktan kaginyorum bir sorun oldugunda kimsenin
destek olacagim diisiinmiiyorum bu yiizden béyle bir riske girmektense hi¢ gitmemeyi tercih ediyorum.” (0192)

Yukaridaki ifadeler incelendiginde 6gretmenlerin simf digi etkinliklerin yararina inanmakla
birlikte, meydana gelecek muhtemel olumsuz durumlardan sorumlu tutulmalar: ve okul yonetiminin
kendilerine bu konuda destek olmayacagi konusunda endiseli olduklar1 gériilmektedir. Siif dis1 grenme
ortamlarimin sinif i¢ine gore farkl 6zellikleri oldugu ve iyi bir planlama ve organizasyon gerektirdigi
daha 6nce ifade edilmisti. Gerek 6nceden dile getirilen finansman, giivenlik ve kontrolii saglama gibi
sorunlar gerekse okul idaresinden kaynakli olarak belirtilen sorunlar; DKAB &gretmenlerinin, ziimre
ogretmenleri, diger 6gretmenler, veliler ve okul y6netimiyle iletisim ve is birliginde sorunlar yasadigim
gostermektedir. Yasanabilecek olumsuz durumlarla bas edebilmek icin velilerin yazili olarak faaliyete
izin verme ve maddi destegine ihtiya¢ duyulmaktadir. Ayrica tist makamlarla yazisma ve okul dist
etkinligi icin, tist makamlardan izin alma ve personel gorevlendirme konusunda okul yéneticilerinin
yonetsel destegine ihtiyag vardir. Bu destegin saglanmasi ve devam ettirilmesi okul disinda yapilacak
etkinliklerin, MEB tarafindan yayinlanan mevzuattaki (MEB, 2017) gdrev ve sorumluluklarin (Akdag,
2015) zamaninda ve eksiksiz olarak yerine getirilmesine baglidir. Yukarida dile getirilen sorunlarin
benzerleri diger arastirma bulgulari arasinda da yer almaktadir. Ancak &gretmen, okul, aile ve
6grencilerin katilimiyla iyi bir planlama yapilmasi sonunda uygulamada yasanmasi olasi sorunlarin
Oniine gegilebilecegi dile getirilmektedir (Gokiis, 2020; Celik - Evcimik, 2021).

Sinif dist 6grenme ortamlariin kullanimi konusunda DKAB &gretmenlerinin dile getirdikleri
sorunlarin benzerlerini farkli branslardan &gretmenler de yasamaktadirlar (Bilyiikkaynak vd., 2016;
Cigek - Sarag, 2017; Pekin - Bozdogan, 2021; Tiirkmen, 2018). Ancak Tablo 7’de, “Diisiik” diizeyde de olsa,
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DKAB 6gretmenleri dersin 6zelliginden dolayi, cevrenin bakis agist konusunda bazi sorunlar yasadiklarini
belirtmistir. Buradan hareketle simf disi 6grenme ortamlarinin kullanmilmasi konusunda DKAB
Ogretmenlerinin, diger brans Ogretmenlerinin dile getirmedigi farkli bir sorunla karsilastiklar:
anlasilmaktadir. Ogretmenler bu konuda yasadiklar sorunlar: sdyle agiklamiglardir:

“Kendilerini sekiiler olarak gorenlerin én yargilar: bize sorun ¢cikarmaktadir (geleneksel sekiilerizm) bunlar
dindar ve normal gelenekgiler degil.” (0147)

“Okul igindeki 6n yargil bakislar ve arkamizdan dénen dedikodular.” (0179)

“Diger branslardan bunu yapmaya gerek yok uyarist altyorum.” (051)

“6. sinif 6grencileri ile cami ziyareti yapmistik. Bir kiz 6grencimiz yanina basértiisii almamis. Cami imami
¢ok sert tepki gostermis, kiz grencimizi camiden ¢ikarmak istemisti. Durumu ilce miiftiiliigiine ilettim.
Tgileneceklerini sdylediler.” (030)

Sinif dis1 6grenme ortamlarina cevrenin bakis acisi ile ilgili 6gretmen ifadelerine bakildiginda iki
tiirlii sorun oldugu goriilmektedir. Birincisi ziyaret edilen cami gorevlisinin tutumu ile ilgili durumdur.
Burada yasanan problemde sorumlulugun bir kismi1 DKAB 6gretmenine diger kismi ise cami gérevlisine
aittir. Oncelikle DKAB 6gretmenin, okul digi §grenme ortaminin zelligine ve mevsim sartlarina uygun
giyim-kusam konusunda gezi Oncesi 6grencileri uyarmadigi ve gerekli kontrolleri yapmadig
gdriilmektedir (Garipagaoglu, 2001, 21-27). Cami gorevlisi ise sadece uyarip, olumsuz tutum sergilemis
¢6ziim odakli hareket etmeyerek, 6gretmene ve Ggrenciye yardimei olmak yerine problemli bir tavir
sergilemistir. Bu olaydaki bir baska eksiklik ise 6gretmenle cami gorevlisinin gezi dncesi iletisiminin
olmamasidir. Zira bu tiir sorunlarin meydana gelmesini engellemek igin ziyaret dncesinde bir 6n
inceleme (Yesilbursa, 2015, 149) ve én goriismeler yapilmasi gerekmektedir. Nitekim bir dgretmen
(0126), din gorevlisi olan babasi araciligiyla hem babasinin gérev yaptigi camide hem de babasinin
arkadaslarinin goérev yaptigi camilerde, cami gorevlilerinin gerekli rehberligi yerine getirerek
6grencilerin ¢ok iyi agirlandigini belirtmistir.

Cevrenin bakis acis1 konusunda dile getirilen ikinci sorun ise DKAB &gretmeninin (0147), kendi
tanimlamasina gdre “sekiiler kesim” diye ifade edilen baz kisilerin, DKAB 6gretmenlerinin simif disi
dgrenme ortamlarini kullanmasindan rahatsiz olmalari ve engelleyici bir tavir sergilemeleridir (051,
0179). Yukarida belirtilen din gérevlisinin yaptigi davranis din adina endise duyma, sekiiler diye
nitelendirilen kisilerin yaptig1 ise laiklik adina endise duyma durumu olarak degerlendirilebilir. Her iki
durum da DKAB &gretmeninin egitsel amagli olarak yaptig1 okul dis1 6grenme etkinligini iki tarafa da izah
etme konusunda iletisim eksikligi oldugunu géstermektedir. Bununla birlikte Temur (2007, 68)
tarafindan 15 yil 6nce yapilan arastirmada da DKAB &gretmenleri simf disi etkinliklerinin “Yanlig
Mecralara Cekilme Endisesini” tasidiklari bulgusuna yer verilmistir.

DKAB &gretmeni, 6gretim programinda yer alan konu ve kazanimlara uygun siuf dis1 6grenme
ortamlarini kullanabilir ve simif dis1 6grenme etkinlikleri yapabilir. Bu konuda egitsel agidan bir sorun
yoktur. Ancak yapilan geziler ve orada yapilan Ggrenme etkinliklerinde, 6gretmenin se¢meli din
derslerindeki yaklagimi ile zorunlu DKAB dersindeki yaklasimi farkli olmalidir. Aksi halde yukarida
belirtilen okul idaresi, diger 6gretmenler, veliler ve medyadan bazi olumsuz tepkilerle karsilasmasi
kacinmilmaz bir durumdur. Zira bu iki tiir ders grubunun (zorunlu-segmeli) 6gretim programi yaklasimlari
ve din 6gretimi modelleri farklilik géstermektedir.

3- Sonug ve Oneriler

DKAB &gretmenlerinin simf disi 6grenme ortamlarina dair gériislerini tespit etmek amaciyla
yapilan bu arastirmada su sonuglara ulasilmistir:

DKAB 6gretmenlerinin ¢ogunlugu din derslerinde sinif dis1 6grenme ortamlarimi kullanmaktadir.
DKAB &gretmenlerinin en ¢ok yaptiklari sinif dis1 etkinlikleri, okul mescidi ziyareti, kandil gecesi
etkinlikleri ve okul dis1 cami ziyaretidir.
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Ogretmenler sinif disi ortamlari, grencilerin sinifta grendiklerini gercek hayatta gérmelerini
saglamak, 6grencilerde merak uyandirmak, arastirmaya yoneltmek ve Ggrencilerin sosyal ve ahlaki
gelisimlerine katki saglamak amaciyla tercih ettiklerini belirtmislerdir. DKAB gretmenlerinin sinif dist
dgrenme ortamlarini kullanim amaglari ile ilgili agiklamalar: dersin kazanimlariyla iliskilidir. Bu durum
DKAB §gretmenlerinin siif disi 6grenme ortamlarini kullanmanin Sneminin farkinda olduklarin
gostermektedir. Ancak DKAB 6gretim programinda sinif dis1 6grenme ortamlarina yénlendirmeler yapan
aciklamalar bulunmasina ragmen, ogretmenler bu yonlendirmenin etkisinden yeterince soz
etmemislerdir. Bu ¢ikan sonuca gére, 6gretim programlarinda, konu bazinda okul dis1 ortamlara
yonlendirmelere ve etkinlik 6rneklerine yer verilmesi gretmenlere rehberlik agisindan yararli olabilir.
Ayrica 6gretmenlerin sinif dis1 6grenme ortamlarinda planlama, uygulama ve degerlendirme siiregleri
konularinda bilgi ve becerilerini gelistirmeye yonelik olarak hizmet ici egitimler verilebilir.

DKAB o&gretmenlerinin sinif dist Ggretimi planlama, uygulama ve degerlendirmede bazi
eksiklikleri vardir. Siuf disi ortamlarda genellikle G6gretmen merkezli, &gretim uygulamalar:
gerceklestirmektedirler. Her ne kadar kendi ailelerinden destek aldiklarini ifade etseler de iletisim ve
planlama eksikligi sonucunda okul idaresinden, ziimre arkadaslarindan ve velilerden yeteri kadar destek
alamadiklar1 i¢in izin, finansman, giivenlik ve 8grenci kontrolii gibi konularda birtakim sorunlar
yasadiklari sonucuna ulasilmistir. Ayrica simf dig1 6grenme ortamlarinda meydana gelecek olumsuz bir
durumda yéneticilerin, dgretmenlerin arkasinda durmayacagi endisesi, onlarin smif disi 6grenme
ortamlarina 6grenci gétiirme konusuna olumsuz bakmalarindaki en énemli etken olarak ortaya
ctkmaktadir. Dersin 6zelligi geregi cevrenin olumsuz bakis agisi da bazi 6gretmenler tarafindan sorun
olarak algilanmaktadir. 15 yil énce yapilan bir arastirmada da (Temur, 2007) dile getirilen bu alg
sorununun halen giincelligini korudugu anlagilmaktadir. Bu konunun daha derinlemesine incelenmesi
icin, din sosyologlari ile ortak bir calisma yapilabilir. Ayrica simf dis1 6grenme ortamlarinda gretim
konusunda; izin alma, maliyet, ulasim, 6grenci giivenligi ve kontroliine kolaylik saglanmasi amaciyla
diger ders ziimreleriyle ortak calismalar yapilabilir.

DKAB dersinin simif disi ortamlarda dgretimi, dersin kazanimlarinin gergeklestirilmesine katki
verdigi gibi, 6grencilerin DKAB dersi konularinin giinliik yasamla ne denli i¢ ice oldugunu gérmelerini
saglayarak, din egitimi ile sosyal hayat arasinda anlamli kpriiler kurmalarina katki saglayacaktir.
Olaylar1 gercek mekanlarinda gozlemleme firsatinin verilmesi, &grencilerin bilgileri kendilerinin
yapilandirmasinda zengin durumlar olusturarak biligsel ve duyussal st diizey kazanimlarin
gerceklesmesine imkén saglamaktadir. Ayrica sinif disi 6grenme ortamlary; dersin sevdirilmesi, olumlu
dini duygunun gelisimine, ahlaki kurallar1 benimseme ve uygulama, gesitli sebeplerle dini mekanlara
gidemeyecek olanlara yerinde gézlem ve istege bagl olarak tecriibe imkaninin verilmesi, dini
sosyallesmeye ve dini vecibelerini yerine getirenlere saygi duyulmasina katki saglamasindan dolay:
dnem arz etmektedir. Siif dis1 6grenme ortamlari, 6grencilerde mekén algisinin olusumunda da etkili
olacaktir. Ozellikle toplumsal mekanlar olan ibadet yerlerinin ve diger tarihi mimari eserlerin
kendiliginden varolusa sahip bir geometrik diizlemden ibaret olmadigi, sosyal siireclerde etkili bir yap1
niteligi tasidig1 (Kaygalak, 2011) anlayisina ulasmalarina neden olacaktir. Dolayisiyla simf dis1 6grenme
etkinliklerine 6gretim programina uygun olarak, din 6gretiminde olabildigince yer verilmesinin yararl
olacagi diistiniilmektedir. MEB tarafindan yaymlanan ve simif disi 6grenme ortamlarinda ders
islenilmesini tesvik eden mevzuat hiikiimleri, &gretmenlerin yasal sorumluluk almasinda elini
giiclendiren etkenlerden biridir. Ayrica 30106 say1 ve 24/08/2017 tarihli Resmi Gazetede yayinlanan
yonetmelik geregi okullarin biiyiik cogunlugunda mescitlerin a¢ilmis olmasi da konularin 6zelligine gore
DKAB derslerinin bu mekanlarda yapilmasi i¢in imkan saglamaktadir.
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