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Ozet: Bu arastirmada isitme, konusma, 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezlerinde ¢alisan isitme engelliler
Ogretmenleri ile odyoloji ve konusma bozukluklari
uzmanlarinin, isitme kayipli g¢ocuklarin  tani,
degerlendirme, egitim slregleri, egitimlerinde ailelerin
katilimina yonelik dizenlemelere iliskin goriislerinin
incelenmesi amaglanmistir. Betimsel desende nitel
arastirma yonteminde gergeklestirilen bu aragtirmanin
verileri, yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi ile
toplanmistir. Katilimcilar izmir ilinde arastirmaya
katilmaya gonulli 5 isitme engelliler 6gretmeni ve 3
odyoloji  ve  konusma  bozukluklar1  uzmani
(OKBU)’drr. Isitme kayipli cocuklara 6zel egitim ve
rehabilitasyon  destegi  sunan isitme engelliler
Ogretmenleri ile odyoloji ve konusma bozukluklari
uzmanlarinin goriisleri incelendiginde "Isitme engelli
ogrencilerin tani Ve degerlendirme sireglerine iliskin
goriisler, Iletisim  yaklagimlarma ve uygulanan
programa iliskin goriisler, Izleme ve degerlendirmeye
iliskin gériisler, Isbirliginin Gnemine iliskin goriisler,
Yasal diizenlemelere iligkin goriigler” olmak izere bes
ana temada betimlenmistir. Ana temalar, 11 alt
temadan olusmaktadir. Caligma sonunda isitme
kaybimin erken donemde tanilanmasi, okul 6ncesi ve
diger 6gretim kademelerinde aileye egitim desteginin
verilmesi, isaret dilinin 6gretmenlere 6gretilmesi gibi
Oneriler ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler: Isitme kayipli gocuk, isitme
engelliler 6gretmeni, odyoloji ve konusma
bozukluklar: uzmani, 0zel egitim, egitimsel diizenleme

Abstract: This study aims to examine the opinions of
teachers of children with hearing impairment who
teach in hearing, speech, special education
rehabilitation centers, audiologists and speech
pathologists about diagnosis, evaluation, educational
process of children with hearing loss and about
participation of their families in their education. The
data of this study which was conducted in descriptive
design as a qualitative research have been collected
with the semi-structured interview technique. The
participants are 5 teachers of children with hearing
impairment and 3 audiologists and speech pathologists
who were volunteer to participate in the research in
Izmir. The findings obtained from the opinions of
teachers, audiologists and speech pathologist who
support children with hearing loss in terms of special
education an rehabilitation were described under five
main themes: Opinions about diagnosis and
evaluation process of the students with hearing
impairment, opinions about the communicative
approaches and programs applied, opinions about
monitoring and  evaluation, opinions  about
importance of cooperation, opinions about legal
regulations. The main themes consist of 11 sub-
themes. The suggestions obtained at the end of the
study are diagnosis of hearing loss at early ages,
providing educational support to family for preschool
and other educational levels, teaching sign language to
teachers.

Keywords: Child with hearing loss, teachers of the
children with hearing impairment, audiologist and
speech pathologist, special education, educational
regulation.

Giris

Dogustan ya da sonradan olan isitme kaybi olan gocuklar iletisim, egitim ve sosyal gelisim alanlarinda
gecikme gostermektedir (Boons ve dig., 2013; Pistav-Akmese ve Acarlar, 2016). isitme engelli ¢ocuklarin
alici, ifade edici dil ve iletisim becerilerini gelistirmek, sosyal gelisimlerini, akademik basarilarin
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desteklemek icin erken tami ve tedavi 6nem tasimaktadir. Normal diizeyde zekasi olan, isitme kaybi
dogumdan sonraki ilk 6 ayda tespit edilen ¢ocuklarin alic1 ve ifade edici dil becerilerinin, isitme kaybi 6.
aydan sonra teshis edilenlere gore anlamli diizeyde daha iyi oldugu belirtilmektedir. Bu nedenle erken
donemde isitme kaybinin tespit edilerek cocugun cihazlandirilmasi ve egitimine baglanmasi, dil gelisiminin
gerceklesmesini saglamakta, yasanan olumsuzluklari biylk 6lgilide azaltmaktadir (Yoshinaga-Itano, Sedey,
Coulter ve Mehl, 1998).

Isitme kaybimin erken tanilanmasinda yeni dogan isitme tarama programlarmin basarili olmasinda Gnem
tasimaktadir. Ulkemizde 2013 yilinda yeni dogan bebeklerin %88.4°i ve 2015 yilinda %93’ii yeni dogan
isitme taramasindan ge¢mistir (Kemaloglu, 2016). Bu durum bize, tlkemizde tarama programinin oldukca
basarili bir sekilde yiiritildigiini gostermektedir. Yeni dogan isitme tarama programu ile iliskin istatistikler
incelendiginde; saglikli yeni doganlarda isitme kaybi orani 1-3/1000, yeni dogan yogun bakim bebeklerinde
ise %2-4 oldugunu gostermektedir (Bolat ve Geng, 2012). Degisen derecelerde isitme kaybi1 mevcut olan bu
cocuklar, dil ve konusma gelisiminde bozukluk agisindan risk altindadirlar (Sennaroglu, 2003). Hafif
derecede isitme kaybi1 olan ¢ocuklarda dahi isitsel bellek gii¢liikleri, artikiilasyon bozuklugu, alic1 ve ifade
edici dil gelisiminde gecikme olmaktadir. Isitme kaybinin derecesi arttik¢a ¢ocuklarin konusma Uretimi ve
sOzclk dagarcigi azalmakta; konusma algisi (konusmaya ait seslerin duyulmasi ve yorumlanmasi ile
anlasilmasi siireci), okuma-yazma becerisi ve akademik basarisi diismektedir (Marschark, Rhoten ve Fabich,
2007). Isitme kaybinin neden oldugu olumsuzluklar: en aza indirmek icin erken tani ve tanilanmay: takiben,
erken donemde rehabilitasyonun saglanmasi, dil ve konusma egitimine baglanmasi son derece 6nemlidir
(Boons ve dig., 2013; Marschark, Rhoten ve Fabich, 2007; Pistav-Akmese ve Kirazli, 2016; Pistav-Akmese
ve Acarlar, 2016 ).

Isitme kaybinin derecesine ve tipine bagl olarak, isitme cihazi uygulanmasi yaygin olarak kullanilan bir
tedavi yontemidir. Ancak isitme cihazlari ile dogustan ¢ift tarafli ileri ve ¢ok ileri derecede isitme kayb1 olan
cocuklarda isitme cihazi uygulandigi durumlarda, sadece isitsel bilgiler ile glnlik iletisim icin gerekli olan
konugmanin gelisemedigi; buna bagl olarak ¢ocuklarin dudak okuma, mimik ve jestler gibi gorsel bilgilerin
destegine ihtiya¢ duyduklar1 vurgulanmaktadir (Kunisue ve dig., 2007). Dogustan ileri, ¢ok ileri derecede
isitme kayb1 olan ve isitme cihazindan istenen diizeyde yarar gormeyen cocuklar igin son yillarda yaygin
olarak Koklear implant (KI) uygulanmaktadir (Spencer ve Marschark, 2003). Boylelikle ileri ve ¢ok ileri
derecede isitme kayb1 yasayan cocuklar, Ki’tan yarar saglayarak; isitme, dinleme ve konusma becerilerini
gelistirebilmektedirler (Boons ve dig., 2013; Miyamoto, Houston, Kirk, Perdew, ve Svirsky, 2008; Niparko
ve dig., 2010).

Erken tamilamay1 takiben cihazlandirma ve en erken donemde Ki uygulanan cocuklarda, taninin hemen
ardindan erken donemde aile egitimi, isitsel/sozel egitim destegine baslanmasi, yani sira uygulamalarda
yogun isitsel sdzel egitimin kullanilmas1 durumunda; dil becerilerinde beklenen gelisme saglanabilmektedir
(Geers, Brenner ve Davidson, 2003a; Marschark, Rhoten ve Fabich, 2007). Ge¢ tanilanan, ge¢ cihazlanan ve
dil gelisimi igin kritik donemden sonra mudahale edilen gocuklar isitsel sozel egitimle dil gelisimini tam
olarak kazanamamaktadir (Humphries ve dig., 2014; ilkbasaran, 2016; Pistav-Akmese, 2015; Pistav-Akmese
ve Acarlar, 2016; Pistav-Akmese ve Kirazlh, 2016). Ulkemizde isitme cihazi ve koklear implant kullanan
cocuklar cihazlamay1 takiben 0zel egitim kurumlarinda isitsel sozel egitim almakta, ancak bu egitim
kurumlarinda isaret diline yonelik bir egitim verilmemektedir.

Isitsel-s6zel yaklasim, isitme engelli ¢ocuklarm egitimlerinde isitmeye ve sOzlil iletisime dayali egitim

programini benimseyen, ana dillerini igiten ¢cocuklar gibi isitme duyularin1 kullanarak kazanabileceklerini

kabul eden so6zll iletisim yontemidir (Tiifek¢ioglu, 1998). Alan yazindaki isitsel sozel egitim ile ilgili
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caligmalar incelendiginde; Dornan, Hickson, Murdoch ve Houston (2009) iki-alt1 yas araliginda isitsel sozel
terapi ile egitim goren 25 isitme kayipli cocugun isitsel sozel terapi 6ncesi ve sonrasi alici s6zcik dagarcigi,
alict ve ifade edici dil becerileri puanlarmimn istatistiksel olarak anlamli diizeyde arttigini belirtmislerdir.
Dornan, Hickson, Murdoch, Houston ve Constantinescu, (2010) ileri ve ok ileri derecede isitme kayipli 29
cocugun dil ve konusma gelisimlerini, iKi-alt1 yaslar1 arasinda takip etmislerdir. Sonug olarak isitsel sozel
terapi alan ve isitmesi normal olan gruplarin dil ve konusma puanlar1 arasinda, istatistiksel olarak anlamli
farklilik bulunmadigini belirtmislerdir. Bir bagka arastirmada, yaslar1 5-17 arasinda degisen yedi isitme
kayipli ¢ocuga uygulanan 20 haftalik isitsel sozel terapi yonteminin c¢ocuklarin alici dil becerilerinde
(paragraf anlama) istatistiksel olarak anlamli farklilik yarattigi, fonolojik islemleme ve artikiilasyon hata
puanlarinda anlamli dizeyde azalma sagladigi belirlenmistir (Fairgray, Pudy ve Smart, 2010). Jackson ve
Schatschneider (2014), 24 isitme kayb1 olan ¢cocuga erken miidahale programi uygulamuslardir. Isitsel sozel
dil egitimi alan cocuklar, 6 ay ara ile degerlendirildiginde dil sonuglarinin, normal isiten ¢ocuklarin norm
verilerine yakin oldugu belirlenmistir.

Isitme engelli cocuklarm egitimlerinde, bir diger yaklasim da isaret dilidir. Isitme engelli cocuklar ile duyan
cocuklar hemen hemen aynmi zamanlarda, benzer becerileri kazanmaktadir. TUm bebekler "agulama”
doneminden sonra "babildama" dénemine girmektedir. isaret diline maruz kalan isitme kayipli bebeklerin
ise, sesli babildamay1 degil, elleriyle bazi hareketleri tekrarlayarak babildadigi (manuel babildama)
belirtilmektedir (Mayberry ve Squires, 2006; Petitto ve Marentette, 1991). Amerikan isaret dili edinimi
Uzerine yapilan arastirmalar ilk isaretin 10. ay, ilk on isaret 12. ay, ilk elli isaret 24 aylik iken, ilk ikili
isaretlerin 14-18 ay arasinda, sorular, negatif isaretler ve yiiz isaret dagarciginin ise 18-24 aylar arasinda
kazanildigimi gostermektedir. Bu sira, normal igiten ¢ocuklarin konusma dilini 6grenirken izledigi yolla ve
becerilerle bire bir 6rtismektedir. Diger 6nemli bir nokta da ilk isaretlerin insanlar, hayvanlar ve yiyecekler
gibi ¢ocugun yasanti ve deneyimleriyle bire bir baglantili olan anlam bilgisi tasimasidir (Mayberry ve
Squires, 2006; Gol-Guven, 2016).

Duyan anne babalarin isitme engelli cocuklar1 "babildama” doneminden baslayarak, yakin aile bireylerinden
geri bildirim alamadiklarindan, konusma dili ediniminde zorluk yasamaktadirlar. Bu nedenle kritik donemde,
isitme engelli gocuklara sunulacak olan uyaran zenginligi, onlarin dig dinya ile ilgili bilgilerinin artmasina,
yeni kavramlar 6grenerek sozcuk dagarciklarinin gelismesine yardimci olmaktadir. Bebegin sozel olarak ya
da elleriyle yapacagi "babildama”, ilK iletisim kurma ¢abalara verilen olumlu dondtler, isaretlerle sunulan
dil, cocuk i¢gin gereken uyarici dil ortamini saglamaktadir (G6I-Gliven, 2016).

Son zamanlarda isaret dili alaninda dilbilimsel ve egitim alaninda yapilan galismalar, isaret dilinin hemen
hemen tim gelismis (Ulkelerde isitme engeli olan ¢ocuklarin egitiminde kullanilmaya baslandigini
gostermektedir. Isitme engeli olan gocuklarin gorsel dil girdisine ihtiyaglar1 oldugu, beynin ve diisiincenin
girdi olmadan gelisemeyecegi savunulmaktadir (Mayberry ve Squires, 2006). Isitme engeli olan ¢ocuklarn,
gorsel ve dilsel girdiden yoksun kaldiklarinda, dil ve biligsel becerilerinde akranlarina gore gerilik
gosterdikleri belirtilmektedir (Kyle, 2006). Tum bu c¢alismalar g6z 6niine alindiginda isaret dilinin dogal
yollardan edinilebilmesi amaciyla aile igi iletisim, gorsel medya, destekleyici egitim malzemeleri (kitaplar ve
web platformlar1) kullanilmalidir. Bu sayede isaret dili isitme engeli olan c¢ocuklarin, normal isiten
akranlariyla aym gelisimsel yolu ayn1 zamanlarda takip etmelerini saglayacak guclu bir ara¢ olacaktir.

Isitme engelli cocuklar icin yapilacak dizenlemeler, egitim ve saglik basta olmak izere biitiinlestirme
felsefesine uygun bir planlama gerektirmektedir. Bu nedenle erken taniy1 takiben ¢ok kisa siirede ¢ocuk
cihazlanmali, takip edilmeli, aile ve 6gretmen cihaz hakkinda ve odyolojik takiplerin 6nemi ile siklig
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konusunda bilgilendirilmelidir. Tum bu calismalar ¢ocugun oldugu kadar aile ve Ogretmeninin de
desteklenmesi anlamina gelmektedir. Diger taraftan isitme engelliler 6gretmenlerinin lisans egitimleri,
mesleki uygulamalar1 Uzerinde etkili olmaktadir. Nitekim 6gretmen adaylarinin lisans egitimleri suresince
aldiklart dersler, sinif igi iletisim yaklasimlarini, simif yonetimi becerilerini, 6zel gereksinimli dgrenciler ve
normal gelisim goOsteren ogrenciler hakkindaki bilgi duzeylerini etkilemektedir. Ayrica bu yeterlikler
egitimsel dizenlemelerini, oOrnegin farkli ogretim yontem tekniklerini kullanmalari, isaret dilini
kullanabilmeleri ve 6gretmenlik uygulama becerilerini farklilastirmaktadir (Billingsley ve McLeskey, 2004;
Lewis ve Doorlag, 1999). Ister kaynastirmaya devam etsin, ister ¢zel egitim destegi alsmn isitme engelli
ogrencilerin sinif i¢i dgretimlerinden sorumlu 6gretmenlerin, egitim uygulamalarinin incelenmesi egitimde
niteligi artirmak igin bir 6nlem olabilir. Clnki 6gretmenlerin var olan dgretim programu, fiziksel ortami
diizenleme, materyal hazirlama ve kullanma becerileri ile aile egitimine yonelik uygulamalar1 hakkindaki
gortisleri, isitme engelli cocugun egitimi ile ilgili planlamalara yol gostermektedir.

Isitme engelli cocuklarin egitimlerinde gorev alan isitme engelliler 6gretmenleri ile odyoloji ve konusma
bozukluklart uzmanlarinin aldiklar1 egitimler dogrultusunda, mesleki uygulamalarinin farklilasan ve
benzerlik gosteren yanlarinin bizzat kendi goriislerine dayali incelendigi bu ¢alisma sonuglarinin
yiiksekogretim kurumlarinda egitim diizenlemelerine yol gosterici olabilecegi diistiniilmektedir. Caligmanin
bir diger énemli oldugu diistiniilen yani, farkli disiplinlerden uzmanlarin katilimiyla gergeklesmesi ve bu
uzmanlarin isitme engelli ¢ocuklara yonelik degerlendirme, egitimsel dizenlemeler, aile egitimi, tedavi
strecleri ve 6rgiin egitime katilimlar1 hakkinda goriislerini icermesidir.

Isitme engelli cocuklarin tani, tedavi, rehabilitasyon ve egitim siireclerinin ayri diisiiniilemeyecegi, mevcut
sistem igerisinde onlara sunulacak imkanlarin aileleri ile birlikte katildiklar1 planlamalar dogrultusunda
olmas1 gerektigi diisiiniilmektedir. Ogretmen, odyoloji ve konusma bozukluklari uzmanlarmm aile ile
isbirligi yaptiklart uygulamalar etkililik ve surddrulebilir olma o6zelligi tagimaktadir. S6z konusu bu
diistincelerden hareketle isitme, konusma, 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde destek egitim alan
isitme engelli ¢ocuklar igin mevcut hizmetlerin ve uygulamalarin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda katilimcilarin  isitme engelli ¢ocuklarin degerlendirme sUregleri, yerlestirme, egitim
uygulamalari, egitimde tercih edilen iletisim yaklagimlari, aile egitimi, yasanan sorunlar ve ¢6zim oOnerileri
hakkindaki goriislerine bagvurulmustur. Calismadan elde edilecek sonuglarin isitme engelli c¢ocuklarla
calisacak isitme engelliler 6gretmenlerine, 6zel egitim dgretmenlerine, odyoloji ve konusma bozukluklart
uzmanlarina ve dil konugma terapistlerinin mesleki uygulamalarina katki saglamasi beklenmektedir. Ayrica
isitme engelli c¢ocuklarla calisacak personelin egitim gordiigii lisans ve yiksek lisans egitim
programlarindaki diizenlemelere, Orgiin egitim kurumlar: ile destek egitim kurumlarindaki uygulamalara
islevsel bir katki olusturabilir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir: Isitme engelli
cocuklarin degerlendirme ve egitimlerine yonelik;

1-Isitme engelliler 6gretmenlerinin isitme engelli gocuklarin degerlendirilmeleri ile ilgili goriisleri nelerdir?
2-Isitme engelliler 6gretmenlerinin isitme engelli gocuklarin egitimlerine yonelik goriisleri nelerdir?
3-Odyoloji ve konusma bozukluklari uzmanlarinin, igsitme engelli ¢ocuklarin degerlendirilmeleri ile ilgili
gortisleri nelerdir?

4-0dyoloji ve konusma bozukluklari uzmanlarinin, isitme engelli ¢ocuklarin egitimlerine yonelik goriisleri
nelerdir?

5-Isitme engelliler 6gretmenleri ile odyoloji ve konusma bozukluklart uzmanlarmin, isitme engelli cocuklara
sunulan destek hizmetlere yonelik yasal diizenlemelerle ilgili goriisleri nelerdir?
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Yontem

Betimsel desende kurgulanan nitel arastirma yonteminde gerceklestirilen bu arastirmanin verileri, yari
yapilandirilmig gériisme teknigi ile toplanmistir (Bogdan ve Biklen, 2007; Yildirim ve Simsek, 2008). Nitel
arastirmalarda genellikle gevre, slre¢ ve algilarla iliskili olmak (zere (g tlr veri toplanmaktadir. Cevreye
yonelik veriler alg1 ve sirecle ilgili verilere temel olustururken, siire¢ verileri arastirma siresinde ortamda
neler olup bittigi ile ilgilidir. Bu bakimdan arastirmanin gergeklestigi sosyal, psikolojik, kilttirel, demografik
ve fiziksel cevre dnem tagimaktadir. Katilimcilarin stire¢ hakkindaki diisiindiikleri, algilara iligskin verileri
olusturmaktadir. S6zU edilen her Ug veri tirini elde etmek amaciyla nitel arastirmalarda, siklikla kullanilan
veri toplama teknikleri goriisme, gozlem ve yazili dokiiman incelemesidir. Goriisme teknigi kullanilan aracin
ozelligine, katilimc1 sayisina ve aragtirmacinin konumuna gore kendi icerisinde farklilik gostermektedir.
Kisilerin bakis agilarmni, deneyim ve algilarin1 belirlemek amaciyla gergeklestirilen goriisme, slre¢ ve
etkilesim iceren bir tekniktir (Bogdan ve Biklen, 2007). Arastirma, izmir ilinde isitme kayb1 tamli cocuklara
rehabilitasyon hizmeti sunan merkezlerde calisan, isitme engelliler 6gretmenleri ile odyoloji ve konusma
bozukluklari uzmanlariyla gerceklestirilmistir.

Katilimeilar

2015-2106 ogretim yili bahar doneminde gergeklestirilen arastirmaya iki isitme, konusma, 0zel egitim ve
rehabilitasyon merkezinde galisan 5'i isitme engelliler 6gretmeni, 3'0 odyoloji ve konusma bozukluklar
uzmani toplam sekiz personel katilmistir. Katilimcilarin etik ilkeler ¢ergevesinde arastirmada isimleri yerine
01-02... ve OKBU1, OKBU?2... seklinde kod kullanilmistir. Bogdan ve Biklen (2007), nitel arastirmalarda
etik ilkelerin iki énemli 6zelligine dikkat ¢ekmistir. Bunlardan birincisi ¢alismaya gondlli katilim, digeri ise
kisisel bilgilere yer verilmeyerek, gizlilik esasina dikkat edilmesidir.

Aragtirmanin verileri, yart yapilandirilmis yazili goriisme formunda yer alan demografik bilgi formu, isitme
engelli ¢ocuklarin degerlendirilmeleri, egitimleri, sunulan destek hizmetler ve ilgili yasal dizenlemelere
yonelik goriisleri belirlemeyi amaclayan sorular ile toplanmustir. YUz yize gerceklesen goriismelerde
onceden belirlenen 12 soru, katilimeilara ayni sira ile sorulmus, istedikleri genislikte yanitlamalarma firsat
verilmistir. Katilimcilarin yas, mesleki kidemleri, ¢alistiklari merkezdeki gorev sureleri, cinsiyet, egitim
durumu ve mezun olduklar1 bolim, hizmet igi egitime katilma durumlarina yonelik demografik bilgiler elde
edilmistir. Gruba ait demografik bilgiler Tablo 1’ de betimlenmistir.

Tablol. Katilimcilara Ait Demografik Bilgiler

Katilimeilar OrtalamazSS Min-Maks.
Yas 35.63+£11.20 27-58
Mesleki Kidem 8.95+9.66 9 ay-30 y1l
Mevcut Kurumda Caligma Siresi 3.46+3.37 9ay-10 y1l
Cinsiyet F %
Kadin 7 87.5
Erkek 1 12.5

Egitim Dizeyi
Isitme Engelliler Ogretmenligi Lisans 5 62.5

Odyoloji ve Konugsma Bozukluklar1 Yiiksek Lisans 3 37.5
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Mezun Olunan Lisans Bolimii

Isitme Engelliler Ogretmenligi 5 62.5
Psikoloji 2 25
Fizik Tedavi ve Rehabilitasyon 1 12.5

Hizmet i¢i Egitime Katilma Durumu
Evet 6 75
Hayir 2 25

Tablo 1°de goriildigii gibi katilimeilar 27-58 yas araliginda olup, mesleki kidemleri 9 ay ile 30 yil araliginda
degismektedir. Katilimcilarin 1'i erkek ve 7'si kadindir. Mezun olduklar1 bélimlere gore; 5 katilimer isitme
engelliler 6gretmenligi lisans, 2 katilimci psikoloji, 1 katihimei fizik tedavi ve rehabilitasyon lisans
programini tamamladiktan sonra odyoloji ve konusma bozukluklar: ylksek lisansin1 tamamlamiglardir. Her
bir katilimci lisans déneminde 6zel egitim dersi almig, ayrica 6 kisi dil ve iletisim konularini iceren hizmet
ici egitime katilmistir. Meslek yasamlarinda isitme engelli cocuklara ilgili ¢alismalarini surddrdikleri
belirlenen 6gretmen ve odyoloji ve konugma bozukluklart uzmanlariin, bulunduklari kurumda gorev
sureleri 6 ay ile 10 y1l arasinda degismektedir.

Veri Toplama Araglari/Teknikleri

Nitel aragtirmalarda siklikla kullanilan goriisme teknigi ile toplanan veriler, derinlemesine anlam ¢ikarmak
amaciyla, timevarim yaklasimina dayali olarak analiz edilmistir. Yar1 yapilandirilmig goériisme formu
hazirlanirken, nitel aragtirma yontemi ilkelerine dikkat edilmistir (Creswell, 2005). Formda yer alan goriisme
sorulariin daha etkili bir bicimde ifade edilmesi amaciyla, arastirma konusunda deneyimli kisilerin uzman
goriigiine bagvurulmustur (Ergenekon, 2007).

Calismanin her iki yazar1 da, 0zel egitim alaninda 6gretim Uyesi olarak c¢alismaktadir. Birinci arastirmact
odyoloji ve konugma bozukluklar1 alaninda yiksek lisans 6zel egitim alaninda doktora derecesine sahip,
isitme engelli bireylerin tanilanmasi, rehabilitasyonu ve egitimleri konusunda c¢aligmaktadir. Diger
arastirmact siif ogretmenligi alaninda lisans ve yuksek lisans, 6zel egitim alaninda doktora derecesine
sahiptir. Genel egitim ve Ozel egitim dgretmenleri arasinda isbirligi, birlikte 6gretim (co teaching), genel
egitim programlarinda 6gretimsel dizenlemeler, kaynastirmaya devam eden 6grencilerin bireysellestirilmis
egitim planlarinin hazirlanmasi, 0zel egitimde yaratici drama ve oyun konularinda uygulamali ¢aligmalar
yiritmektedir.

Aragtirmacilar yar1 yapilandirilmig goriisme formunu hazirlarken, oncelikle ilgili literatir(i ayrintili olarak
incelemis, isitme engelli c¢ocuklarm tani, tedavi ve degerlendirme surecleri ile egitim Ogretim
diizenlemelerine yonelik mevcut uygulamalar: belirlemislerdir. Isitme engelli ¢ocuklarin degerlendirilmesi,
yerlestirme sireci, 6zel egitim destek hizmetleri, kurumlar arasi isbirliginde yasanan sorunlar, aile egitimi,
isitme engelli bireylerle kullanilan egitim yaklasimlari, genel egitim programlarindan beklentiler, arag-gereg
ve materyallerin etkili kullanilmasina dayali goriisleri sorgulayan agik uglu sorularin yer aldigi taslak bir
form olusturarak, gecerligini saglamak amaciyla, iki farkli alan uzmanmin goériisiine basvurmuslardir.
Goriisme formu, uzmanlardan gelen dizeltme ve Oneriler dogrultusunda yeniden diizenlenmistir. Yart
yapilandirilmig goriisme soru ornekleri Tablo 2°de yer almaktadir.
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Tablo 2. Yar: Yapilandirilmis Gériisme Soru Ornekleri

2-Isitme engelli bir birey icin 6zel egitim desteginin etkili uygulandig1 ortanm nasil tanimlarsimz?

3-Isitme engelli ogrenciler icin RAM ‘dan gelen degerlendirme sonuglar1 hakkindaki goriisleriniz
nelerdir?

7-Ogrencilerinizle grup ve bireysel uygulamalarinizda, yasadigimz akademik ve diger giiglukler nelerdir?
Bu gucliiklerle basa ¢ikmak icin ne tir dnlemler aliyorsunuz?

8-Ogrencinizin gelisimini izlemek icin ne tir 6gretim yontem teknikleri kullanryorsunuz?

Veri Toplama Sureci

Yar1 yapilandirilmis  goriismeler yazarlar tarafindan gerceklestirilmistir. Ergenekon (2007) yari
yapilandirilmis goriismelerde yer alacak sorularin "kolay anlasilabilirlik, odak sorular yazma, agik uclu
sorular yazma, yonlendirmekten kaginma, farkli tlirden sorular yazma ve sorulari mantikli bir bigimde
diizenleme" ilkelerine dikkat edilmesi gerektigini belirtmistir. Bu gerekce ile goriismelerde, sorularin
sorulmasinda akisa gore gerekli degisiklikleri yapma, sorular1 konusma tarzinda sorma, tesvik edici olma ve
geri bildirimde bulunma, sureci kontrol etme, yansiz olma ilkelerine dikkat edilmistir (Yildirim ve Simsek,
2008). Gortismeler ortalama 40-50 dakika siirmiistiir. Goriismeye katilanlarin izni alindiktan sonra ses kaydi
alinmistir. iki katilimcinin ses kaydi alimmasi yoninde olumsuz goriis belirtmesi tizerine, goriisme yazili
olarak kayit edilmistir. Gériismelerin hangi arastirmaci tarafindan gergeklestirildigi ve baglam bilgileri Tablo
3'te belirtilmistir.

Tablo 3. Gergeklestirilen Goriismelerin Baglam Bilgileri

Gorligmeyi Yapan Sira Goriigmenin Gergeklestirildigi Yer Tarih Sire
Aragtirmaci 2 01 Ogretmenler Odasi 02.06.2016 40 dak. 13 sn
Arastirmaci 2 02 Ogretmenler Odasi 02.06.2016 44 dak. 25 sn
Aragtirmaci 1 03 Bireysel egitim odasi 16.05.2016 41 dak. 35 sn
Aragtirmaci 1 04 Ogretmenler odas1 16.05.2016 41 dak .10 sn
Aragtirmaci 1 05 Ogretmenler odasi 23.05.2016 50 dak. 11 sn
Aragtirmact 1 OKBU1  Bireysel egitim odast 24.05.2016 47 dak. 21 sn
Aragtirmaci 1 OKBU2 Bireysel egitim odas1 24.05.2016 48 dak. 55 sn
Aragtirmaci 1 OKBU3 Bireysel egitim odasi 27.05.2016 50 dak. 45 sn

Tablo 3 'te goriildagii gibi goriismeler her iki arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. 16.05 ile 02.06.2016
tarihleri arasinda yapilan goriismeler rehabilitasyon merkezlerindeki bireysel egitim odalar ile 6gretmenler
odasinda gerceklesmistir. Siire olarak incelendiginde goriismeler en az 40 dakika 13 saniyede O1, en fazla 50
dakika 45 saniyede OKBUS3 ile gergeklestirilmistir.
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Verilerin Analizi

Goriismelerden elde edilen verilerin analizinde, timevarim yaklasimi benimsenmis ve betimsel analiz
gergeklestirilmistir. Betimsel analiz, yar1 yapilandirilmis goriismelerde elde edilen verilerin, bittinsel ve
ayrintili bir bicimde analiz edilmesini amaglamaktadir. Ayrica goriismelere katilan bireylerin o konu ile ilgili
sorulara verdikleri yanitlardan olusmaktadir. Analizde dikkat edilmesi gereken kural, yanitlar arasindaki
benzerlikleri ve farkliliklar1 ortaya koymay: hedeflemektir (Bogdan ve Biklen, 2007). Bu nedenle
arastirmacilar tarafindan analiz hazirlik asamasinda her 6gretmene ait yazili ifadeler analize dahil ederek,
betimsel dokimleri yapilmistir. Ogretmenlere ait veriler "01-O5" odyoloji ve konusma bozukluklari
uzmanlar1 gorislerine ise "OKBU1, OKBU2, OKBU3" harf kodu ve numara verilerek ayrintili goriisme
formunda betimsel indeks, betimsel veri, goriismeci yorumu ve sayfa yorumu bolimlerinde yazili hale
getirilmistir. Yazili haldeki kayitlar bilgisayar ortamina aktarilmis ve betimsel dokiimleri yapilan kayitlar
uzerinde kodlama islemi gergeklestirilmistir. Bu asamadan sonra yazarlar, verileri gruplandirma islemi
yapmus, Oriintli belirlemis, sadelestirme ve birlestirme islemi gergeklestirmislerdir. Bu runtiler kategorilere
ayrilip, her bir kategoriyi temsil eden kodlamalar olusturulmustur. Bu siirecte arastirmacilar es zamanlt
olarak 12 farkli kod kullanmis, analiz sonucunda ana ve alt temalara ulagsmislardir. Arastirmanin giivenirligi,
tekrarlanabilirlik ve kodlayicilar aras1 glvenirlik hesaplamasi ile gergeklestirilmistir. Kodlayicilar arasindaki
uyum yuzdesi yuksek ise guvenirlik yuksek olarak kabul edilmektedir. Giivenirlik=[Goriis birligi/(Goriis
birligi+Goris ayrilig)] x 100 formultnden (Miles ve Huberman, 1994) yararlanilarak, kodlayicilar arasi
glvenirlik %88 olarak hesaplanmistir. Sonug olarak arastirma guvenilir kabul edilmistir.

Bulgular

Bu arastirmanin temel amaci, isitme, konusma, 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde c¢alisan igitme
engelliler 6gretmenleri ile odyoloji ve konusma bozukluklari uzmanlarinin, isitme engelli ¢ocuklarin tani,
degerlendirme, egitim slrecleri ve ailelerinin egitime katilimina yonelik dizenlemeler hakkindaki
gortislerinin incelenmesidir. Katilimcilarin yari-yapilandirilmis gériisme formundaki on iki (12) soruya
yonelik cevaplari, nitel verileri olusturmaktadir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan ana
tema ve alt temalar Tablo 4’te belirtilmistir.

Tablo 4. Verilerin Analizi Sonucu Ana ve Alt Temalar

Ana ve alt temalar F %

1. Isitme engelli 6grencilerin tam ve degerlendirme siireclerine iliskin gériisler
1.1.Tanmmn koyuldugu yas ve tibbi tedavi sirecine iliskin goriisler 8 100
1.2. RAM'dan gelen raporlar ve yerlestirmeye iliskin goriisler 7 875
2. Iletisim yaklagimlarina ve uygulanan programa iliskin goriisler

2.1.Isitme engelli 6grencilerin egitiminde isitsel sozel dil ve isaret dilinin etkililigine iliskin 8 100
goriisler

3. Izleme ve degerlendirmeye iliskin goriisler

3.1.Smif ici ve sinif disinda ogrencinin programini izleme sirecine iliskin goriisler 7 875
3.2.Isitme engelli 6grencilerin ve uygulanan programin degerlendirilmesi ile ilgili goriisler 8 100
4, igbirliginin onemine iligkin goriisler

4.1.0zel egitim merkezi ve kaynastirmada gorevli personel ile ailenin isbirligine iliskin 8 100
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goriisler
4.2. Isitme engelli 6gretmenleri ile uzman odyologlarin isbirliginin programa etkisi 7 875

5. Yasal dizenlemelere iliskin gériisler

5.1. Okul ¢agindaki isitme engelli 6grencilerin sorunlar 8 100
5.2. Lisans programlarinda karma iletisim yaklasimlarina dayali egitim verilmemesinden 6 875
kaynaklr sorunlar

5.3. Isitme engellilerin egitim modullerinde isaret dili ile ilgili uygulama materyalinin 8 100
olusturulmasi

5.4. Isaret dili ile ilgili hizmet ici egitimlerin resmi ve 6zel kurumlara yonelik olmas: 6nerisi 6 750

Tablo 4'te gorildigi gibi 5 6gretmen ile 3 odyoloji ve konusma bozukluklart uzmaninin “isitme engelli
ogrencilerin tami ve degerlendirme suregleri, egitimlerinde iletisim yaklasimlari ve uygulanan program,
ogrencinin gelisimi ile progranun izlenmesi ve degerlendirilmesi, resmi ve 6zel kurumlardaki personel ile
aile arasindaki isbirligi ve yasal dizenlemeler hakkindaki goriisleri”, bes ana tema ve 11 alt temada analiz
edilmigtir. Her bir temaya ait frekans, o tema ile ilgili goriis bildiren 6gretmen ve odyoloji ve konusma
bozukluklar1 uzman sayisinin toplamidir.

flk tema olan “Isitme engelli Ggrencilerin tam ve degerlendirme sureclerine iliskin goriisler” ana
temasinda “Tamnin koyuldugu yas ve tibbi tedavi siirecine iligskin goriisler” ve “RAM'dan gelen raporlar ve
yerlestirmeye iliskin goriisler” seklinde iki alt temaya ulasilmistir. Genel olarak bu temada hem igitme
engelliler 6gretmenlerinin hem de odyoloji konusma bozukluklari uzmanlarinin, tan1 yasi ve 6nemine dikkat
cektikleri belirlenmistir. O1 "Isitme engelinin erken tanilanip, erken cihazlandirilmas: ve erken yasta egitime
baslanmas: cok 6nemli. Cocuk cevreye ve okula daha huzli uyum sagliyor." seklinde goriis bildirirken, O3
"Erken tanilanan ¢ocuk sosyal, akademik, dil ve iletisim alaninda bireysel olarak ilerleme sagliyor. Destege
intiya¢ duydugu alanlari, aile daha iyi biliyor. Bu nedenle isitme engelinin erken tamilanip erken
cihazlandirilmasi, erken yasta egitime bagslanmast gerekir." seklinde goriis bildirmislerdir. Yeni dogan
taramalarma vurgu yapan O4 ise "Yeni dogan taramasindan sonra tanilanan bebegin, hizli bir sekilde
cihazlandirilmasi ve aile egitimine baglamast ilerleyen yullarda inanilmaz etkili oluyor. Ancak tant alindiktan
sonra aileye, evde iletisimi nasil siirdiirecegi ve dogal dili bozmadan zengin yasantilar: ¢ocuga nasil
sunabilecegi konusunda, iletisim yollarimin ogretilmesi gerektigini” ifade etmistir. O5 "Isitme engelini,
bireyin sahip oldugu yetersizligi nedeniyle ortaya ¢ikan farklilik olarak kabul etmek gerekir. Tanisina bagh
olarak cocugun gereksinimlerini nasil karsilamak istedigi veya karsiladigr ¢cok dnemli Bence egitimde de bu
esas olmali. Ornegin simifta isaret dili mi kullanacak, o zaman dgretimde firsat esitligi igin isaret dili
kullanmasina izin verilmeli. Clnkd uygun egitimsel diizenlemeler, erken egitim kadar dnemli bir konudur."”
diyerek o6gretim strecine dikkat cekmistir.

Yukaridaki ifadelerde goriilecegi gibi dgretmenlerin goriisleri genellikle erken tanmi ve cihazlandirilmanin
onemli olmasi ile ¢cocugun egitim performansini destekleyebilecegine yoneliktir. OKBU'in goriisleri ise
cocuk icin etkili bir dil egitimi ve iletisim becerilerinin gelisiminin desteklenmesi agisindan tibbi tedavi
suirecinde yogunlasmaktadir. Ornegin, OKBU1 "cocugun kaybinin en kisa sirede belirlenmesi, ailenin engeli
kabuliinu ve cihazlanma siirecini hizlandiriyor. Asil 6nemlisi erken tan: alan ¢ocuk igin etkili bir dil egitimi
yapilabiliyor, bu sayede cocugun yasitlarimi yakalama sansit artiyor’ seklindedir. OKBU2 ise "Erken tani,
cihazlama ve en kisa surede egitime baslanmasi (6 ay bir yas arast), ailenin cocugunu kabul etmesi ve egitim
stirecinde desteklemesini sagliyor. Tibbi surecle erken tanigan ailelerin egitim surecine katilimi da artiyor.”
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diyerek isitme engelinde dil gelisiminin normal gelisen ¢ocuklara paralel seyredebilmesi icin erken tani ve
erken 6zel egitimin 6nemine vurgu yapmistir. OKBU3'ye gore isitme, 6zellikle dil ve konusma becerisinin
temelidir. "Ozellikle erken dénemde (ilk 6 ay icinde) yeni dogan isitme tarama testleri yapilarak erken
mudahale ile (konvansiyonel isitme cihazi ve gerekiyorsa koklear implant) bir cocugun duymasinin
saglanmasi gerekmektedir. Bunun yan: sira erken mudahaleyi sadece cihazlandirma olarak diigiinmemeliyiz.
Cocugun olabildigince en yakin surede yogun 0zel egitim almas, ailenin 0zel egitime katilmas: ve KBB
hekimi, odyolog, isitme engelliler 6gretmeni, anaokulu-sinif 6gretmeni, psikolog ve 0zel egitim merkezinde
calisan diger yardimcit personelin destegi ile egitime devam edilmesi ¢ok onemlidir.” seklinde goris
bildirmistir.

Tim katilmeilarin goriis belirttigi bu temada, gerekli midahale ile isitme kayb1 en aza indirilen bir gocugun
dil ve iletisim alanindaki 6zel gereksiniminin de telafi edilmis olabilecegi ifade edilmektedir. ik temanin
diger alt temasinda RAM'dan gelen raporlar ve yerlestirmeye iligkin QOriisler yer almaktadir. RAM'dan
gelen raporlarin yam swra tibbi raporlarin neyi isaret ettigini anlama yeterliligine vurgu yapan OKBU'lar,
RAM'dan gelen raporlar konusunda merkezdeki ogretmen ile isbirligi yapilmasinmin édnemine deginmigslerdir.
Ornegin; OKBUL "RAM'dan gelen degerlendirme sonuglari uygulamaya doniismesi igin personelin bu
raporlart anlamas: ve uygun duzenlemeler yapmas: gerekmektedir.", OKBU3 ise "RAM dan gelen sonuglar
tam olarak bir ¢ocugun desteklenmesi igin oncelikle iletisimi ve dili kullanma becerilerinin gelistirilmesi
gerekmektedir. Ornegin sozele dayali test sonucuna gore, isitme kayipli olan gocuk, mental reterdasyon
tanmist alabiliyor. Bu nedenle sozel olmayan ve performansa dayali bilissel zekayi degerlendiren testlerin,
Ulkemizde gelistirilmesi gerekmektedir" seklinde ifade etmistir.

Ram'dan gelen raporlar ve 6gretime etkileri konularinda 6gretmenlerin, genel olarak degerlendirme stresinin
yetersiz olusuna vurgu yaptig1 belirlenmistir. O1 RAM'da "Ogrenciyle gegirilen yarim saatin, degerlendirme
icin uygun bir sire¢ olmadigim diisiiniiyorum.” O3 ise; "RAM calisanlar: ile 6zel egitim 6gretmeninin
iletisim halinde olmasini ve amaglarin belirlenirken, ogretmen ve ailenin goriislerine daha fazla 6nem
verilmesi gerektigini diisiiniiyorum." seklinde goriis belirtirken, O4 "Ogrencinin performans diizeyine uygun,
egitim programi olusturulmuyor. Calisirken gegirdigim surecgteki degerlendirmelerimi, daha islevsel
buluyorum. OKBU'dan destek aliyorum. RAM'dan gelen raporlar, ¢ocugun izlenmesi ve sistematik
degerlendirme icin yeterli olmuyor" diyerek goriislerini paylasmustir. Isitme engelli 6grenci icin tibbi bir
siirecin izlenmesi gerektigini diisiinen O5 ise "RAM bugiinkii ¢calisma kosullar: igerisinde cocugu, ok kisa
sire icinde degerlendirip yonlendirmektedir. Dogru ve yerinde yonlendirmelerin olabilecegi gibi, yerinde
olmayan yonlendirme ve degerlendirmelerde yapmaktadir. Cocugu ok kisa sire gordikleri igcin bunun
olmast bana ¢ok anormal gelmemektedir." seklinde diisiincelerini ifade etmis. RAM'da gdérev yapan
personelin elinden geldigini yaptigini, ancak ¢alisma kosullarinin ve personel sayisinin azlhigindan
kaynaklanan sorunlar yasandigini belirtmistir.

ikinci ana tema olan “Iletisim yaklasimlarina ve uygulanan programa iligkin goriisler” temasinda “Isitme
engelli 6grencilerin egitiminde isitsel sozel dil ve isaret dilinin etkililigine iligkin goriisler” alt temasina
ulasilmistir. Isitme engelli 6grencilerin egitiminde isitsel sozel dil ve isaret dilinin etkililigine iliskin
goriislerde, 6gretmenlerin ¢ogunlukla isaret dili ve isitsel s6zel yaklasimi birlikte kullandiklari dikkat
cekmektedir. O1 ve O2 hangi yaklasim: tercih edeceklerine OKBU ve ailenin katilimiyla karar verdiklerini
belirtirken; O1 "Ozel merkezde OKBU ile birlikte ¢alisiyor olmanin, avantajl oldugunu diisiiniiyorum. Veli
ve OKBU ile bir araya gelip, ¢ocugun dil dizeyine uygun bir sekilde verilen modulleri temel alarak
olusturuyorum. Cocuklarin verilen egitim sayesinde kendilerini toplum icerisinde ifade edebilmeleri ve
ihtiyaglarimi Karsilayabilmeleri igin dil gelisiminin desteklenmesi, yalnizca egitim &gretim boyutu ile
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olmuyor. Mutlaka #1bbi degerlendirme sureglerinin de dikkatle izlenmesi gerekiyor.", O2 ise "Ogrencinin
aktif oldugu ve meraki Uzerinden surdirilen derslerin daha verimli oldugunu diistiniiyorum. Oyun temelli
ogretim, gunlik rutinler Uzerinden ¢alisma (6grencinin bildigini hissettigi kendine glveninin oldugu bir alan
oldugu icin). Bu nedenle isaret dilini derslerimde kullaniyorum. Isitsel sozel yaklasim ve isaret dili birlikte
kullamldiginda, gocuk daha fazla katilim gosteriyor. Ozellikle kiclk yas gruplarinda ailenin katilim: ok
onemli. Clnkil iletisim ailede sekilleniyor. Ozellikle genis ailelerde yasayan cocuklarin iletisim becerileri,
isaret dili kullammi sozel isitsel gelisimleri daha hizli ilerliyor.”, O5 ise iletisim yaklasimlari tercihinde ve
program hazirlarken, ¢ocugun ailesinden gordiigi destegin ¢ok 6nemli oldugunu ifade etmistir. "Genellikle
davranis problemleri azaltildiginda, hangi yaklagimi kullanmirsam Kullanayim daha basarii olabiliyorum.
Isitme engelli ¢ocuklarin davrams problemi, ifade etme becerilerindeki yetersizlik nedeniyle olustugundan
onlara daha cok iletisimde alternatif iletigim tekniklerini kullaniyorum. Resim gosterme, tercih etme gibi
teknikleri kullaniyorum.” diyerek cocuklarda yas grubuna ve performansa gore iletisgim tercihinin
degisebilecegini, programm bu dogrultuda sekillenebilecegini vurgulamistir. O3 ise egitim ortamlarinda
isaret dili kullaniminin 6nemini "Sézel olarak kendini ifade edemeyen, Ozellikle ge¢ yasta cihazliandirilmig
olan bireyde mutlaka isaret dilinin yaygin hale gelmesi gerektigini diisiiniiyorum' diyerek ifade etmis, bu
anlamda OKBU ile isbirligi yapilmasin1 énermistir. O4 ve O5 "Her isitme engelli 6grencinin isaret dilini
kullanmay: bilmesi gerekir diye diisiiniiyorum.”, OKBU1 ve OKBU2 de "Oncelikle, ¢ocugun bireysel
Ozellikleri goz 6nune alinarak gelisim basamaklar: takip edilerek BEP hazirlanmalidir. BEP, ¢ocugun tim
gelisim alanlarmin igeren detayl bir degerlendirme yapilarak hazirlamalidir. Bu anlamda isaret dilini bilen
OKBU ve isitme engelli 6gretmenlerinin yetigmesi ¢cok dnemlidir™ diyerek diger goriislere benzer onerilerde
bulunmuslardir. OKBU 3 ise, "Isitme engelli bir cocugun BEP ini hazirlarken, 6ncelikle ailenin de icinde
oldugu bir ekip olusturulmalidir. Bu ekipte aile, odyolog, 0zel egitim uzmani, psikolog, sinif ogretmeni, dil-
konusma terapisti ve dgrenciyle ilgilenen tim personelin yer almas: 6nemlidir. Ogrencinin dil-konusma,
bilissel, akademik, sosyal, gelisimsel performans dlzeyine yonelik testlerle degerlendirilmesi BEP
hazirlamanin temelidir. Ogrenci degerlendirildikten sonra, aileye anlayabilecegi dilde bir rapor sunulmal,
tlm ekibin katildigi BEP toplantilar: yapilmali, 0 sene iginde 6grencinin gelistirmesi gereken becerilerin yer
aldigi hedefler belirlenmelidir. Ailenin onay: alindiktan sonra BEP yil icinde uygulanmali, belirli araliklaria
toplantilar yaparak, gerektiginde revize edilmelidir. Bu toplantilarin temelinde, ¢cocugun iletisim kurmak igin
tercih ertigi dil cok Onemlidir. Ogretmenlerin, ailenin ve OKBU'min gériisleri birlikte uygulamaya
gecirilmelidir.” ifadeleriyle degerlendirmede, aile katiliminda, g¢ocugun iletisim dilinin dikkate alinmasi
gerektigini vurgulamistir.

Uglincii ana tema “Izleme ve degerlendirmeye iliskin goviisler” temasinda “Swnif ici ve simf disinda
7 ve “Isitme engelli égrencilerin ve uygulanan
programin degerlendirilmesi ile ilgili goriigler” iki alt temaya ulasilmistir. Smif i¢ci ve simf disinda

ogrencinin programu izleme siurecine iliskin goriisler

6grencinin programini izleme sirecine iliskin gorisleri incelendiginde, 6gretmen ve OKBU'larinin benzer
diisiincelere sahip olduklar1 belirlenmistir. O1 "Ogrenci ile ilgili velilerden gelebilecek dil edinimi, dogru
davrams sekilleri, dil yasantilari saglayabilecek ortamlar hakkindaki sorular: ¢ok Gnemsiyorum. Hangi
calismalarla ¢ocugun dil duzeyini gelistirebilirim sorusuna yamnit olabiliyor." O3 ise "Ogrencinin ailesinin
sosyo ekonomik ve sosyo kilturel dizeyi nedir? Ailenin gocuktan beklentileri nelerdir? Cocuk igin uygun
olan dgretim teknik ve yontem hangisidir? sorularini sorarak izleme ve degerlendirme plant olusturuyorum.
Boylece bir yandan cocugu degerlendirirken, ayni anda hem kendimi hem de ailenin gereksinimleri igin ne
kadar wugras verdigini degerlendirme firsat buluyorum" demistir. O2"Cihazlandirilmams ya da geg
cihazlandirilmis ¢ocuklarin, sosyal hayatta daha bagimsiz hareket eden bireyler olmalar: igin izleme ve
degerlendirmenin sistematik olmasi gerektigini diisindyorum." ifadesi ile izleme ve degerlendirmenin
onemli bir sure¢ oldugunu, bu streci en ¢ok tibbi surecin etkiledigini diisiindiigiinii belirtmistir.
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Izleme ve degerlendirme ¢alismalar1 hakkinda OKBU'larin gbriisleri incelendiginde; degerlendirmede kurum
ici degerlendirmenin gerekliligine dikkat ettikleri ortaya ¢ikmistir. OOKBU 3 "Ozel egitim alan ¢ocuklarin
RAM'larda degerlendirilmeleri ve izlemeleri farkli olmali. Ik yillarda aylik, 3 aylik ve 6 aylik periyotlarla
degerlendirilmeli ve eger yeterli gelisim saglanamiyorsa aile uyariimali, 6zel egitim kurumu uyariimall.
Ulkemizde bu denetimlerin yeterince yapilmadigin diisiiniiyorum™ diyerek gériislerini yasal diizenlemelere
vurgu yaparak bildirmistir. Benzer sekilde OKBU1 ve OKBU?2 izleme ve degerlendirme ¢aligmalari igin
kendilerine bir form olusturduklarmni, su sorularin yanitlarini vermeye calistiklarini ifade etmislerdir.
"Ogrencinin igitme kaybimin derecesi nedir? Erken tam ve midahale ile desteklendi mi? Ne kadar siredir
Ozel egitim destegi aliyor? Dil ve konusma gelisimi duzeyi akranlarina gore nasi/? Akademik duzeyi
akranlarina gore nasi? Sosyal agidan etkilesim kurmakta nasil zorluklar yasiyor? Cocugun ailesi
cocugunun egitimi strecinde destek oluyor mu? Aile bilingli bir aile mi? Ogrenci ve ailenin tercih ettigi
iletisim ihtiyaglart neler?” sorularina yanit aldiklarinda daha verimli bir egitim uygulamasi yaptiklart
belirtmiglerdir. OKBU 3 o6grenci ile ¢alismaya baslamadan ©nce yanit verilmesi gereken sorular
konusunda"Isitme kayipli bir égrencisi olan égretmenin oncelikle isitme kaybinin tanimi, erken tanilanma ve
midahalenin 6nemi, ogrencisinin ve ailesinin sosyoekonomik duzeyi, dgrencinin dil-konusma, biligsel ve
akademik performans duzeyi konularinda bilgilenmesi dgrencinin gelisimi a¢isindan oldukga Gnemlidir.
Ogretmen cocugun nasil degerlendirilecegi ve ilerlemesinin ne sekilde desteklenecegine yonelik sorularin
cevaplarin eksiksiz olarak yanitlayabilmeli, eksik gordiigii yerleri arastirmali ve gerektiginde uzmanlardan
yardim almahdir. Ozellikle égrencisiyle nasil iletisim kurmas: gerektigi, sumf iginde izleyecegi yolu
belirlemesi acisindan cok onemlidir. Ogretmen isaret dili ve dudak okumay: 6grenmeli, 6grenciyle etkilesime
giren herkesi bu konuda zesvik etmelidir." seklinde goriis belirtmistir.

“Isitme engelli dgrencilerin ve uygulanan programim degerlendirilmesi ile ilgili goriisler” alt temasinda ise,
ogretmenler ve OKBU'lar programin degerlendirilmesinde ¢ocugun igin yapilan caligmalarla birlikte
personelin kendini degerlendirmesinin 6nemli olusuna vurgu yapmuslardir. OKBU 2 "Cocuklarin dinleme,
konusmayr algilama, alici ve ifade edici dil gelisimi olmak Uzere tim gelisim alanlarinda, belirli araliklaria
diizenli olarak degerlendirivorum." diyerek, OKBU 3 "Ogrencilerimin gelisim takibinde yl iginde belirli
araliklarla dil-konusma, akademik ve bilissel dizeyini degerlendirmeye yoOnelik testler uyguluyorum.
Boylelikle gelisimlerini, daha yakindan takip edebiliyorum. Bunun disinda Ozellikle konusma gelisiminin
takibinde, belli donemlerde video ve ses kaydi kullaniyorum. Veri analiz formu ile istedigim bir becerinin
gelisimini takip etmem kolay oluyor." O2 "6 ayda bir yapilan egitim planlarindan 6grencinin bagimsiz
olarak gerceklestirebildigi kazanmimlar: eleyip, yeni kazanmimlar ekleyerek programa devam ediyoruz. Bunun
yant stra Kurum psikologumuz, ogrencileri dizenli olarak teste tabi tutup bize bir gelisim raporu sunuyor"
05 ise "Normal zamanlarda ne kadar genelleyebildigini gozlemleyebilmek adina, video kayitlarini velilerden
isterim. Ayrica aym kurumda yetkili kisiler tarindan testlerle neren alip nereye ulastirdigimi kontrol
ederim."” seklinde goriis belirtmislerdir.

“Isbirliginin onemine iligkin goriisler” ana temasinda “Ozel egitim merkezi ve kaynastirmada gorevli
personel ile ailenin isbirligine iliskin goriisler” ve “Isitme engelli 6gretmenleri ile OKBU'min isbirliginin
programa etkisi” alt temalarina ulagilmistir. “Ozel egitim merkezi ve kaynastirmada gorevli personel ile
ailenin isbirligine iliskin goriisler” ve “Isitme engelli dgretmenleri ile OKBU'nin isbirliginin programa
etkisi” alt temasinda isitme engelliler 6gretmenlerinin, lisans egitimleri stresince gittikleri kurum stajlarinda
kendilerine isbirligi yapma ve klinik uygulamalarla ilgili deneyimlerin yeterli dizeyde kazandirilmadigini
diisiindiikleri dikkat cekmektedir. Bu konuda O1 "Isbirligi gerekir. Butiin egitimcileri ve velilerle beraber bu
planmin hazirlanmas: ve \yi diisiiniilerek hazirlanmast gerekir. Ancak biz okurken stajlarda aile ile nasi/
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iletisim kKurulur, siireci nasil yonetiriz, veli ve dgretmenler bir araya gelip nasil ¢alisir bu konuda yeterli
deneyim alamiyoruz. Bu nedenle ¢ocugun dil diizeyine uygun bir sekilde, verilen modalleri temel alarak
program olusturmayr ¢alisirken, ¢alistigmiz - Kurumun  niteligi  ve  igbirligi  politikasina gore
gelistirebiliyoruz", 02 "Isitme engelli bir cocuk icin etkili bir egitim ve égretim plani hazirlanmadan 6nce
cocuk bir stire dogal ev okul ortaminda gozlenmeli. Bireysel ozellikleri ve ogrenme diizeyi tespit edildikten
sonra BEP hazirlanmali.", O4 "Verilen 6zel destek egitimin, sire olarak yeterli olmadigin diisiiniiyorum.
Okuldaki sinif” ogretmenlerine, isitme engelli cocuklar ve egitimi hakkinda genel bilgilendirici seminer
verilmeli.", O5 ise "Cocuklara sunulan 6zel egitim bireysel seanslarimn, sayisimin arttirdmasimin 6nemli
oldugunu diistiniiyorum. CUnkd okul doénemi ile birlikte, hem dil hem de akademik olarak cok fazla
desteklenmeleri gerekiyor. Ayrica ailelere, cocuklarin egitimlerini nasil destekleyebilecekleri ile ilgili
egitimlerin verilmesi gerektigini diisiiniiyorum." seklinde goriis belirtmislerdir.

OKBU'larin bu konu hakkindaki goriislerinde daha ¢ok isbirligi sonucu uygulanan programin etkisine ve
cocuktaki gelisimin fark edilmesine vurgu yaptiklar1 belirlenmistir. Ornegin; OKBU 3 "Ogrenciyle kurulan
dogru iletisim olumlu etkilerin temelini olusturmaktadir. Ogrenciyle yiz yize konusmak, 0z temast
kurabilmek, dudak okuma ve isaret dilini de bu strece katmamn olumlu etkiyi arttirdigimi diistiniiyorum.
OKBU 1"Ogretmen ve OKBU ishirligi yaparak materyal hazirlarsa cok etkili oluyor. Birbirlerinin
seanslarim izlemeli ve goriis paylasmalidirlar. Hazirlanan materyalin gorsellik icermesi ve basili olarak
ogrenciye vermek performanslarim olumlu olarak arttiriyor. Ogrencimle ¢alistiktan sonra evde de konuyu
tekrar edebilmesi ag¢isindan basili materyal ve ozellikle zorlandigi konularin videolari, égrencinin evde
¢alismasi icin ¢ok yararli oluyor. Ayrica, dgrencilerimin FM sistem kullanmaya baslamas: da olumlu etki
yaratiyor."

Besinci ve son “Yasal dizenlemelere iliskin gériisler” ana temasinda “Okul ¢agindaki igitme engelli
ogrencilerin  sorunlart”, “Lisans  programlarinda kKarma iletisim  yaklasimlarma dayali  egitim
verilmemesinden kaynakli sorunlar”, "Isitme engellilerin egitim modiillerinde isaret dili ile ilgili uygulama
materyalinin olusturulmas:” ve "Isaret dili ile ilgili hizmet ici egitimlerin resmi ve 6zel kurumlara yonelik

Y]

olmast onerisi” olmak Uzere dort alt tema elde edilmistir. “Okul ¢agindaki isitme engelli 6grencilerin
sorunlart”, alt temasinda ogretmenlerin ¢ogunlukla lisans egitimlerinde uygulama becerilerine yonelik
diizenlemelerin artirilmasi gerektigi, ders saatlerinin yetersiz olusu, degerlendirme raporlarimin RAM'dan
gelmesinde gecikmeler yasandig ile ilgili isleyise yonelik goriisleri dikkati cekerken, OKBU'larinin RAM ve
egitim kurumlarinda isitme engelinin tibbi ve egitim slrecglerinin eszamanl yiiriitiilmediginden, isbirligi
yapilmamasindan kaynakli sorunlar yasadiklar1 belirlenmistir. O3 "Cogu ¢ocuk icin devlet tarafindan
belirlenen ders saatleri, yeterli degildir. Buna ek olarak bir isitme engelliler 6gretmeninin gorevi, cocugun
dinleme becerilerini gelistirmektir. Bu becerilerde geri kalan cocuklarin, sirf yast geldigi icin okuma-yazma,
anlama ve matematik modiillerinden yararlanmalarini dogru bulmuyorum.” 04 "Verilen 6zel destek
egitimin sure olarak yeterli olmadigin diistiniiyorum. Okuldaki sinif 6gretmenlerine isitme engelli cocuklar
ve egitimi hakkinda genel bilgilendirici seminer verilmeli”, "O5 ise "Aile bizim kurum olarak uyguladigimiz
egitimi evde destekliyor. Ancak kurumdan aldigi hizmetin niteligini degerlendirebilmesi gerekir. Bizim
avantajimiz Kurumumuzda degerlendirme sirecini hep birlikte izliyoruz. Kurumdaki OKBU, isitme ve diger
sumif 6gretmenleri ile koordineli bir sekilde ¢alisiyoruz" seklinde goriis belirtmislerdir. OKBU 3 "Ozel
gereksinimli dgrencilerin elbette testlerle degerlendirilmesinin yam swra aile, dgretmen uzman goriisii
alinarak BEP hazirlanmas: basarimin temelinde yer almaktadir. Ogrenci degerlendirildikten sonra, aileye
anlayabilecegi dilde bir rapor sunulmali, tum ekibin yer aldigi BEP hazirlama toplantilar: yapilmali ve 0

sene icinde ogrencinin gelistirmesi gereken becerilerin yer aldigi BEP belirlenmelidir. Ailenin onay: da
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alindiktan sonra BEP i/ icinde wuygulanmali, belirli araliklarla toplantilar yaparak, gerektiginde
degisiklikler yapilmali" seklinde goriis bildirmislerdir.

“Lisans programlarinda karma iletisim yaklasimlarina dayali egitim verilmemesinden kaynakli sorunlar”
alt temasinda O0gretmenlerin ve OKBU'larin lisans egitimleri ile ilgili goriisleri, aldiklar1 derslerde iletisim
yaklagimlarina dayali karma yontemin dgretilmemesi ve uygulamalarin yetersiz olduguna yoneliktir. O2
"[sitme alamnda aldigimiz derslerde, isaret dili ogretilmesi gerekirdi. Simdi, mezun olduktan sonra kendi
cabamizla égrenmeye ¢alisiyoruz. Bu konuda bakanlik egitim semineri hazirlayabilir. Illerde bu seminerler
icin merkez uygulama okullar: secilebilir. Rehabilitasyon merkezi ¢alisanlar: olarak, resmi okullarda egitim
seminerlere katilabilir, birlikte calisabiliriz. Ancak bu egitimlerde ulasim, merkezi bir yerde olmali ve
katihmer sayist da 15'i gegmemeli. Siresi her yi/ igin 1 ay olabilir.” O3 "Alanmimiz, 6zellikle bebeklerde dil
gelisiminin desteklenmesinin énemi ve aile egitimi konusunda eksikleri olan bir alan. Ozellikle dil edinimi
agisindan, erken tani ve erken cihazlandirmamn énemi goz 6nlne alindiginda bu alanla ilgili egitimlerin
lisans doneminde, yeterli sekilde verilmedigini diistiniiyorum. Bu nedenle yeni uygulama Orneklerinin
anlatilacag egitimlere katilmay isterim"” seklinde goriis belirtmiglerdir.

Lisans derslerinde video ornekleri ile ders islenmesini oneren O1 ise "Isitme engelli cocuklarin
egitimlerinde, materyal hazirlama derslerimiz olmal. Lisans ogrencileri kendi materyallerini hazirlamalilar.
Cocuklarin dikkat ve ilgisinin cabuk dagi/mas: nedeniyle, bu egitimlerin bebeklikten cocukluga uzanan
egitimlerinin videoya alinmis olmast gerekir. Ders videolar: Uzerinde tartismali sekilde egitimler
yirGtilmesini tercih ederim.” O5 ise "Lisans programlarinda karma yontemin, egitim égretimde nasil etkili
bir sekilde kullanilacagina yonelik dersler olmali. Cunkil, cocugun her anlamdaki gelisimi bir bitindir. Bu
biitiinltigii bozmayacak sekilde, gelisim alanlarmma yonelik ¢alismalar birbirini sekteye ugratmadan,
moduller sekilde aile ve dgretmenler arasinda birbirini desteleyecek sekilde calisilabilir.” seklinde
gortislerini  paylasmistir. OKBU 3, lisans programlarinda dil gelisimi, isitme engeli ve egitimsel
uygulamalarm bir bitiin olarak diisiiniilmesi gerektigini diisinmektedir. Bu diisiincesini" Ozellikle isitme
engelliler 6gretmen adaylarimin isitme engeli olan ¢ocuklara yonelik dil ve konusma bozukluklar: egitimi ve
yaklagimi, BEP hazirlama sureci, isaret dili ve dudak okuma kursiari, akran egitimini kapsayan dersler
almast saglanabilir.” s6zleriyle ifade etmistir.

""[sitme engellilerin egitim modullerinde isaret dili ile ilgili uygulama materyalinin olusturulmas:” alt
temasinda gerek okullarda gerekse rehabilitasyon merkezlerinde materyal sikintist yasandigina dikkat
cekilmisti. O3 "Maalesef kendimiz hazirlamazsak, materyal eksigimiz gok. Gorsel materyaller, yazili
materyaller, daha etkili bir 6gretim yapilabilmesi igin dogal ortamlar, gercek ve gercege yakin materyaller,
yaparak yasayarak ogrenebildigi ara¢ ve gerecleri merkezdeki ogretmen arkadaslarla hazirliyoruz.
Birbirimizin bireysel ve grup egitimlerinde kullaniyoruz.” Materyalin yalnizca okuldaki uygulamalar1 icin
degil ailenin evde kullanabilecegi sekilde hazirlanmasmi Oneren OKBU'lar, 6zellikle degerlendirme
asamasinda kullanilan testlere dil ve icerik yoninden vurgu yapmislardir. OKBU 3 "Dil ve konusma
calismalarina yonelik etkinlik kartlari, yasina uygun gorsel icerikli kitaplar ve oyuncaklardan
yararlaniyorum. Dil ve konusma gelisimine yonelik calismalara baslamadan 6nce degerlendirme slrecinde
gelistirilmis ve Tlrkceye uyarlanmis yeterli sayida test materyali olmadigi gériisiindeyim. Testlerin dili
bitun dil alanlarint degerlendirme yerine sadece s6zclk dagarcigi, sadece alici ifade edici dil gibi belirli dil
alanlarimi  kapsadigi igin bu konuda destege ihtiya¢ oldugunu diisiiniiyorum.” diyerek goriislerini
paylasmustir.
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Bir diger alt tema ise "Isaret dili ile ilgili hizmet ici egitimlerin resmi ve 6zel kurumlara yonelik olmasi
onerisidir. O2 "Egitime iliskin uygulamali egitim seminerleri, en az U¢ aylik uzun soluklu kurs seklinde
verilebilir." diyerek 6gretmenlerin isaret dili ile ilgili egitim gereksinimleri oldugunu, OKBU 2 ise "Erken
cocukluk doneminde, cocuklarin dil gelisiminin degerlendirilmesi ve egitim programlar: nitelikli hale
getirilmesi amacwyla, 6ncelikle ogretmenlerin isaret dilini biliyor ve kullaniyor olmali” seklinde goris
bildirmistir. Diger yandan katilimcilar, teknoloji kullaniminin nasil olmasi gerektigine yonelik, hizmet ici
egitimleri onermislerdir. Bu dogrultuda O3"Ogretmenlere isitme engelli gocuklar icin teknoloji, yeni
gelismeler ve bunlarin egitimde kullanim konulu hizmet ici egitim verilebilir."” OKBU 3 "Ornegin sozele
dayali test sonucuna gore isitme kayipli olan ¢cocuk, mental retardasyon tanis: alabiliyor. Bu nedenle, sdzel
olmayan ve performansa dayali bilissel zekayr degerlendiren testlerin, gelisen teknoloji ve testlerin uygun
materyallerde kullanildigr rnegin cep telefonlarinda gorsel video alinarak, online bloglarda test
sonuglarim ailenin de gérebilecegi sekilde, llkemizde gelistirilmesi gerekmektedir." seklinde ifade etmistir.

Sonug olarak bulgular, gerek 6gretmenlerin gerekse OKBU'larin 0zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde
isleyis ve egitim uygulamalarina yoOnelik goriislerinin RAM personeli ile igbirligi yapilmasi, kurum
politikasi, kurum i¢i paylasim, aile katilimina yonelik yapilan etkinlikler, isaret dili ve sozel isitsel yontemi
birlikte kullanabilme becerisi gibi bir cok degiskenden etkilendigini gostermektedir.

Tartisma

Isitme, konusma, 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde galisan isitme engelliler 6gretmenleri ile odyoloji
ve konusma bozukluklart uzmanlariin, isitme engelli ¢ocuklarin tani, degerlendirme, egitim surecleri,
egitimlerinde ailelerin katilimina yonelik diizenlemeler hakkindaki goriislerinin incelendigi bu ¢alisma, nitel
arastirma yontemi ile desenlenmistir. Verilerin analizi sonucunda, dil gelisimi, uygulanan egitim yontemleri,
isbirligi, 6gretmen egitimi, izleme ve degerlendirme, okula yerlestirme konularinda bir takim tespitler
yapilmstir.

Katilimeilarin ortak goriislerinden biri, akademik beceri ve basarisini diistindiigiimiizde isitme engelli
cocuklar icin erken tani ve erken miidahalenin énemidir. Alan yazin incelendiginde; Ulkemizde ortalama tan
yast 1970’lerde 4;7 ve 1990°da 3;5’tur. Ortalama tan1 yasi ancak 2000’lerin ortasinda 1;6 olabilmistir
(ortalama tan1 yasini ideal olarak 3-6 ay arasi) (Belgin, Aktas, Boke ve Caglar, 1991; Belgin 1992; Ozcebe,
Seving ve Belgin, 2005; Kemaloglu 2012; Kemaloglu, 2016). Normal diizeyde zekasi olan, isitme kayb1
dogumdan sonraki ilk 6 ayda tespit edilen ¢ocuklarin alic1 ve ifade edici dil becerilerinin, isitme kaybi 6.
aydan sonra teshis edilenlere gore anlamli diizeyde daha iyi oldugu belirtilmektedir (Yoshinaga-ltano ve
dig., 1998). Bu nedenle erken donemde isitme kaybinin tespit edilerek cocugun cihazlandirilmasi ve
egitimine baslanmasi, dil gelisiminin gergeklesmesini saglamakta, ayrica yasanan olumsuzluklar1 blyuk
Olglide azaltmaktadir. Bizim ¢alismamizda da, 6gretmen goriislerinden elde edilen bulgular alan yazin
tarafindan desteklenmektedir.

Calismamizin bir diger sonucu, isitme engelliler 6gretmenleri ve odyoloji ve konusma bozukluklart
uzmanlarinin, okul ve rehabilitasyon merkezlerinde karma yontem olarak adlandirdiklari, isaret dili ve isitsel
sOzel yaklasimin bir arada kullanilmasina yonelik dnerileridir. Katilimeilarin buyik ¢ogunlugu isitme engelli
cocuklarin akranlari ile birlikte egitim ortaminda olmalart gerektigini savunmuslar, ayrica karma yontem
kullanildiginda daha hizli gelisim gosterdikleri yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu anlamda kaynastirma
ortamlarindaki &gretimsel duzenlemelerin de 6nemine deginen 6gretmenler ve dil konusma bozukluklart
uzmanlarinin gorisleri, personel arasindaki igbirligi, mesleki yeterlik, materyal kullanimi, teknoloji
kullanimu gergevesinde 6zetlenebilir.
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Isitsel sozel yaklasim ve isaret dili ile ilgili alan yazin incelendiginde; son yillarda, 6gretmen ve odyoloji ve
konusma bozukluklart uzmanlarin mesleki bilgi ve becerileri ile isaret dili yeterliklerinin tartisildigi goze
carpmaktadir. Bu konu ile ilgili 2016 yilinda yayinlanan bir ¢calismada, Finlandiya Isaret Dilinin kullanim ve
personelin (odyoloji ve konugsma bozukluklari uzmanlari, igitme engelliler 6gretmenleri, Ozel egitim
ogretmenleri, okul oncesi, ilkokul o6gretmenleri, psikolog ve diger personel) isaret dili yeterlikleri
incelenmistir. 1980 yilindan sonra hizla artan bir sekilde, isitme engelli 6grencilerin egitimlerinde isaret dili
kullaniminin yaygin hale geldigine vurgu yapilan ¢alismada, isaret dili kullaniminda dort (4) temel yeterlik
alan1 belirlenmistir. Calismanin en carpict noktasi, isaret dilinin isitme engelli ¢ocuklarin anadili oldugu ve
alanda ¢alisan uzmanlarm Isaret dilini Kim égretecek? sorusunun cevabini vermekle yukiimlii olduklaridir.
Ogretmen Ve diger personel icin temel mesleki yeterligin birincil ve ikincil dil seklinde baslayan bir sema ile
Ozetlendigi arastirmada, isaret dilini biliyor olmak, dil bilim bilgisi ve dil gelisimin basamaklarina hakim
olmak, pedagojik yeterlige sahip olmak, dgretimde ve toplumsal yasamda isaret dilini siklikla
kullanabilmek yeterlikleri isitme engelli cocuklarla calisan personel icin mesleki yeterlikler olarak
belirlenmistir (De Weerdt, Salonen ve Liikamaa, 2016).

Bizim ¢alismamizda da katilimcilarin gorisleri, yukaridaki arastirma bulgulari ile benzerlik gostermektedir.
Ornegin lisans egitimleri sirasinda, isaret dili ile ilgili yeterli bir egitim verilmesi, dil gelisimi ve iletisim
becerileri derslerinin 6zel egitim alaninda engel tlrl ve derecelerine gore iceriklerde diizenlenmesi gerektigi,
lisans programlarinda isaret dili, iletisim becerileri derslerinin uygulamali olarak verilmesi, isaret dilinin
yayginlastirilmast ancak bu yayginlastirma caligmalarinda egitim Kkadar aktif kullanim yeterliginin
desteklenmesi gerekliligine vurgu yapmiglardir.

Katilimeilarin genel olarak tercih ettikleri iletisim yaklagimlarinin, mesleki bilgi ve yeterliklerinin yani sira
fiziki dizenlemeler, materyal yeterligi ve teknolojik donanim ile iliskili oldugu bulgusuna ulasilmistir.
Kaynastirma ortamlariin 6zelliklerinin 6zel gereksinimleri olan her 6grenci gibi isitme engelli 6grenciler
icin de 6nemine dikkat gceken katilimcilar, 6zellikle isaret dili ve kullanimina yonelik ders kitabi, etkinlik
ornekleri, video kayitlar1 gibi materyallerin azlig: ile siniflarin teknolojik donanimlarinin yetersiz oldugu
yonlinde goriise sahiptir. Oysa ki gerek isitme engelli 6grenciler gerekse diger 6zel gereksinimli 6grenciler
icin teknolojik donanim ve materyal yeterliligi, egitim 6gretim uygulamalariin niteligini etkilemektedir. Bu
baglamda cocuklarin dil yeterliklerinin gelisimi ve desteklenmesi ile ne tlr egitim ortamlarina devam
ettikleri arasinda bir iliski oldugu sdylenilebilir. Boons ve dig., (2013) ile Pistav-Akmese ve Acarlar (2016)
yogun igitsel s0zel egitimin yan1 sira gocugun iletisim tirt ve okul tipinin dil sonuglari ile iligkili oldugunu,
kaynastirma egitimine katilan g¢ocuklarin dil alanlarinda anlamli derecede yuksek puanlar aldiklarin
belirtmislerdir. Ancak normal okullara kaynastirma 6grencisi olarak giden c¢ocuklarin dil alanlarinda iyi
olmakla birlikte, belirli bicimbirim yapilarinda, sézdizimsel islemlerde, 6ykinin ana unsurlar1 ve éykinin
tekrar anlatimi ile ilgili anlamli derecede zorluklar1 oldugu belirtilmektedir. Buna gore ¢ocuklarin
kaynastirma programina katilmalari, genel dil alanlarinda basar1 gostermelerini saglamakla birlikte, baz1
diizenlemelerin yapilmasini da zorunlu kilmaktadir. Sonug olarak kaynastirmaya devam eden cocuklarin,
belirli dil yapilarina odaklanan 6zel midahale programlari ile desteklenmeleri gerekmektedir.

Calismanin bir diger bulgusu, isitme engelli cocuklarin degerlendirilmesi ve yerlestirme surecleri ile ilgilidir.
Isitme engelliler &gretmenleri ile OKBU'larin degerlendirme ve yerlestirme sireci ile ilgili goriisleri
incelendiginde, degerlendirmenin sistematik olmas1 ve dogru yerlestirme stireci ile ilgilidir. izleme yapilmas:
gerektigini belirten katilimcilar (01-03-04-05, OKBU1-OKBU2-OKBUS3) aile katilimi1 ve uzmanlar arasi
isbirligine de deginmislerdir. Isitme engelli 6grenciler icin standart isitme testleri, dil testleri ve alanda
kullanilan gelisimsel yeterligi belirleyici testler disinda sistematik veri kaydi alinmasinin énemine deginen
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katilimcilar bunun igin egitimlerin video kayitlarinin alinmasi 6nerisinde bulunmuslardir. Boylece RAM'da
verilen karar ve degerlendirme sonuglarini daha somut hale gelecegini belirtmiglerdir. Okul ve §zel egitim
rehabilitasyon merkezlerinde 6gretim sirasinda video veya ses kayitlari alinmasi, ailenin tutumlarini olumlu
yonde etkileyebilir, personelin isbirligini artirabilir. Kurumsal bir 6gretim materyali arsivi olugmasini
saglayabilir. Isaret dilinde yeterli olan personelin ders ve uygulama ornekleri, diger personel ile
paylasilabilir. Bu anlamda 6rnek etkinlikler alinabilir, simif i¢i kullanilabilir.

Bununla birlikte 6zel egitim merkezi ve kaynastirmada gorevli personelin, aile ile isbirligi kurmasina iligkin
goriisleri incelendiginde; isitme engelli 6gretmenleri ve OKBU'larin ¢ocugun engel derecesi ve ailenin
aldirdig1 egitimden memnuiyet diizeyinin 6nemli olduguna yoneliktir. Isitme engelliler 6gretmenleri ile
OKBU'lar, ¢ocuk igin programlarin farkli alanlarda c¢alisan personelin katilimiyla hazirlanmasi gerektigini,
sik stk g6zden gecirilmesini, degerlendirme sonuglarinin aileler ile paylasilimasini 6nermislerdir. Ancak bu
strecte en Onemli etkenlerin, personelin lisans egitimleri strecindeki kazandigi yeterlikler ile meslege
basladiktan sonraki aldigi hizmet ici egitimler oldugunu belirtmislerdir. Katilimcilar, lisans programlarinda
tibbi ve egitim uygulamalarinda isbirligi gerektiren uygulamalar igerisinde yer almak istediklerini, igitme
engellilerin egitim modllerinde isaret dili ile ilgili uygulama materyalinin olusturulmasi gerektigini ifade
etmisler, isaret dili ile ilgili hizmet ici egitimlerin resmi ve 6zel kurumlara yonelik olmasi Onerilerinde
bulunmuslardir.

Katilimeilarin bu konu hakkindaki gortigleri alan yazin ile benzerlik gdstermektedir. Gerek okul 6ncesi
gerekse ilkokul doneminde isitme engelli ¢ocuklarin egitimlerinde isaret dili ile 6gretime yer verilmesi,
toplumlarin 6zel egitim konusundaki tutumlarindan ve politikalardan etkilenmistir (Ivasovig, 2007). Isaret
dili her ne kadar isitme engelli ¢ocuklarin iletisim ve dil becerileri agisindan 6nemli gorilse de, bazi
arastirmalar isaret dilinin etkili bir bicimde diger engel gruplari 6rnegin otizm spektrum bozukluk, down
sendromu gibi tanist olan ¢ocuklarin iletisim ve dil becerilerinin desteklenmesi amaciyla egitimlerinde
kullanilabilecegini gostermektedir (Bonvillian, 1981; Tincani, 2004). Ozel egitim merkezinde calisan ve bu
aragtirmaya katilan isitme engelliler 6gretmenleri ve OKBU'larin goriigleri de alan yazin ile benzerlik
gOstermektedir. Katilimcilarin goriisleri, 6zel gereksinimli bireylerin egitimlerinde engel tir ve derecesi, yas
dizeyine gore gorsel ve isitsel materyallerle zenginlestirilen 6gretim surecinin, normal gelisim gdsteren
cocuklarin desteklenmesine de katki sagladigi yoniindedir. Ornegin isitme engelliler 6gretmenleri, 6zellikle
okul 6ncesi ve ilkokul déneminde gocuklarin iletisim ve dil becerilerinin isaretler ve diger gorsellere daha
acik oldugunu, 6zel gereksinimli gocuklarin egitimlerinde sdzel isitsel yontem ve isaret dilini birlikte
kullandiklarinda, derse katilimlarinin arttigini belirtmislerdir. Oyunlarin, dramatizasyon ve isaret ile harekete
dayal1 etkinliklerin, her cocuk i¢in daha eglenceli, ilgi ¢ekici oldugunu savunan OKBU'lar ise 6zellikle dil ve
konusma ¢aligmalarinda etkinlik kartlari, yasa uygun gorsel icerikli kitaplar ve oyuncaklara yer verdiklerini
belirtmislerdir. Sirali kartlar, hikaye kitaplari, ger¢cek materyaller ve oyuncaklarin etkililigine deginen isitme
engelliler 6gretmenleri, isaret dili ile ilgili olarak genellikle 6gretim sirasinda anlik ve gergeklik algisini
yaratmak amaciyla isaret dili kullanmay tercih ettiklerini belirtmislerdir.

Calismanin bir diger bulgusu, isitme engelli 6grencilerle dogru iletisim kurulmasi gerektigine yoneliktir. Bu
konuda iletisimin 6grenciyle yuz yuze konusmayi, goz temas: kurabilmeyi, dudak okuma ve isaret dilinin
kullanilmasin1 igerdigine vurgu yapan ogretmen ve OKBU'lar, isitme engelli gocuklarin egitimlerinde
hazirlanan materyallerin gorsellik icermesi, basili halde Onceden &grenci ile paylasilmast gerektigini
diisinmektedir. Erken ¢ocukluk uzmanlari, 6zel egitim 6gretmenleri ile dil konusma uzmanlarinin katildig:
bir arastirmada, isaret dili kullaniminin erken ¢ocukluk doneminde dil gelisimi ve iletisim becerilerinin
gelismesindeki etkisine yonelik goriisleri incelenmistir (Donoghue, 2014). Caligmaya katilan 79 kisiden
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%85'i dil konusma bozukluklart uzmani, %8'i 6zel egitim 6gretmeni ve 7'si ¢ocuk gelisim uzmani olarak
gorev yapmakta; %21'i 0-5 y1l, %14'0 5-20 y1l, %22'si 10-15 y1l, %43'0 ise 15 yil ve Uzeri mesleki kideme
sahiptir. Katilimcilarin %5'i isitme engelli cocukla hi¢ ¢alismadigini, %19'u siniflarinda simdiye kadar az bir
tane isitme engelli cocukla, %66's1 ¢ok sayida isitme engelli cocukla ¢alistiklarini belirtmis, %10'u ise yogun
olarak hem isitmeyen hem de konusamayan sagir gocuklarla g¢alistiklarini ifade etmislerdir. Amerika
Konusma Dil ve Isitme Dernegi'nde ASHA (American Speech Language Hearing Association) iiyeligi
bulunan ve mesleki yeterlikleri saglayarak hizmet veren katilimcilara erken cocukluk déneminde isaret
dilinin dil gelisimi ve iletisim becerileri Uzerindeki etkisine yonelik gorislerini belirlemeye yonelik 10
sorudan olusan anket elektronik ortamda gonderilmistir. Calismada katilimcilar isaret dili ile &gretimin,
erken cocukluk doneminde dil gelisimi agisindan oldukga yarar saglayacagina inandiklarii belirtirken,
ogretmenlerin isaret dili kullaniminin bireye yonelik bir  program yaratmak anlamima geldigini
belirtmisglerdir.

Bir diger benzer goriis ise Daniels'e (2011) aittir. Isaret dili kullanimimin isitme engeli gocuklar kadar isiten
cocuklar icin etkisini arastiran Daniels isaret dilinin erken dénemde ¢ocuklarin iletisim becerilerinin, alici dil
ve ifade edici dil becerilerinin gelismesine olumlu yonde katki sagladigim ileri stirmektedir. isaret dilinin
beyin aktivelerinde 6nemli bir rol dstlendigi yonlnde bir goriise yer verilen arastirmada, beynin her iki
hemisferinin de kinetik ve gorsel olmak Uzere aktif oldugu, sag beynin gorsel uzamsal zeka ve uzun sireli
bellekle ilgili aktivitelerden sorumlu, sol beynin ise dili islemleme gorevini iistlendigi vurgulannustir. Isaret
dili ve sozel dili birlikte kullanabilen ¢ocuklarin, beynin sol yarim kiresinde dili islemleme sureglerinin daha
hizli oldugu, bir 6nceki dil girdileri ile yeni baglantilar kurabildiklerine dikkat ceken Daniels egitim
ortamlarinda isiten bireylere isaret dilinin 6gretilmesi gerekliligine vurgu yapmustir. Cooper (2002) ise isaret
dili kullanabilen isiten gocuklarin, konugsurken motor becerilerinin daha koordineli oldugunu, Daniels (2003)
isitemeyen akranlarma karsi daha Ust diizeyde bir farkindalik olusturabildiklerini, Brereton (2008) farkli
alanlarda 6zel gereksinimli olan (fiziksel engelli, gelisimsel yetersizlik gibi) akranlari igin isaret dilini sinif
ici ogretim surecinde aktif olarak kullanabileceklerini, Hart ve Risley (1999) sozel dil ile birlikte isaret dilini
kullanan normal gelisim gdsteren c¢ocuklarin, erken dénemde dil becerileri ve soézcik dagarciklarinin
yasitlarina gore daha ileride oldugunu belirtmislerdir.

Sonug ve Oneriler

Calismada isitme engelli 6grencilerin 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezleri ve kaynastirma ortamlarinda,
akranlar ile benzer bir 6gretim siireci yasamalari agisindan 6gretmenlerin yeterligi, isaret dili kullanimlari,
erken tan1 ve degerlendirmede niteligin Gnemine vurgu yapildigi belirlenen bu c¢alismada, resmi kurum
yetkililerince materyal hazirlanmas1 ve hizmet icgi egitimlere yoOnelik dikkatli bir planlama yapilmasi
gerektigi ortaya ¢cikmaktadir.

Bu arastirmada isitme engelli bireylerin egitimlerinde son donemde taninin koyuldugu yas ve tibbi
degerlendirme sureclerinde olumlu anlamda gelismeler gozlenmekle birlikte, RAM'a yonlendirme,
degerlendirme ve yerlestirme sireci, isbirligi, 6gretmen egitimi, isitsel sozel dil ve isaret dili kullanimu,
egitim kurumlarinda fiziksel diuzenlemeler, materyal yeterliligi, teknoloji kullanimu, isaret dili ve 6gretimde
etkin kullanimina yonelik ¢alismalar, aile egitimleri konularinda halen eksiklikler oldugu belirlenmistir. Dil
geligimi ve iletisim becerilerinin kisilerin yasamindaki etkisi disiiniildiigiinde, 6zellikle erken cocukluk
doneminden baslayarak isitme engelli ¢cocuklarin egitimlerine yonelik yasal dizenlemelerin uygulanmasi,
resmi ve ozel egitim kurumlarinda isleyisin daha denetimli hale getirilmesi bir zorunluluk olarak kabul
edilebilir. Bu baglamda; Milli Egitim Bakanlhig tarafindan Turk Isaret Dili ile ilgili yazili ve gorsel materyal
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sayisinin artirtlmast, lisans programlarinda engel tlriine 6zgl egitimlerin 6gretmen adaylarina daha kapsaml
bir icerik sunulmasi, uygulamali egitimlerle verilmesi ve RAM'larda gorev yapan personel sayisinin
arttirilmasi, son olarak 0zel egitim dgretmenleri ile OKBU'larinin RAM'larda ¢alisan personel ile isbirligi
yapmalar1 Onerilebilir.

Sonug olarak insan gelisiminde dilin 6nemi yadsmamaz. Ogrenilmesi gereken bazi bilgi ve becerilerin erken
yaslarda edinilmesinin kolay oldugu ger¢eginden yola ¢ikildiginda, erken yasta edinilen dil daha da 6nem
kazanmaktadir. Isitme, konusma, 6zel egitim rehabilitasyon merkezinde c¢alisan OKBU ile isitme engelliler
ogretmenlerinin goriisleri ile smirli olan bu ¢alismada elde edilen sonuglarin, isitme engelli ¢ocuklarin
egitimleri ile ilgili diizenlemelere katki saglayacagi diigiiniilmektedir.
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ExtendedAbstract
Purpose

The congenital or acquired hearing loss affect the language and communication skills, cognitive, social and
emotional development of the children negatively. In order to improve the receptive, expressive language
and communication skills of the children with hearing impairment and to support their social development
and academic success, early diagnosis and starting language and speech education at early ages after the
diagnosis are significant.

The children who are diagnosed at an early period and Cochlear Implanted develop the expected language
skills when the family education and auditory/verbal education starts at the early ages following the
diagnosis and the auditory/verbal education is used in the applications intensively. The late-diagnosed, late-
implanted children and the children who are treated after the critical period cannot achieve the language
development with auditory verbal education. The children who use a hearing aid and cochlear implant
receive auditory verbal education in special education institutions in our country; but these education
institutions do not provide sign language education.

The regulations that will be conducted for the children with hearing impairment require a planning in
accordance with the integration philosophy, particularly in education and health. Thus, it is necessary to
implant as soon as possible following the early diagnosis and to inform the family and the teacher about the
hearing aid and the importance and frequency of the audiological monitoring. All these practices mean
supporting the family and the teacher as well as the child. On the other hand, it can be thought that the
undergraduate education of the teachers of the hearing impaired children can affect their professional
practices. In fact, the courses taken by the preservice teachers during their undergraduate education affect
their in-class communication approaches, classroom management skills, and their knowledge level about the
children with special educational needs and about the children who show normal development. Besides,
these competencies diversify their educational regulations such as using different teaching methods, being
able to use sign language and teaching skills. Whether the students with hearing impairment continue
inclusive education or receive special education support, it is important to investigate the educational
practices of the expert and teachers who are responsible for the in-class education of them.

This study, which is based on the opinions of the teachers of the children with hearing impairment and
audiologists and speech pathologists who participate in the education of the children with hearing
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impairment, is thought to be able to guide the educational regulations in the higher education institutions.
Another important aspect of the study is that it was conducted with the participation of the experts from
different disciplines and that it includes their opinions on the evaluation regarding the children with hearing
impairment, educational regulations, family education and participation in the formal education.

This study aims to examine the opinions of the teachers of the children with hearing impairment who teach
in hearing, speech and special education rehabilitation centers and the audiologists and speech pathologists
about the diagnosis, evaluation, educational process of the children with hearing loss and about the
participation of their families in their education.

Method

The data of this study which was conducted in descriptive design as a qualitative research have been
collected with the semi-structured interview technique. The participants are 5 teachers of the children with
hearing impairment and 3 audiologists and speech pathologists who were volunteer to participate in the
research in Izmir. Both of two researchers conducted the interviews in the individualized instruction rooms
and teachers' lounge in the rehabilitation centers. The data were analyzed based on the inductive approach.

Results

The findings obtained from the opinions of the teachers, audiologists and speech pathologist who support the
children with hearing loss in terms of special education an rehabilitation were described under five main
themes: Opinions about the diagnosis and evaluation process of the students with hearing impairment,
opinions about the communicative approaches and programs applied, opinions about monitoring and
evaluation, opinions about the importance of cooperation, opinions about the legal regulations. The main
themes consist of 11 sub-themes. The sub-themes of the first theme ""Opinions about the diagnosis and
evaluation process of the students with hearing impairment™ are "Opinions about the age of diagnosis and
the medical treatment process" and "Opinions about the reports received from Counseling and Research
Center and placement"; the sub-theme of the second main theme "Opinions about the communicative
approaches and programs applied™ is "Opinions about the effectiveness of auditory verbal language and
sign language in the education of the students with hearing impairment"”; the sub-themes of the third main
theme "'Opinions about monitoring and evaluation™ are "Opinions about the monitoring process of the
student's program in-class and out-of-class" and "Opinions about the evaluation of the students with hearing
impairment and of the programs applied”. The fourth main theme *"Opinions about the importance of
cooperation® consists of the sub-themes "Opinions about the cooperation of the family with the special
education center and the personnel in charge™ and "Effect of the cooperation of the teachers of the hearing
impaired children with the audiologists and speech pathologists to the program”; the fifth main theme
Opinions about the legal regulations™ consists of the sub-themes "The problems of the school-age students
with the hearing impairment", "The problems resulted from that the undergraduate programs do not include
an education based on the coeducation approaches” and "Suggestion regarding that the in-service training
regarding the sign language should be for governmental and private institutions™.The teachers think that the
early diagnosis and implantation are important and these can support the educational performance. The
audiologists and speech pathologists focus on the medical treatment process in terms of supporting the
language education and development.
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The participants have stated that the special needs of a child whose hearing loss is minimized regarding the
language and communication can be recovered when the loss is early diagnosed and treated. The other sub-
theme of the first theme is the opinions about the reports received from Counseling and Research Centers
and placement. The audiologists and speech pathologists, who emphasize competency to understand what
the medical reports refer as well as the reports received from Counseling and Research Centers, have
addressed the importance of the cooperation with the teacher in the center about the reports received from
Counseling and Research Centers. In the theme "Opinions about the communicative approaches and the
programs applied" it draws attention that the effectiveness of the auditory verbal language and sign
language in the education of the students with hearing impairment is emphasized, and that the teachers
usually use the sign language and auditory verbal approach together.

About the monitoring and evaluation process, the teachers of the students with hearing impairment and
audiologists and speech pathologists drew attention to the continuity and systematicity principle of the
evaluation. They stated that the evaluation forms based on cooperation in the educational institutions should
be prepared for the children with hearing impairment who receive special education support. With regard to
the opinions about the evaluation of the children with hearing impairment and the program, both the teachers
and the audiologists and speech pathologists believe that the personnel who work with the children should
evaluate themselves.

About the importance of cooperation, it is remarkable that the teachers of the children with hearing
impairment think that the cooperation and experiences regarding the clinical practices are not provided them
during their institution internship in which they participate for the observation in their undergraduate
education. For decreasing the problems of the school age students with hearing impairment, while the
teachers' opinions about the insufficiency of the application and course periods in the undergraduate
education of the teachers and not enabling the coordination between the Counseling and Research Centers
and institutions draw attention, it has been determined that the audiologists and speech pathologists have
problems because the medical and educational process of the students with the hearing impairment is not
performed together in the Counseling and Research Centers and institutions, and because of the lack of
cooperation. In the sub-theme "The problems resulted from that the undergraduate programs do not
include an education based on the coeducation approaches™, the opinions of the teachers and the
audiologists and speech pathologists are related to not teaching coeducational method based on the
communicative approach in the courses they take and insufficiency o the application.

Particularly the teachers of the students with hearing impairment have stated that the early diagnosis and
early implantation are important; but the education regarding this field is not given during the
undergraduate education period and they want to participate in the educations in which the application
examples will be explained. The teachers of the students with hearing impairment, the audiologists and
speech pathologists suggested that the application and internship periods of the departments which train
personnel for the special education should be increased in the higher education institutions at
undergraduate and postgraduate levels.

Discussion

This study, in which the competency and sign language use of the teachers, early diagnosis and the quality of
evaluation are emphasized in terms of providing the children with hearing impairment with a similar
education period as their peers in the special education and rehabilitation centers and inclusive environments,
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reveals that it is necessary for governmental institution authorities to make a careful planning regarding the
material preparation and in-service training.

In this study, while positive developments are observed in the diagnosis age and medical evaluation and
education of the hearing impaired individuals, it has been determined that there have still been some
deficiencies in directing to the Counselling and Research Centers, evaluation and placement process,
personnel cooperation and education of the teacher, use of auditory verbal language and sign language,
physical regulations in the schools and special education and rehabilitation centers, lack of the material,
technology use, studies regarding the sign language and active use of it in the education, family educations.

When the effect of language development and communication skills on the life of the individual is thought,
to adopt legal regulations regarding the education of the children with hearing impairment starting from their
early childhood period, and to control the operation of the governmental and private special education
institutions more often can be accepted as an obligation. In this sense, it can be suggested that the Ministry of
National Education should increase the number of written and visual materials regarding the Turkish Sign
Language, the education regarding the disability types should be given applied as well as a more
comprehensive content in the undergraduate programs, the number of the personnel should be increased in
the Counselling and Research Centers and the teachers and the audiologists and speech pathologists should
cooperate with the personnel in the Counselling and Research Centers.

Conclusion

As a result, the importance of the language in the human development cannot be denied. By looking at the
truth that some knowledge and skills are learned more easily in early ages, the language acquired at early
ages becomes more important. The results of this study, which is restricted to the opinions of the audiologists
and speech pathologists who work in special education and rehabilitation centers and the opinions of the
teachers of the children with hearing impairment, have been thought to be able to contribute to the
regulations regarding the education of the children with hearing impairment. The suggestions obtained at the
end of the study are diagnosis of the hearing loss at early ages, providing the health and rehabilitation
services to the family together with the child in an appropriate way, providing educational support to the
family for the preschool and other educational levels, cooperation in the monitoring and evaluation practices
in the health and education process of the child, teaching the sign language to the teachers.
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