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Okuma Giicliigiiniin Giderilmesine Yonelik Bir
Uygulama: Akic1 Okuma Stratejilerinin Kullanimi

Hayati AKYOL!, Hiilya KODAN'

Okuma, bireylere erken yaslarda kazandirilmas: gereken ¢ok boyutlu dilsel ve biligsel stirecleri
icermektedir. Bu becerinin kazamlamamas: bireyin akademik hayatindan sosyal hayatina kadar
tiim yasamini olumsuz etkilemektedir. Iyi bir okur olmada metni cok fazla caba gdstermeden, hizl,
dogru wve ifadeli bir sekilde okuyabilme énemli bir rol oynamaktadir. Bireylerin iyi bir okur
olmasinda o0gretmen dnemli etkenlerden birisidir. Zayif okuyucularin akicr okuma ve okudugunu
anlama  becerilerinde yetersizlikler ~ goriilmektedir. Ogretmenlerin  okuma becerilerindeki
yetersizlikleri kesfetmesi ve tespit edilen yetersizlik alanlarina gére bir miidahalede bulunmas
gerekmektedir. Bireylerin okuma ve anlama becerilerindeki yetersizliklerin giderilmesi icin cesitli
yontem ve teknikler onerilmektedir. Bu baglamda, arastirmanmn amaci, okuma gui¢liigii yasayan
bir 6grencinin kelime tanima ve okuma becerisini gelistirmede akici okuma stratejilerinin katkisin
irdelemektir. Bu amag dogrultusunda, calisma Bayburt il merkezindeki bir ilkokulun 4. sinifina
devam eden ve okuma giicliigii yasayan bir ogrenci ile gerceklestirilmistir. Calismada nitel
arastirma desenlerinden durum ¢alismast deseni kullamilnustir. Veri toplama aract olarak yanlis
analizi envanteri, hikdye edici metinler ve 0grencinin metin okuma sirasindaki kamera kayitlar:
kullamlmistir. Ogrencinin okuma esnasinda yaptigi hatalar belirlenmis ve betimsel verilerle
sunulmustur. Analizler sonunda 6grencinin okumada diisiik performans gdsterdigi ve “Endise
Diizeyi”nde oldugu tespit edilmistir. Yapilan tespitler dogrultusunda 63renci igin bir okuma
programi hazirlannmugtir. Arastirmada, okuma giicliigii yasayan dQrenci igin akict okuma
stratejilerinin kullamildig1 45 ders saati stiresince bir okuma programu uygulanmstir. Program
kapsaminda tekrarlayici, esli, yankilayici ve bagimsiz okuma stratejilerinden yararlamilmstir.
Uygulama sonunda d¢rencinin  okumast  degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda;
dgrencinin kelime tanima ve okuma beceri diizeyinde gelisme oldugu gozlenmistir. Calismanin,
okuma giicliigii yasayan dQrencilerin  uygun yéntem ve tekniklerle okuma becerilerinin
gelistirilmesine dair bir katk: saglamasi agisindan énemli oldugu diistiniilmektedir.
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GIRIS

Okuma, yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan, dinamik bir anlam kurma
stirecidir (Akyol, 2011). Giines (2008) yapilandirmaci yaklasima gore okumayi, bireyin 6n bilgileriyle
metindeki bilgileri biitiinlestirerek yeni anlamlar olusturdugu aktif bir siire¢ olarak tanimlamaktadir.
Bu tanimlardan; okumanin anlam kurmayi gerektiren aktif bir stire¢ oldugunun vurgulandig:
soylenebilir. Okumada maksat metinden anlam kurmaktir. Okudugunu anlama okuyucu tarafindan
bir eylem gerektirir. Bu eylem de metnin konusunu ve igerigini bilen okuyucunun anlam kurmak igin
var olan bilgilerini kullanmasidir. Zayif okuyucular acisindan temel sorun, metinden anlam
olusturmaktir. Bu sorun da okuyucunun metinle ilgili daha 6nceki bilgilerini kullanabilmesiyle ilgili
becerilerini gelistirip, kullanmasiyla ¢oziiliir (Brassel ve Rasinski, 2008).

Okuma bireylerin kiigiik yaslardan itibaren somut kavramlarin yam sira soyut kavramlar edinmesine,
anlama, yorumlama ve sonug ¢tkarma becerilerini gelistirmesine yardim eder. Egitimde verimliligi
artirma ve Ogretim stirecinin saglikli bir sekilde ilerlemesi ile 6grencinin anlama/kavrama diizeyinin
yiikseltilmesi birbiriyle oldukga ilgilidir (Calp, 2005).

Yeterli okuma diizeyine erisebilmek igin, ses farkindaligs, ses, kelime tanima, akict okuma ve anlama
olmak tizere bes beceri gereklidir (NICHD, 2000; NRP, 2000). Bu becerilerin herhangi birisinin
kazanilamayisindan dolay1 6grencinin okuma sirasinda karsilastigi kelime ve deyimlerin anlamini
kavrayamamak ya da ctimle yapisini uygun bir sekilde ¢oziimleyememek okuma giicliigii olarak
adlandirlabilir (Ozsoy, 1984).

Hemen hemen her okulda okuma guigliigti yasayan 6grencilerle karsilasilmaktadir. Bu nedenle bu
ogrencilerin okuma hatalariin tespit edilmesi ve okuma becerisini gelistirmek igin uygun
yontemlerin belirlenmesi gerekmektedir. Aksi takdirde, yapilan okuma hatalar1 materyalden sapmaya
neden olmakta ve bu da 6grencinin okuma tutumundan akademik basarisina kadar pek ok
yasantisini olumsuz etkilemektedir (Dag, 2010). Ciinkii okuma 6grenemeyen birey sadece okuldaki
basarisizlig1 ile kalmaz, bu durum bireyin sosyal iliskilerini ve olgunlasmasimi da olumsuz etkiler.
Birey tam bagimsiz olamaz (Vassaf, 2003).

Okumanin ogelerinden biri olan akici okumanin gerceklesmesi de okumanin ilk asamalarmin
(fonemik farkindalik, fonetik ¢oziimleme ve kelime tanima) yeterli diizeyde kazanilmasina baghdir.
Okuma siirecinde iki amag gerceklesir. Ilk amag 6grencinin yazili kelimeyi tanimasidir. Ikinci amag
ogrencinin seslendirdigi kelime i¢in anlam insa edebilmesi baska bir deyisle kelimeyi anlamasidir.
Ogrencinin zihinsel kapasitesini yogun olarak kullandigi kelime tanima siireci, dzellikle okumaya
yeni baglayanlar agisindan oldukca zordur. Ogrenci zihinsel kapasitesini kelime tamimada ise
kostugunda anlami yapilandiramaz. Ancak, kelime tanima islemi tamamlandiktan sonra 6grenci
zihinsel kapasitesini anlam olusturmaya yonlendirebilir. Zayif okuyucular i¢in okuma siireci zor,
zahmetli ve zihni zorlayicidir (Samuels, 2006a).

Bircok arastirmada akici okuma igin etkileyici (prozodik), dogru ve otomatik okuma, gerekli sartlar
olarak vurgulanmaktadir. Young ve Rasinski (2009), dogru okumay1, metin icerisindeki kelimeleri
okuyucunun hatasiz bir sekilde telaffuz edebilme becerisi; otomatik okumayi ise, okuyucunun fazla
zihinsel caba gostermeden, dogru bir sekilde okuyabilme becerisi olarak ifade etmektedirler. Etkileyici
okuma ise, metni tonlamalara, vurgulamalara ve duraklamalara dikkat ederek, noktalama ve imla
kurallarina uyarak okuyabilme becerisi olarak tanimlamaktadir. Etkileyici okuma ancak sesli
okumada gozlemlenmektedir. Bir okurun sesli olarak etkileyici veya etkileyici olmaksizin okumasi
arasindaki fark ¢ok net bir bicimde gortilebilir (Rasinski, Samuels, Hiebert, Petscher, Feller, 2011).

Young ve Rasinski (2009)ye gore, akict sesli okuma dogal bir konusma gibi olmalidir. Akyol (2006,
s.4) akict okumayi, “noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat edilen, geriye dontis ve kelime
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tekrarina yer verilmeyen, heceleme ve gereksiz duruslar yapilmayan, anlam {initelerine dikkat
edilerek, konusurcasina yapilan okuma” olarak ifade etmektedir.

Okuyucunun, okudugu metnin vermek istedigi iletinin 6zelligine uygun bir ses tonu kullanmasi,
sozciikleri dogru telaffuz etmesi, noktalama isaretlerini dikkate alarak okumasi, vurgulamay1 dogru
yapmasi ve akict bir iislup kullanmasi metnin dinlenilebilirligini artirir. Iyi bir sesli okuma
dinleyenleri etkiler ve onlara zevk verir. Dogru ve giizel konugsmanin yolu, bol ve dogru okumaktan
gecer. Dogru ve giizel konusmasini gelistirmek isteyen her birey zaman zaman kendi kendine sesli
okuma alistirmalar1 yapmalidir. Bu calisma, bireyin hem soz varligim artirir hem de dogru
seslendirme yapmasina katkida bulunur (Sahin, 2011).

Akict okuyucular, sozlii olarak hizli, dogru ve ifadeleri uygun bir sekilde okurlar. Akicilik,
okudugunu anlama icin gerekli olan 6nemli faktorlerden biridir. Akicilik, 6nemli bir okuma becerisi
olmasina ragmen, smif ortaminda genellikle ihmal edilmektedir. Eger bir metin gticliikle ve etkisiz bir
sekilde okunursa, ¢ocuklarin onceki bilgileriyle metindeki bilgiler arasinda baglantt kurmasi ve ne
okudugunu anlamasi agisindan zorluk yasanacaktir (National Reading Panel, 2000). Pek ¢ok zayif
okuyucunun a) okurken ¢ok fazla sayida ¢dziimleme hatas1 yaptigi, b) metindeki kelimeleri dogru
okurken anlama igin ¢ok fazla gaba sarf ettigi, c) kelimeleri dogru ve kolayca ¢o6zerken okuduklarini
anlamli ve uygun bir biitiin olarak bir araya getirmede zorluk cektigi goriilmektedir. Bunlardan
herhangi birinin ortaya ¢ikisi, kisisel basarisizlik duygusuna, okuma isteginin kirilmasina ve yetersiz
anlamaya sebep olmaktadir (Rasinski, 2006). Okuma gtigliigii yasayan ¢ocuklar okuma yaparken hizl
okumaya calisma, dikkatsizlik ya da harf/kelime tantyamama gibi durumlarda siklikla atlayip gecme,
ekleme, tekrar etme, ters gevirme gibi okuma yanlslari1 yapmaktadirlar. Ogrencilerin okuma sirasinda
yaptiklar1 hatalarin tespiti ve giderilmesi iyi bir okur olmalarina katki saglayacaktir.

Okuma ¢ok boyutlu dilsel ve bilissel zorluklar: igeren karmasik bir siirectir. 1yi bir okur olmada metni
cok fazla caba gostermeden, hizli, dogru ve ifadeli bir sekilde okuyabilme ©6nemli bir rol
oynamaktadir. Ogrencilerin akici okuma becerilerinin gelisimi saglandiginda okudugunu anlama
becerileri de gelisecektir (Kodan, 2015). Akici okuma becerilerinin gelisimi icin gesitli yontemler
onerilmektedir. Bu yontemler arasinda calismada da kullamlan tekrarlayici, esli, yankilayicr ve
bagimsiz okuma yontemlerinin yam sira koro okuma, okuyucu tiyatrolar1 olusturma, arkadasla
okuma gibi yontemler de bulunmaktadir (Akyol, 2011). Ancak bu calismada sadece uygulamada
kullanilan yontemler (tekrarlayici, esli, yankilayici ve bagimsiz okuma yontemleri) kisaca
aciklanacaktir. Tekrarli okumada: metnin sesli bir sekilde yetiskine okunmasina, yapilan hatalarla
ilgili okuyucuya dontit verilmesine ve istenilen diizeyde okuma gerceklestirilinceye kadar tekrar
okuma yapilmasina dikkat edilmelidir (Therrien, 2004). Tekrarli okumada metin ¢ok sayida okundugu
icin okuyucu bir siire sonra kelime tanimada otomatiklesecek ve akici okuma yapacaktir (Armbruster,
Lehr ve Osborn, 2001). Metnin tekrar okunma sayist 6grencinin okuma performansina gore artirilip
azaltilabilir. Esli okuma iyi okurla zayif okurun bir araya gelerek yaptig1 okumadir. Esli okumada iyi
okur, 6grencinin aile bireylerinden biri, 6gretmeni veya arkadas: olabilir. Bu yontemde iyi okur ve
zayif okur birlikte okuma yapar ancak zayif okuyucu tek basina okumak isterse buna da miisaade
edilmelidir (Akyol, 2011). Yankilayici okumada ise, iyi okuyucu metni okuduktan sonra zayif
okuyucu metni okur. Bu yontem, en az iki temel konuda 6grencide ilerleme saglar. Ilk olarak,
ogrencilerin, hatta kendi baslarina olduklarinda bunu yapamayan dgrencilerin, metin icinde yer alan
kelimeleri basarili bir bicimde ¢oztimlemesini saglar. Ikinci olarak, bir metnin akici bir bicimde
okunmas1 gerceklestirilerek 6grencilere bu metnin vurgulu ve anlaml bir bigimde okunmasinin
olumlu bir modeli sunulmus olur. Uygulamada bagimsiz okuma yontemi 6grencinin metindeki
kelimeleri tanima orami yiikseldikge kullanilmistir. Boylece ogrenci kendi basma okuyabilme
becerisini kazanmustir.

Akic1 okumay gelistirmek igin 6grenci okuma etkinlikleriyle mesgul edilmeli ve onun kelime tanima
becerilerini gelistirmek igin uygun metinler kullanilmalidir. Uygun metinler kelime tanimada zorluk
yasayan ogrenciler i¢in 6nemli bir materyaldir (Chard, Pikulski ve McDonagh, 2006). Akic1 okuma ve
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okudugunu anlama arasindaki iliskiyi ortaya koymak tizere birgok arastirma yapilmustir. Rasinski,
Samuels, Hiebert, Petscher ve Feller (2011) calismalarinda bilgisayar temelli sessiz akict okuma egitim
sisteminin (Reading Plus) ogrencilerin okudugunu anlama ve okuma basarisi izerindeki etkisini
incelemislerdir. Calisma sonucunda, okuma testlerindeki basar1 puanlarinda ve okudugunu anlamada
pozitif yonde anlamli bir gelismenin oldugunu tespit etmislerdir. Rasinski, Padak, McKeon, Wilfong,
Friedauer ve Heim (2005) okuma hizi ve okudugunu anlama arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmaya
yonelik calismalarinda 9. siif 6grencilerinin bir dakikadaki okuma oranlarini belirlemis ve siirenin
bitiminin hemen akabinde &grencilere okuduklar1 konuyla ilgili sorular sormuslardir. Calisma
sonucunda, akiciligin lise 6grencilerinin okuma ve tiim diger akademik basarilar1 tizerinde 6nemli bir
degisken oldugu tespit edilmistir. Rasinski (1990) yaptig1 calismada akict okumay1 gelistirmede etkili
olan tekrarli okuma ve okurken dinleme gibi iki yontemin 3. sinif 6grencilerinin akici okumalar
tizerindeki etkisini karsilastirmistir. Kelime tanima ve okuma hizinda her iki yaklasimin da énemli bir
artis sagladigini ancak bu iki yaklasim arasinda anlamli bir farkliligin olmadig: tespit edilmistir.
Baydik (2011), calismasinda okuma giigliigii olan 6grencilerin okudugunu anlama problemleri ile
okuma stratejilerini kullanim durumlari ve Ogretmenlerin okudugunu anlamayi ogretme
uygulamalarim incelemistir. Calisma sonunda, okuma giicliigii olan dgrencilerin ¢ogunun ana fikir
bulmada, neden-sonug iliskisi kurmada, metindeki genel bilgi ve detaylar1 hatirlamada ve ¢ikarim
yapmada guigliikleri oldugunu belirlemistir. Karasu (2011), calismasinda zihinsel ve fiziksel sorunu
olmayan fakat akici okuma problemi olan bir 6grencinin, bu sorununu uygulamalarla ortadan
kaldirmay1 amagclamistir. Akici okuma becerilerini gelistirmek amaciyla yankili, esli ve tekrarlayici
okuma yontemleri; kelime tanima yontemi olarak da Fernald yontemi kullanilmistir. Calisma sonunda
uygulanan yontemlerin 6grencinin okuma becerisinin gelistirilmesine katki sagladig1 gortilmiistiir.
Kaman (2012), calismasinda ilkdgretim 3. sinif 6grencilerinin, okuma diizeylerini gelistirmede akici
okuma stratejilerinden tekrarli okuma stratejisinin etkililik diizeyini belirlemeyi amaclanmaistir.
Calisma sonucunda, tekrarli okuma stratejisinin 6grencilerin okuma diizeylerini ve okudugunu
anlama becerilerini gelistirmede olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Ogrencileri iyi ve nitelikli birer okur-yazar olarak yetistirmek okullarin sorumluluklarindandir. Bu
sorumlulugun okulun ilk yillarinda yerine getirilememesi 6grencinin akademik ve sosyal yasaminda
basarisizliklar yasamasina sebep olmaktadir. Bu baglamda okuma giicliigli yasayan ogrencilerin
yasamlarinda basarili olabilmesi i¢in gerekli olan okuma becerilerinin daha iyi kazandirilabilmesine
katki saglayacag: icin bu arastirmanin énemli oldugu diistiniilmektedir. Ayrica tilkemizde okuma ile
ilgili yapilan arastirmalar daha cok o©zel egitime ihtiyac1 olan ogrenciler {izerinde yapildig:
goriilmektedir. Bu arastirma herhangi bir zihinsel, bedensel, isitsel ve gorsel engeli olmamasina
ragmen okuma giicliigii yasayan ogrencilerin okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmesi
sebebiyle arastirmacilara, uygulayicilara, 6grenci ve velilerine yardimci olmasi acisindan da onemli
goriilmektedir.

Akict okumayi gelistirmek icin okuma ¢alismalar1 yapmak onemlidir. Okuma calismalariyla birlikte
ogrenci kelime tanimada pratiklik kazanacak boylece kelime tanima icin kullandig: zihinsel gii¢ ve
stire azalacak, bu unsurlar1 daha ¢ok anlami yapilandirmada kullanacaktir. Bu galismada da okuma
glicligi yasayan bir 6grencinin tekrarlayici, esli, yankilayici ve bagimsiz okuma gibi akict okuma
stratejilerini kullanarak okuma giicliigiintin giderilmesi amaclanmustir. Bu temel amag dogrultusunda
asagidaki alt amaglara cevap aranmustir.

e Okuma giticligti yasayan 6grencinin mevcut akic1 okuma diizeyi nedir?
e Okuma giicligii yasayan 6grencinin uygulama sonrasi akici okuma diizeyi nedir?
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YONTEM
Arastirmanin Modeli

Okuma giicligtinii gidermeye yonelik bu calismada durum calismasi deseni kullanilmistir. Durum
calismasi; bir varligin, bir mekéna ve zamana bagh tanimlandig1 ve 6zellestirildigi arastirmalardir
(Buytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012). Durum calismalari, ozellikle
degerlendirme stiregleri gibi bircok alanda kullanilan, arastirmacinin bir durumu, siklikla da bir
programi, olayi, eylemi, siireci, ya da bir veya daha fazla bireyi derinlemesine analiz ettigi bir
arastirma desenidir (Stake, 1995; Yin, 2009, 2012’den Akt: Creswell, 2013, s.14). Ilkokul dordiinci
smifta ogrenim goren, okuma sorunu olan 6grencinin okuma sorunlarinin giderilmesine yonelik
olarak yapilan bu calismada, ilk olarak 6grencinin okuma hatalari, okuma hizi belirlenmis ve bu
tespitin ardindan akici okuma stratejileri kullanilarak okuma hizini artirmak ve hatalarini azaltmak
amaclanmistir. Bulgular ve sonug¢ kisminda ise 6grencinin uygulama sonundaki okuma hatalar1 ve
okuma hiziyla ilgili veriler sunularak, yorumlanmustir.

Calismanin gecerlik ve giivenirligini artirmak amaciyla 6grencinin uygulama stiiresince alman ses
kayitlar: neticesinde hatalar betimlenmis ve alan uzmanlarina dinletilerek goriisleri alinmistir.

Veri Toplama Araglar

Ogrencinin okuma diizeyini tespit etmede, Akyol (2005)'un Haris ve Spay (1990), Ekwall ve Shanker
(1988) ve May (1986)'dan yararlanarak Tiirkge'ye uyarladigi “Yanlis Analiz Envanteri”, hikdye edici
metinler ve dgrencinin metin okuma sirasindaki ses kayitlar1 kullanilmistir. Okuyucunun kelime
tanima ve anlama ytiizdesini belirlemede “Yanhs Analiz Envanteri” kullanilmistir.

“Yanlis Analiz Envanteri” ile sesli okuma sirasinda 6grencinin metin iginde yaptig1 hatalar tespit
edilerek kelime tanima ytizdesi belirlenmistir. Bu envanterle serbest diizey, 6gretim diizeyi, endise
diizeyi olmak tizere ti¢ tiir okuma diizeyi tespit edilmektedir. Metne iliskin anlama diizeyini
belirlemek icinse Ogrenciye basit ve derinlemesine anlamaya dayali sorular sorulmakta; basit
anlamay1 gerektiren sorular i¢in tam cevap durumuna gore 2, 1, 0 seklinde; derinlemesine anlamay1
gerektiren sorular i¢in tam cevap durumuna gore 3, 2, 1, 0 seklinde puanlama yapilmaktadir.
Ogrencinin anlama yiizdeligi, alinan puanin alinmas: gereken puana béliinmesiyle elde edilmektedir.
Ogrencilerin kelime tamima ve anlama diizeylerine gore bulunduklari okuma diizeyleri asagidaki
tabloda belirtilmistir.

Tablol. Okuma Diizeyleri ve Yiizdelikleri (Ekwall ve Shanker,1998; Akt: Akyol, 2011)

Okuma Diizeyleri Kelime Tanima Anlama
Serbest Okuma Diizeyi %99+ %90+
Ogretim Diizeyi %95+ %75+
Endige Diizeyi %90- %75-

Veri toplama araci olarak kullanilan hikaye edici metinler Talim Terbiye Kurulu tarafindan onaylanan
cesitli hikaye kitaplarindan segilmistir. Ogrenciye okutulan metinlerdeki kelime sayist Akyol'un
(2011) onerdigi tabloya uygun sekilde hazirlanmistir.

a) Birinci ve ikinci siniflar igin, 25-100 kelime arasi

b) Uclincii ve dordiincii simiflar icin, 100-200 kelime arast

¢) Besinci ve altinci sinuflar igin, 200-300 kelime arasi

d) Yedinci ve sekizinci smiflar igin, 300-350 kelime aras1
Ogrencinin okuma diizeyinin belirlenmesi asamasinda envanterin uygulanabilmesi igin gocugun
icinde bulundugu sinif diizeyinden bir sinif asagidan baslanilmalidir (Akyol, 2011, s.99). Bu sebeple

calismaya katilan 4. siuf 6grencisine, MEB tarafindan tavsiye edilen 3. sinif Tiirkce ders kitabinda
(Giines(Ed.),2008) bulunan “Giinesin Giicti” adli okuma parcasinin 200 kelimelik bolimii, 2. siuf
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Tiirkge ders kitabinin (Aslan,2011) “Als Veris Yapalim” adli parcasinin 84 kelimelik bolimii
okutulmustur. Metinler secilirken okutulacak metinlerin kelime sayilar1 sinif diizeyine uygun olarak
belirlenmistir.

Veri Analizi

Arastirmanin amaglari dogrultusunda elde edilen veriler; hem nitel hem de nicel degerlendirme
yapilarak analiz edilmis, sonuglar nicel ve nitel olarak agiklanmistir. Katihmcinin okuma esnasinda
yaptig1 hatalar belirlenmis ve siire¢ boyunca okuma becerileri degerlendirilmistir. Uygulama
siirecinde yapilan etkinlikler ve 6grenci okumalar1 kayit altina alinmis ve analiz asamasinda bu
kayitlar kullanilmistir.

Katilimcinin Secimi ve Ozellikleri

Yapilacak calismayla ilgili Bayburt ili merkez ilkokullarinda smif ogretmenleri ve rehber
ogretmenleriyle on gortismeler yapilmistir. Gortismeler sonunda Bayburt il merkezindeki bir
ilkokulda 6grenim goren bir dordiincii simf 6grencisi katilimer olarak belirlenmistir. Katilimcinin
se¢imindeki temel Olctit, “Yanhs Analiz Envanteri” ne gore “Endise Diizeyi”’nde olmasidir. Ayrica
ogrencinin yapilan doktor muayeneleri sonucunda zihinsel, fiziksel, gorsel ve isitsel herhangi bir
engelinin olmadig1 tespit edilmistir. Ayse’nin de calismayi kabul etmesi ve okuma becerisini
gelistirme konusunda istekli olmasi 6grencinin seciminde dikkate alinmistir. Calisma kapsaminda
okul yo6netimi, 6gretmen, aile ve 6grenci uygulama hakkinda bilgilendirilmis ve gerekli izinler
almmustir.

Ogrenci, sosyoekonomik ve egitim diizeyi bakimindan alt diizeyde ve bes gocuklu bir ailede
yasamaktadir. Annesi ev hanimi, babasinin sabit bir isi yoktur. Annesi ve babasi ilkokul mezunudur.
Ayse’ye, kendisiyle aym smif diizeyinde bulunan agabeyi ders ve ddevler konusunda yardimci
olmaktadir. Ogrenci okumay1 sevmedigini, Matematik, Fen ve Teknoloji derslerine daha fazla ilgi
duydugunu ifade etmistir. Calismada katilimcinin ismi etik kurallar geregi gizlenmis ve “Ayse” kod
ismi kullanilmustir.

Katilimcinin Okuma Sorunlar

Arastirma verileri Ayse adli 8grenciden toplanmustir. Ailenin tek kiz ¢ocugu olup, 16, 10, 7 ve 6
yaslarinda dort erkek kardese sahiptir. Ayse, okulu ve 8gretmenini sevdigini, grupla oynamayi
sevdigini ancak bazen arkadaslari tarafindan dislandigini, arkadaslarinin okumasiyla alay ettikleri
icin tztldugiint ifade etmistir. Arkadaslarini sevdigini ancak arkadaslar1 tarafindan sevilmedigini
diistinmektedir. Ogrenci simifta s6z hakki verildiginde heyecanlandigini ve utandigini, yanlhs cevap
verdiginde 6gretmeni tarafindan azarlanacagi korkusu tasidigini, smif ici sesli okumalarda utandiginm
ve bu nedenle yanlis okudugunu belirtmistir. Ayse’nin okuma sorunlar:

e Ayse okurken noktalama isaretlerine, tonlama ve vurgulamalara dikkat etmemektedir.

e Siklikla atlama, ekleme (dikiyor-dikiyormus), yanls okuma (¢izerim-giceklerim) yapmaktadir.

o Iki sessiz harfin yan yana gelmesi durumunda kelimeyi okuyamamaktadur.

e Zorlandig1 kelimelerde igten seslendirme yapmaktadir.

e Uzun kelime ve ciimlelerde zihinden tamamlama yapmaktadir.

e Okurken anlam1 kagirmaktadr.

e Okuma sirasinda parmakla takip yapmaktadir.
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Siire¢

[k asama olarak ogrencinin okuma diizeyini belirlemek icin 6grenciye sirasiyla 3. ve 2. stnif metinleri
okutulmustur. Ogrencinin okumalar1 kaydedilerek analiz edilmistir. Analizler sonucunda 6grenci
icin hazirlanan calisma programinin 1. smif metinlerinden olusmas: gerektigine karar verilmistir.
Calismada ilk olarak 6grencinin okuma becerisini gelistirmeye yonelik harf, hece ve kelime tanima
calismalar1 yaptirilmistir. Uygulamada 6grencinin farkli metinler tizerinde ¢alismasi saglanmustir.
Calismada kullanilan metinler Talim Terbiye Kurulu Bagkanliginca kabul edilen hikaye kitaplarindan
secilmistir. Uygulama boyunca her bir metin igin, metinde yer alan kelimelerin bulundugu oyun
kartlar1 ve etkinlik kagitlart hazirlanmistir.

Uygulamanin ikinci asamasinda, okuma hatalari, okuma hizi, kelime tanima ytiizdesi belirlenmis ve
yapilan tespitler sonucu eksikliklerin giderilmesi icin akici okuma stratejilerinin (tekrarli, yankilayici,
esli okuma) kullanildigi bir uygulama programi belirlenmistir. Secilen metinler {tizerinde tekrarls,
yankilayic, esli okuma yaptirilmistir. Metin okuma stirecinde her metin icin ¢nce arastirmact 6rnek
okuma yapmis, ardindan 6grencinin okumasini istemistir. Arastirmacinin érnek okuma yapmasiyla
ogrencide metindeki kelimelerin nasil okunacagma dair farkindalik olusturulmus, noktalama
isaretlerine dikkat cekilmistir. Yankilayici okuma yénteminin kullanildig1 metinlerde ise arastirmaci
bir kelimeyi veya climleyi okurken 6grenci o kelime veya ctuimleyi dikkatli bir sekilde takip
etmektedir. Arastirmact okuduktan sonra Ogrencinin ayni sekilde okumasini istemistir. Tekrarh
okumada; dgrencinin dogru okuma yapana kadar tekrar tekrar okumasi saglanmistir. Esli okuma
yonteminde ise, dgrencinin akrami olan iyi bir okuyucu ile 6grenci (zayif okur) birlikte okuma
yapmustir. Calisilan metinler {izerinde 6grencinin kendi basina okuma yapmasiyla birlikte bagimsiz
okuma calismalar1 da yapilmistir. Ayrica metinlerde 6grencinin ¢ok zorlandig: kelimeler tizerinde
calisilmugtir.

Uygulama programi 45 ders saati stirmiistiir. Uygulama okul yonetimi tarafindan arastirmaciya
onerilen bos bir sinifta gerceklestirilmistir. Calisma boyunca uygulamalar sesli ve goruntiilii olarak
kaydedilmistir.

Uygulamada kullarilan birinci sinif okuma metinleri ve uygulanan stratejiler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Program Siirecinde Kullanilan Metinler ve Yiirtitiilen Calismalar

Sinif

Diizeyi Okunan Metin* Uygulama Ad1
1 Ihtiyar Adam Ogretmenin 6rnek okumasi -Tekrarli Okuma
1 Ug Balik Ogretmenin drnek okumasi-Tekrarli Okuma-Yankilayict Okuma
1 Keloglan ile Sevimli Dev Ogretmenin Ornek Okumast Tekrarli Okuma-Yankilayict Okuma
1 Kelime Calismast Okunan metinlerde gecen kelimelerle calisma

Bagimsiz Okuma- (")gretmenin Ornek Okumasi- Yankilayict Okuma-

! Kediile Fare Tekrarli okuma- Kelime Calismast

1 Yaramaz Karga Ogretmenin drnek okumasi- Bagimsiz Okuma-Tekrarli Okuma
1 Mavis ile Minik Kelebek Kelime Ogretmenin 6rnek okumasi- Bagimsiz Okuma-Tekrarli Okuma-Kelime
Caligsmasi Calismasi

Mavis ile Agustos Bocegi Kelime — Ogretmenin drnek okumasi- Bagimsiz Okuma-Tekrarli Okuma-

Caligsmasi Yankilayict Okuma

1 Yaramaz Karga Ogretmenin Ornek Okumast- Yankilayict Okuma- Tekrarli Okuma
Mavis ile Agustos Bocegi

1 Mavis ile Sar1 Kanarya Esli Okuma- Yankilayict Okuma-Tekrarli Okuma- Bagimsiz Okuma

*fhtiyar Adam (Azim, 2010a), Ug Balik (Azim, 2010b), Keloglan ile Sevimli Dev(Azim, 2010c), Kedi ile Fare(Azim, 2010d), Yaramaz Karga
(Azim, 2010e); Mavis ile Minik Kelebek (Giinay, 2008a), Mavis ile Agustos Bocegi (Giinay, 2008b), Mavis ile Sart Kanarya (Giinay,
2008c¢).
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Uygulama stiresince 6grencinin okuma islemini gerceklestirebilmesi icin gerekli olan kelime tanima
ve anlama becerilerinden sadece kelime tanima becerisini gelistirmeye calisilmistir. Ciinkii baslangic
okuru igin, 6grencinin zihinsel kapasitesini kullandi$1 kelime tanima siireci oldukca zordur. Ogrenci
zihin kapasitesini kelime tanimada ise kostugunda anlami yapilandiramaz. Ancak, kelime tanima isi
hallolduktan sonra o6grenci dikkatini anlam olusturmaya yonlendirebilir (Samuels, 2006b). Bu
baglamda uygulama siirecinde oncelik, 6grencinin kelime tamima becerilerinin gelistirilmesine
verilmistir.

BULGULAR

Arastirma kapsaminda toplanmis verilerin analizleri sonucunda elde edilen bulgular ve bulgulara
iliskin yorumlar tablolastirilarak sunulmustur.

“Yanlis Analiz Envanteri” ni 6grencinin iginde bulundugu smif diizeyinden bir sif asagidan
baslanilmalidir (Akyol, 2011, s.99). Baska bir deyisle ogrenciye okutulacak metinler 6grencinin
ogrenim gormekte oldugu sinif diizeyinin bir alt sinifindan segilmelidir. Katilimecinin dérdiincii smifta
olmasi nedeniyle okuma diizeyini belirlemek icin tictincti smnif Tiirkge ders kitabindan “Giinesin
Gilicti” adli metin secilmistir. Belirlenen metin sesli olarak ogrenciye okutulmus ve okuma siireci
kaydedilmistir. Okuma diizeyine iliskin bilgiler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ogrenci Okuma Diizeyinin Belirlenmesi

. Dakikada
Sinif A Toplam Kelime Yapilan Hata i
N . Okunan Metin P P Kehn_1_e Tar}lma Okudugu Kelime
Diizeyi Sayis1 Sayis1 Yiizdesi
Sayis1
3 Giinesin Giicii 200 95 % 52,5 35

Tablo 3 incelendiginde Ayse’'nin 200 kelimelik bir metinde 95 kelime hatas1 yaptigi, dakikada 35
kelime okuyabildigi goriilmektedir. Ayrica kelime tanima yiizdesi; “Kelime Tanima Ytizdesi= Dogru
Okunan Kelime Sayisi/ Toplam Kelime Sayisi” formiilti kullanilarak hesaplandiginda Ayse nin
tglincti siif metnine ait kelime tanima yiizdesi % 52, 50 olarak belirlenmistir. Yanlis Analiz
Envanteri’ ne gore Ayse'nin okuma diizeyi “Endise Diizeyi”"nde yer almaktadir.

On degerlendirme yapilip Ayse'nin okuma diizeyi tespit edildikten sonra hazirlanan okuma programi
uygulanmistir. Uygulama sirasinda kullanilacak metinlerin birinci simif diizeyine uygun olmasi
yoniinde uzman goriisti alinmis ve uygulamaya baslanmistir. Uygulama stiresince Ayse’nin okudugu
metinlere iliskin yaptig1 hatalar, dakikada okudugu kelime sayisi, okudugu hatali kelime sayisina
iligskin veriler Tablo 4’te sunulmustur.
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Toplam Hata Dakikada
Okunan Metin Yapilan Hatalar . P okudugu kelime
kelime say1s1 Sayis1
say1s1
1htiyar Adam Noktalama isaretlerine dikkat etmeme, yanlis 110 27 30
okuma, eklemeler
Uc Balik Noktalama isaretlerine dikkat etmeme, yanlis 102 12 32
okuma, eklemeler
Keloglanile Sevimli Noktalama isaretlerine dikkat etmeme, yanlis 133 17 32
Dev okuma, eklemeler
Kedi ile Fare Noktalama isaretlerine dikkat etme, yanls 122 17 33
okuma, eklemeler
Noktalama isaretlerine dikkat etmeme, yanlis 111 12 50
Yaramaz Karga
okuma, eklemeler
Mavis ile Minik Noktalama isaretlerine dikkat etmeme, yanlis 154 17 54
Kelebek okuma, eklemeler
Kelime Calismasi
Mavis ile Agustos Noktalama isaretlerine dikkat etmeme, yanlis 133 18 36
Bocegi okuma, eklemeler
Kelime Calismasi
Mavis ile Sar1 Noktalama isaretlerine dikkat etmeme, yanlis 143 19 55
Kanarya okuma, eklemeler

Tablo 4 incelendiginde Ayse’nin uygulama boyunca yanlis okuma yaptigi, noktalama isaretlerine
dikkat etmeden okudugu ve metin icinde gecen kelimelerde eklemeler yaptig1 goriilmektedir. Ayrica
uygulama boyunca 6grenciye hizli okumadan ziyade dogru okumasi gerektigi yontinde telkinlerde
bulunulmustur. Uygulama stiresince 6grencinin dakikada okudugu kelime sayisinin zaman zaman
degistigi fark edilmektedir. Tablo 4’teki veriler Sekil 1'de grafiksel olarak gosterilmektedir.

Sekil 1. Ogrencinin Program Boyunca Hatali ve Dakikada Okudugu Kelime Sayis1

60
40 / \ /
4 v

30 —— == Hata SayIs|
20 \ == Dakikada okudugu kelime sayisi
10

0 T T T T T T T 1

1. Metin2. Metin3. Metin4. Metin5. Metin6. Metin7. Metin8. Metin

Sekil 1 incelendiginde, ©grencinin yaptigr hata sayisi uygulama siiresince belli bir aralikta
seyrederken, &grencinin dakikada okudugu kelime sayisinda ani diistis ve cikislarin oldugu
goriilmektedir.

Uygulama 6ncesinde; 6grencinin 6zellikle bazi kelimelerin yazilisin1 daha 6nceden bildigi kelimelere
benzettigi, zihnindeki kelimeleri sdyleme egilimine sahip oldugunu soylemek miimkiindiir. Bu
durumu agiklayan ornekler asagida sunulmustur.
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Ornegin; Isil Isil- Iceri iceri
Sisiren-Sigerken
Ucurtan-Ugurtmasini

Uygulama stiresince 6grencide zihnindeki kelimeleri okuma egilimi azalmis, bazi kelimeleri okurken
zorlansa da dogru okumaya calistigi/uydurmadify goriilmiistiir. Ogrencinin zorlandig kelimeleri
okurken once icten seslendirme yaptig1 ardindan sesli olarak ifade ettigi gozlenmistir. Uygulama
stiresince, fonolojik farkindalig1 artirmaya yonelik yapilan ¢alismalar sonucunda, 6grencinin sesleri
ayirt etmede daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Kirk bes saatlik uygulamanin sonunda da dgrencinin okuma diizeyini tespit edebilmek icin 6n
degerlendirmede kullanilan metin 6grenci tarafindan tekrar sesli bir sekilde okunmus ve okuma
stireci kaydedilmistir. Ogrenciye ait uygulama tncesi ve sonrasi okuma diizeyine iliskin veriler Tablo
5’te verilmistir.

Tablo 5. Uygulama Oncesi ve Sonrasit Ogrencinin Okuma Diizeyi

Metnin Kelime Dakike‘lda Okudugu Hata Sayis1 Kelime Tanima Yiizdesi
Sayis1 Kelime Sayis1
Uygulama Oncesi 200 35 95 % 52,5
Uygulama Sonras1 200 55 16 % 92

Tablo 5 incelendiginde; uygulama oncesinde Ayse'nin dakikada okudugu kelime sayisi 35 iken,
uygulama sonrasinda 55’e ¢ikmustir. Uygulama 6ncesinde Ayse 200 kelimelik bir metinde toplam 95
kelime hatas1 yaparken, uygulama sonrasinda hatali kelime sayis1 azalip 16'ya diismiistiir. Kelime
tanima ytizdesi ise uygulama oncesi % 52,5 iken uygulama sonrast % 92'ye ¢ikmistir. Bu veriler
is18inda Ayse'nin okuma diizeyi uygulama oncesi “Endise Diizeyi”’nde iken uygulama sonrasi
“Ogretim Diizeyi”ne ulagmustir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Okuma giicliigii olan bir ilkokul dérdiincii siif 6grencisinin okuma gtigliigiiniin giderilmesinde akici
okuma tekniklerinin(tekrarli, yankilayici, esli okuma) etkisini belirlemeye yonelik bir calisma
yapimustir. Uygulama oncesinde ogrenciye 3., 2. ve 1. sif Tiirkce ders kitabindan metinler
okutulmus, Ogrencinin yaptig1 sesli okuma hatalar1 belirlenmistir. “Yanlis Analiz Envanteri”
kullanilarak uygulama 6ncesi ve sonrasi 6grencinin okuma diizeyi tespit edilmistir. Uyguma sonunda
okuma sirasinda kullanilan akici okuma stratejilerinin 6grencinin okuma diizeyini gelistirmede etkili
oldugu gortlmiistiir. Uygulama dncesinde elde edilen bulgulara bakildiginda 6grencinin sesli okuma
sirasinda okurken noktalama isaretlerine, tonlama ve vurgulamalara dikkat etmedigi, siklikla atlama
veya ekleme yaptig1, yanlis okudugu, uzun kelime ve ctimlelerde zihinden tamamlama yaptig1 ve
yavas okudugu gozlenmistir. Uygulama sonrasinda 6grenciye uygulanan programla birlikte temel
okuma ve akict okuma diizeyinde gelisme oldugu belirlenmistir. Ogrencinin program sonunda
baslangicta yaptig1 hatalarin sayisinda azalma oldugu, kelime tanima becerisinde gelisme ve okuma
hizinda artis oldugu gozlenmistir. Ayrica 6grencinin metin okuma sirasinda stirekli parmakla takip
yapmadig1, sadece ¢ok zorlandig1 kelimeleri okuma sirasinda parmakla takip ettigi gozlenmistir.
Ayrica yapilan analizler sonucunda uygulama oncesinde 6grenci okuma diizeyi bakimindan “Endise
Diizeyi” nde yer alirken uygulama sonrasinda “Ogretim Diizeyi” ne gikti1 goriilmiistiir.

Sidekli (2010a), ilkogretim 5. siuf dgrencilerinin yapilandirmaci okuma etkinlikleriyle okuma ve
anlama becerilerini gelistirmeye yonelik yaptig1 calismasinda 6grencilerin program sonunda hatasiz
okuma dtizeyi artmis olsa da hala 5. smif diizeyine ulasmadigini tespit etmistir. Sidekli (2010Db),
arastirmasinda uyguladigl yontem, teknik ve etkinlikleri yapilandirici okuma, anlama modelleri
dogrultusunda se¢mis ve uygulamistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin sesli okuma, akici okuma
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ve okudugunu anlama hatalarmin sikliginin azaldig gozlemlenmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin
okuma ve anlama diizeylerinde artis tespit edilmistir. Yilmaz (2006), ilkogretim 3. sinif 6grencilerinin
sesli okuma hatalarini diizeltmede ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmede tekrarli okuma
yonteminin etkisini belirlemek igin yaptig1 arastirmada 6grencilerin 2. sinif endise diizeyinde olan
okuma diizeylerinin program sonunda 2. sinif bagimsiz diizeye, 3. sinf diizeyinde ise &gretim
diizeyine ¢iktig1 ve okuma hatalarinda 6nemli derecede azalma oldugunu tespit etmistir. Diindar ve
Akyol'un (2014) okuma ve anlama problemi olan ikinci siuf 6grencisinin okuma ve anlama
problemlerinin giderilmesine yonelik olarak yaptiklari calismalarinda, tekrarli okuma yontemini
kullandiklar1 program sonunda 6grencinin endise diizeyinden 6gretim diizeyine ciktigi sonucuna
ulasmislardir. Bahsi gecen c¢alismalarda katilimcilarin zihinsel, isitsel ve gorsel problemleri
olmamasma ragmen okuma ve anlama giicliikleri yasamast bu galismadaki katilimcinin da ortak
ozelligidir. Katillmcinin o6zellikleri dikkate alinarak hazirlanan okuma programinin sonunda
ogrencinin mevcut okuma diizeyinde ilerleme kaydettiginin tespit edilmesi diger calismalarla
benzerlik gostermektedir. Bu baglamda yapilan calisma sonucu akict okuma stratejilerinin okuma
diizeyini gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir.

Arastirma sonucunda uygulanan programin 6grencilerin okuma diizeyleri {izerinde etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ancak uygulanan program stiiresince 6grencinin yalniz kalmasi ve hem ailenin
hem de dgretmeninin yeterli destekte bulunmamas: siirecin daha zor ve uzun olmasina neden
olmustur. Ogrencinin 4 yillik okuma becerisindeki yetersizligin 30 saatlik uygulama programiyla
ortadan kaldirilmas:t oldukca =zordur. Ancak ogrencinin baslangic diizeyiyle programin
uygulanmasindan sonraki diizeyi 6grencinin calisma sonucu bu agigt uzun siirede de olsa
kapatabileceginin gostergesidir.

Sonug olarak, arastirma siiresince 6grenciye uygulanan program kapsaminda 6grencinin 4. sinif
diizeyi bagimsiz diizeye ulasmasa da, bulundugu endise diizeyinden 6gretilebilir diizeye yaklastig1,
sesli okuma hatalarinda azalma oldugu tespit edilmistir.

Arastirma sonuglarina dayali olarak su oneriler sunulabilir:

e Okuma ve okudugunu anlamada giicliik yasayan ogrencilerin tespiti konusunda
ogretmenler bilgilendirilmelidir.

e Okuma ve okudugunu anlama veya diger dil becerilerinde giicliik yasayan &grencilerin
guicliiklerini gidermeye yonelik farkli siuf diizeylerinde arastirmalar yapilmalidir.

e Okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmede kullanilacak yontem ve teknikler
hakkinda 6gretmenlere bilgi verilmelidir.

e Aileler 6grencilere yardimci olmalar1 ve 6gretmenin sorumlulugunu paylasabilmeleri
konusunda bilgilendirilmelidir.
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A Practice for Eliminating Reading Difficulty: The Use of Fluent Reading Strategies

Hayati AKYOLI#, Hiilya KODAN#Y
Introduction

Reading is a dynamic meaning construction process requiring an active and efficient communication
between the writer and the reader (Akyol, 2011). Giines (2008) describes reading according to the
constructivist approach as an active process in which the individual integrates his existing knowledge
with the information in the text to construct new meanings. Reading is to construct a meaning from
the text. Reading comprehension requires action by the reader and this action is that the reader, who
knows subject and content of the text, uses his existing knowledge to construct a meaning. The trouble
in reading comprehension is to construct a meaning from the text. This trouble is settled by the ability
of the reader in developing his skills related to the use of his existing knowledge about the text to use
them (Brassel and Rasinski, 2008). It is seen, when descriptions of reading are examined, that it is
emphasized that reading is an active process requiring meaning construction.

Two objectives are accomplished through the reading process. The first one is that the student
recognizes the written word while the second objective is that the student can construct a meaning for
the word that he has vocalized, in other words, he understands it. Word recognition process in which
the student uses his mental capacity intensively is quite hard especially for the beginners in reading.
The student cannot construct the meaning when he uses his mental capacity for word recognition. The
student may use his mental capacity for meaning construction only after the task of word recognition
has been accomplished. Reading process is hard, troublesome and mentally challenging for weak
readers (Samuels, 2006a).

Fluent readers read orally fast, correct and with suitable expression. Fluency is one of the important
factors, which are needed for reading comprehension. Although fluency is one of the components of
reading skills, it is generally neglected in classroom settings. If a text is read labouredly and
inefficiently, it will be hard for children to relate the information in the text with their existing
knowledge and they comprehend what they read (National Reading Panel, 2000). It is observed many
developing readers a) make many errors in decoding, b) spend a lot of effort while reading words in
the text correctly, c) have difficulties in combining what he reads into a meaningful and suitable whole
while they decode words easily and correctly. If one of them emerges, this causes feeling of personal
failure, discourages the student for reading and causes insufficient comprehension (Rasinski, 2006).

It is important to make reading practices for developing fluent reading. Through reading practices, the
student will gain experience in word recognition and thus, mental effort and time spent for word
recognition will decrease and he will use these elements rather for meaning construction. The
objective of the present study is to eliminate difficulties in reading of a student suffering from
difficulties in reading by using the fluent reading strategies like repeated, paired, echoed and
independent reading.

Method

Case study method is employed in this qualitative research. Camera recordings whilst reading, as well
as The Informal Reading Inventory and narrative texts, were used to collect data. A 45-hour reading
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program, including fluent reading strategies for students with reading difficulties, was applied in the
study.

For determining level of the student in reading, the “The Informal Reading Inventory”, which was
adapted into Turkish by Akyol (2005) referring to Haris and Spay (1990), Ekwall and Shanker (1988)
and May (1986), narrative texts and audio records of text reading of the student were used. The “The
Informal Reading Inventory” was used in determining percentage of word recognition and
comprehension of the reader. In the study, a 30-hour program was applied to the subject to develop
his reading skill. It was ensured during the practice period that the student studied different texts. The
texts used in the study were chosen from story books approved by the Presidency of the Board of
Education and Discipline. Play cards and activity papers were prepared for the student for each text
during the practice.

For the first stage, the student was asked to read 3rd and 2nd grade texts respectively to determine his
level in reading. Readings of the students were recorded and then analyzed. It was resolved according
to the results from the analyses that the study program for the student consisted of 1st grade texts.

Discussion and Conclusion

According to the findings from the conducted study, the student did not pay attention to punctuation
marks, intonation and highlights, he frequently made skipping or adding, he read wrongly and he
spontaneously supplemented long words and sentences during oral reading. This result displayed
that the student was at the anxiety level.

It was observed there was an improvement in basic reading and fluent reading levels of the student
during the study as the program was implemented. Reduction was observed in number of errors that
he had made at the beginning while his word recognition skill developed at the end of the program.
Furthermore, it was observed that the student did not continuously track by finger during text
reading but he tracked by finger only if he was trying to read very challenging words for him.

Sidekli (2010a) found in his study, which was conducted on developing reading and comprehension
skills of 5t grade students through constructive reading activities, students could not achieve 5t
grade level still at the end of the program although their level in error-free reading increased. Sidekli
(2010Db) selected and implemented the methods, techniques and activities used in his study according
to constructive reading & comprehension patterns. He observed at the end of the study that frequency
of errors in oral reading, fluent reading and reading comprehension reduced. Accordingly, an increase
in students’ reading and comprehension levels was found. Yilmaz (2006) conducted a study to
determine effect of the repeated reading method on correcting oral reading errors and developing
reading comprehension skills of elementary school 3 grade students and found that level of the
students at the 2 grade anxiety level increased to the 2nd grade independent level while it reached to
the educational level at the level of 3¢ grade and furthermore, significant reduction occurred in
reading errors. Diindar and Akyol (2014) conducted a study on eliminating reading and
comprehension problems of a second grade student with problems in reading and comprehension by
using the repeated reading method and concluded that the student achieved the educational level
from the anxiety level at the end of the program.

As a result, it was determined that the student approached toward a teachable level at the anxiety
level in which he took place and a decrease occurred in his oral reading errors through the program
applied to the student during the study although the student’s 4™ grade level failed to achieve the
independent level.
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