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OGRETMEN ADAYLARININ WEB PEDAGOJIK ALAN BiLGIiSIiNE
ILISKIN OZ-YETERLIiK ALGI DUZEYLERI"

Merve TURAN™, Isil KOC™*

0oz

Bu arastirmada, égretmen adaylarinin Web pedagojik alan bilgisine iliskin 6z-
yeterlik algi diizeylerinin belirlenmesi ve farkli degiskenler acisindan incelenmesi
amaclanmistir. Arastirma, Istanbul Universitesi, Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi,
Fen Bilgisi Ogretmenligi, Matematik Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
programlarina kayitl 60 (63.5%) kiz ve 36 (38%) erkek olmak iizere toplam 96, son
smnif 6gretmen adayr ile gerceklestirilmistir. Arastirmada temel veri toplama aract
olarak Lee, Tsai ve Chang (2008) tarafindan gelistirilen ve Horzum (2011) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanan “Web Pedagojik Icerik Bilgisi Olcegi” kullamlmistir: Verilerin
analizinde SPSS 16.0 programi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, ogretmen
adaylarinin web pedagojik alan bilgisine iliskin 6z-yeterlik algi diizeylerinin kisisel
bilgisayar sahibi olma, bilgisayar kullanim siiresi, bilgisayar/ internet kullanim
stkligi ve 6grenim gordiikleri programlara gore farklilik gosterdigi bulunmustur.
Anahtar Kelimeler: 6z-yeterlik algi diizeyi, web pedagojik alan bilgisi, teknolojik
pedagojik alan bilgisi, ogretmen adayi, 6gretmen egitimi

PRESERVICE TEACHERS’ SELF-EFFICACY PERCEPTION LEVELS
TOWARD WEB PEDAGOGICAL CONTENT KNOWLEDGE

ABSTRACT

In this research, it was aimed to determine pre-service teachers’ self-efficacy per-
ception levels towards web pedagogical content knowledge (WPCK) and examine
them in terms of different variables. The participants of the study consist of 96 sen-
ior preservice teachers (60 females and 36 male), registered to Science Teaching,
Mathematics Teaching and Social Studies Teaching Undergraduate Programs at
Hasan Ali Yucel Faculty of Education in Istanbul University. The Web Pedagogical
Content Knowledge (WPCK) Scale, developed by Lee, Tsai, and Chang (2008) and
adapted into Turkish by Horzum (2011) was used to explore pre-service teachers’
WPCK. The data analysis was performed using SPSS 16.0 software. As a result of
the research, it was found that pre-service teachers’ self-efficacy perception levels
toward WPCK varied based on having a personal computer, computer usage time,
computer/internet usage frequency and programs currently enrolled.

Keywords: self-efficacy perception level, web pedagogical content knowledge, tech-
nological pedagogical content knowledge, pre-service teacher, teacher education
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1. GIRIS

Iletisimde, bilgi alisverisinde ve teknolojide meydana gelen hizli gelismeler ve bilginin
katlanarak artmast ile iilkeler arasinda ¢ok yonlii rekabet ortaminin olustugu bir cagda
yasamaktayiz (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2000). Son yillarda teknoloji giinliik hayatta
oldugu gibi, egitim alaninda da etkisini gdstermeye baslamis, dijital kaynaklar yardimryla
6grenimin kolaylasacagi varsayilmistir (Tsai, 2009). Teknolojinin geldigi son noktalardan
birisi bilgisayarlar ve internettir (Birisci, Metin, Coskun ve Yilmaz, 2011). internet, her
tiirlii bilginin bireyin paylagimina sunmasi agisindan kiitiiphane 6zelligi tagimasi, diinya
capinda erigim saglamasi, insanlarin birbirleri ile iletisim kurup bilgi paylasimina izin
vermesi a¢isindan toplumda 6nemli bir kitle iletigim araci roliine biirtinmektedir (Frankel
ve Siang, 1999). Bununla birlikte, bireylere yeni 6grenme tecriibeleri (Shin, 2002) ve za-
mandan kazang saglamaktadir (Chiu, 2002; Hill, Wiley, Nelson ve Han, 2004). Bu yiizden
internetin glinliik hayattaki yeri 6nemli bir konu olarak tartisilmaktadir (Rheingold, 2002).
Internet, 6grencilere arastirmaya baslama, problem ¢6zme, analiz ve kendini degerlendirme
firsatlar1 vermektedir (Ivers ve Pierson, 2003). internet, sadece bos zaman aktivitesi degildir;
ogrenciler tarafindan okul yasami i¢in kullanilmaktadir (Haythorntwaite ve Wellman, 2002).
Egitimin en temel basamagi olan ilkdgretimde 6grenciler, internet’i ve teknolojik kaynaklar1
bilimsel bilgilere ulasmak i¢in kullanmali, bunun gerekliligine inanmali ve ¢alismalarinda
daha degisik kaynaklardan etkin olarak yararlanmalidir (MEB, 2000). Ancak giiniimiizde,
kiiciik yas gruplarindaki 6grencilerin interneti sadece sosyal iletisim araci olarak gérmesi,
bu kaynagin verimli kullanilmasini tamamen engellemektedir. Oysaki internet, 6gretimde
iist diizey biligsel etkinligi arttirmaktadir (Lin, Cheng, Chang ve Hu, 2002). Bu yiizden
ogrenciler sosyal iletisimden c¢ok internetin egitim boyutuna yonlendirilmelidir (Tsai,
2005). Ayrica gegmiste igbirlik¢i caligmalarin sadece yiiz yiize yapilabilecegi savunulurken,
gliniimiizde internetin bu tiir ¢aligmalara olanak sagladigi goriilmektedir (Curtis, 2001).
Ogretmenlerin mesleki gelisim araci olarak interneti kullanmalar1 da tercih edilen bir
yontemdir. Ogretmenlerin, cevrimigi ortamlarda yer alan seminer, calistay ve arasgtirma
kaynaklar1 ile kendilerini gelistirebilecekleri belirtilmektedir (Carlson ve Gadio, 2009).
Ogretmenlerin profesyonel gelisimlerinin, 6grenme ve dgretimin niteligini artiracagi ve
kaliciligin1 saglayacagi diistiniilmektedir (Linn, Clark ve Slotta, 2003; Lumpe ve Butler,
2002). Akkoyunlu (2002) nun yapmis oldugu arastirmanin bulgular: 6gretmenlerin yari-
sina yakinimin, internetin mesleki gelisimlerine katki saglayacagi inancina sahip olduk-
larin1 gostermektedir. Ayrica; profesyonel gelisimine dnem veren ve bunu gerceklestiren
ogretmenler; internetin, 6grencileri icin iyi birer drnek olabilecegi ve siirecin 6nemli
unsurlardan birisi olan 6grenimleri kontrol amagli doniit vermeyi iyi bir sekilde sagla-
yabilecegini savunmustur (Saw ve ark., 2008). Bununla birlikte, Akbaba-Altun (2006),
ogretmenlerin hizmet i¢i kurslarda interneti kullanmaya yonelik uygulamali ¢caligma
firsatlarinin bulunmadigini ve yazilim programlarinin 6grenci diizeyine uygun olmadigi
goriligiinii savunduklarint belirtmigtir. Oysaki internetin sundugu olanaklar 6gretmenlerin
internet ve Web teknolojilerinin 6gretimde kullanimu ile ilgili bilgi ve becerilere sahip
olmasim gerektirmektedir (Horzum, 2011).

Ogretmenlerin etkin bir grenme ortami olusturmalari icin pedagoji ve alan bilgileri
arasindaki dengeyi kurmalar1 6nem arz etmektedir. Pedagojik alan bilgisi kavramu, ilk
kez Shulman (1986) tarafindan ortaya atilmistir. Pedagojik alan bilgisi, alana hakimiyetin
yaninda pedagojinin de dnemine vurgu yapar. Giiniimiizde teknolojinin pedagojik alan
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bilgisine dahil edilmesiyle Mishra ve Koehler (2006) tarafindan teknolojik pedagojik alan
bilgisi (TPAB) kavrami olusturulmustur. Mishra ve Koehler (2006)’e gore TPAB; teknoloji
ve pedagojik alan bilgisi arasindaki etkilesim sonucu teknolojinin kullanimiyla daha etkin
bir 6grenme ortami1 olusturmay1 hedefler. Bu baglamda, TPAB; teknoloji, pedagoji ve alan
bilgisinin de 6tesine gegen gelismis bir formdur (Gomleksiz ve Fidan, 2011).
Teknolojik gelismeler arasinda 6nemli bir yere sahip olan Web’in giinliik hayat paralelinde
6grenme ortamlarinda kullanilmasi ve teknolojiyi kullanarak pedagoji, alan bilgisi ve web
bilgisinin etkilesimi sonucu ise Lee, Tsai ve Chang (2008) tarafindan TPAB kavramina Web
boyutu da eklenerek Web pedagojik alan bilgisi (WPAB) kavrami olusturulmustur. Lee ve
Tsai’ye gore alan bilgisi 6gretilecek konu hakkindaki bilgileri igermektedir. Diger yandan
pedagojik bilgi; siire¢, uygulama, 6grenme ve dgretme yontemleri hakkindaki bilgileri
icermektedir. Son bilesen Web bilgisi ise; Web ile ilgili araglarin kullanimi, Web tabanli
iletisim ve etkilesim gibi genel Web yeterliklerini ifade etmektedir (Lee ve Tsai, 2010, s.
5). Bu ii¢ bilesenin etkilesimi sonucu Web pedagojik alan bilgisini meydana getiren dort
temel bilesen olusur:
1. Pedagojik alan bilgisi- 6gretim i¢in dnemli olan konudur ve 6gretmenler i¢in dnemli
bir etki alanidir. Ogretmenin alan bilgisini 6gretebilmesini ifade etmektedir.
2. Web pedagoji bilgisi- 6gretmenlerin egitim ortamlarinda kullandiklart Web varliga,
bilesenleri ve yetenekleridir.
3. Web alan bilgisi- alan i¢eriginin Web &zellikleri ve avantajlartyla birlestirilmesiyle
ortaya cikar.
4. Web pedagojik alan bilgisi- Web ozellikleri ve avantajlarinin igerige entegre edil-
mesiyle gerceklestirilen alan 6gretimini ifade eder (Lee ve Tsai, 2010, s. 5).
Lee, Tsai ve Chang (2008) dgretmenlerin Web pedagojik alan bilgisine yonelik
oz-yeterlik algilarim belirlemeye yonelik WPAB Olcegi 'ni gelistirmislerdir.
Bandura 'nin sosyal 6grenme kuramindan temel alan dz-yeterlik, bireylerin
eylemleri arkasindaki en temel giidiisel yapidir (Bandura, 1977). Bandura
oz-yeterligi, “bireyin belli bir performansi ger¢eklestirmek igin gerekli et-
kinlikleri organize edip, basarili olarak yapma kapasitesine iliskin inanct”
olarak tamimlanmaktadir (Bandura, 1995, s. 2). Oz-yeterlik inanci yiiksek
olan bireyler bir isi basarmak i¢in biiyiik caba gostermekle birlikte olumsuz-
luklardan kolay kolay etkilenmezler; kararli ve sabirlidirlar (Bandura, 1977;
Gibson ve Dembo, 1984). Bu baglamda bireylerin kendilerini yeterli olarak
algiladiklar: bir alanda daha basarili olmalarini beklemek miimkiindiir.
Web’le dgretimin giderek yayginlastigr giiniimiizde dgretmenlerin Web'le
ogretime yonelik éz-yeterlik algilarinin onemi de artmaktadir (Horzum,
2011). Lee ve Tsai (2010) 'ye gore 6gretmenlerin bu yonde 6z-yeterliklerinin
artmast derslerin niteligine olumlu yonde yansimaktadur.
Ulkemizde gerek egitim fakiiltelerinin teknolojik altyap: yetersizlikleri gerekse dgretim
elemanlarmin istenilen diizeyde teknolojik bilgi ve beceriye sahip olmayislarindan kaynakli
bilisim teknolojilerinin 6gretmen yetistirme programlarina entegre edilemeyisi gelecek ne-
sillerimizin nitelikli bireyler olarak yetistirilmesinin 6niindeki en dnemli engellerden biridir.
Bununla birlikte, Akgiin (2013)’iin belirttigi gibi 6gretmen adaylarinin egitim siireglerinde
teknolojiyi basarilt bir bigimde kullanabilmeleri, buna iliskin yeterliklere ne derece sahip
olduklarinin bilinmesine ve bu durumu etkileyen degiskenlerin tespit edilmesine baglidir.



70 Ogretmen Adaylarinin Web Pedagojik Alan Bilgisine liskin Oz-Yeterlik Algi Diizeyleri

Bu baglamda bu arasgtirmanin amaci, fen bilgisi 6gretmenligi, sosyal bilgiler 6gretmenligi
ve matematik 6gretmenligi son sinif 6gretmen adaylarmin Web pedagojik alan bilgisine
yonelik 6z-yeterlik alg1 diizeylerini belirlemek ve farkli degiskenler agisindan incelemektir.
Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:
Ogretmen adaylarinin;
1. Web pedagojik alan bilgisine yonelik 6z-yeterlik alg1 diizeyleri nedir?
2. Web pedagojik alan bilgisine yonelik 6z-yeterlik alg1 diizeyleri (i) kisisel bilgisayar
sahibi olma, (ii) bilgisayar kullanma siiresi, (iii) bilgisayar/internet kullanma siklig1,
(iv) 6grenim goriilen program degiskenlerine gore farklilik gostermekte midir?

2. YONTEM

Ogretmen adaylarinin web pedagojik alan bilgisine iliskin 6z-yeterlik alg1 diizeylerinin
belirlenmesinin amag¢landig1 bu arastirmada tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modeli
var olan bir durumu betimlemeyi amaglayan aragtirma yaklagimidir (Karasar, 2009).

2.1. Orneklem

Bu arastirmanin drneklemini, Istanbul Universitesi, Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi, Fen
Bilgisi Ogretmenligi programina kayitli 33 (%34), Sosyal Bilgiler Ogretmenligi progra-
mina kayitli 27 (%28) ve Matematik Ogretmenligi programina kayitli 36 (%38) olmak
tizere toplam 96, son sinif 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirma grubunu olusturan
6gretmen adaylarinin 60’1 (62%) kiz ve 36’s1 (38%) erkektir.

2.2. Veri Toplama Araci
Arastirmada veri toplama arac1 olarak “Kisisel Bilgi Formu” ve “Web Pedagojik igerik
Bilgisi Olgegi” kullanlmustir.

2.2.1. Kisisel Bilgi Formu

Ogretmen adaylarinin yas, cinsiyet, kisisel bilgisayar sahibi olma, bilgisayar kullanim
siiresi, bilgisayar/ internet kullanim siklig1, 6grenim gordiikleri program gibi demografik
bilgilerini belirlemek amaciyla aragtirmacilar tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu”
kullanilmistir.

2.2.2. Web Pedagojik icerik Bilgisi Olcegi

Ogretmen adaylarinin web pedagojik alan bilgisine iliskin 6z-yeterlik alg1 diizeylerini
belirlemek amaciyla Lee, Tsai ve Chang (2008) tarafindan gelistirilen, Horzum (2011)
tarafindan Tiirkgeye uyarlanan 30 maddelik, besli Likert tipi “Web Pedagojik I¢erik Bilgisi
Olgegi” kullanilmstir. Olgekte; ilk 7 soru “Genel Web”, 8—11. sorular “Iletisimsel Web”
12-16. sorular “Pedagojik Web”, 16-24. sorular “Web Pedagojik Igerik” bilgisini ve 24-30.
sorular “Web-tabanli Ogretime Yonelik Tutum™u dlgmeye yéneliktir. Olgek maddeleri,
“S: Tamamen Katiliyorum”, “4: Katiliyorum”, “3: Kararsizim”, “2: Katilmiyorum”, “1:
Tamamen Katilmiyorum” seklinde puanlanmustir. Olgekten aliabilecek en yiiksek puan
150, en diisiik puan ise 30” dur. Olgekteki her bir madde igin aritmetik ortalamalarm
yorumlanmasinda 1.00-5.00 arasindaki ortalama degerler; “4.21-5.00: Tamamen Katili-
yorum”, “3.41-4.20: Katiliyorum”, “2.61-3.40: Kararsizim”, “1.81-2.60: Katilmiyorum”,
“1.00-1.80: Tamamen Katilmiyorum” seklinde belirlenmistir (Gomleksiz ve Fidan, 2011).
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Orijinal 6l¢egin Cronbach alpha giivenirlik katsayisi a=.96’dir. (Lee, Tsai ve Chang, 2008).
Olgegin Tiirkge versiyonun Cronbach alpha giivenirlik katsayisi ise o=.94"tiir. (Horzum,
2011). Aragtirmada bu deger 0=.89 olarak bulunmustur.

2.3. Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan Web Pedagojik Igerik Bilgisi Olgegi’nin analizi igin SPSS 16.0
programi kullanilmis, her bir sorunun ve kategorinin aritmetik ortalama ve standart sapmasi
hesaplanmustir. Olgekten elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinde gruplar normal dagilim
gosterdigi i¢in tek yonlii varyans analizi (one-way ANOVA) ve t-testi kullanilmistir.

3. BULGULAR

3.1. Kisisel Bilgi Formuna iliskin Bulgular

Bu boliimde, kisisel bilgi formuna iligkin veriler analiz edilmis ve tablolastirilmistir.
Arastirmaya katilan gretmen adaylarinin %84’ kendilerine ait bilgisayart oldugunu
belirtmistir. Tablo 1’e gore, 6gretmen adaylarinin Web pedagojik alan bilgisine iliskin
0z-yeterlik alg1 diizeyleri bilgisayara sahip olma degiskenine gore istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik gostermektedir (t,,=2.459; p<.05). Buna gére, bilgisayara sahip olan
ogretmen adaylarinin Web pedagojik alan bilgisine iliskin 6z-yeterlik alg1 diizeyleri sahip
olmayanlardan daha ytiksektir.

Tablo 1

Ogretmen Adaylarimin Web Pedagojik I¢erik Bilgisi Olcegi Ortalama Puanlarinin
Bilgisayara Sahip Olma Degiskenine Gore t-Testi Sonuglar

Bilgisayara _ Levene
sahip N X SS Sd ———— t p
olma f p
Web Pedagojik Var 81 127  21.02
Icerik Bilgisi Yok 15  1.11 2722 94 3484 065 2459 016

p<.05

Tablo 2’ye gore, 6gretmen adaylarmin Web pedagojik alan bilgisine iliskin 6z-yeterlik
alg1 diizeyleri bilgisayar kullanim siiresi degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gostermektedir [F (.02 3-181; p<.05]. Spesifik olarak, bir yildan az siiredir bilgi-
sayar kullanan 6gretmen adaylarinin (X=87.50, SS=3.54), Web pedagojik alan bilgisi 6l¢egi
ortalama puanlarinin 4-6 yil arasinda kullanan (X=121.63, SS=27.95) ve 6 yildan fazla
kullanan (X=128.96, SS=20.05) 6gretmen adaylarindan daha diisiik oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 2

Ogretmen Adaylarimin Web Pedagojik Icerik Bilgisi Olgegi Ortalama Puanlarinin
Bilgisayar Kullanim Siiresi Degiskenine Gére Anova Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler
kaynad toplam ortalamasi p
Gruplar-arasi 4574.92 3 1524.97
Web Pedagojik ..
icerik Bilgisi Grup-ici 4410231 92 47937 3.181 .028°
Toplam 48677.24 95
p<.05

Tablo 3’e gore, 6gretmen adaylarmin Web pedagojik alan bilgisine iliskin 6z-yeterlik
alg1 diizeyleri bilgisayar kullanim sikligi degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gostermektedir [F 2.0 2-380; p<.05]. Spesifik olarak, ¢ok sik bilgisayar kullanan
ogretmen adaylarinin (X—132 63, SS=14.04) Web pedagojik alan bilgisi 6l¢egi ortalama
puanlarinin, siklikla (X=118.48, SS=25.81) ve nadiren (X=114.00, SS=26.67) kullanan
6gretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 3

Ogretmen Adaylarinin Web Pedagojik Igerik Bilgisi Olgegi Ortalama Puanlarinin
Bilgisayar Kullanim Sikligi Degiskenine Gore Anova Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler
- P
kaynagi toplam ortalamasi
Web Pedagojik Gruplar-arasi 5215.74 2 2607.87
igerik Grup-ici 4346149 93 5.580 .005"
Bilgisi Toplam 4867724 95 46732

"p<.05

Tablo 4’e gore, 6gretmen adaylarinin Web pedagojik alan bilgisine iliskin 6z-yeterlik
alg1 diizeyleri internet kullanim siklig1 degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir
farkhihik gostermektedir [F, ,,= 5.533; p<.05). Spesifik olarak, ¢ok sik internet kullanan
ogretmen adaylariin (X—132 85, SS=13.65) Web pedagojik icerik bilgisi 6l¢egi ortalama
puanlarinin siklikla internet kullanan 6gretmen adaylarindan (X=117.61, SS=27.48) daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir.



Merve TURAN, Isil KOC 73

Tablo 4

Ogretmen Adaylarimin Web Pedagojik Icerik Bilgisi Olgegi Ortalama Puanlarinin
Internet Kullanim Stkligi Degiskenine Gore Anova Sonuglar

Varyansin kaynagr  Kareler toplam  df O:f:ll;r:s] F p
Web Gruplar-arast 5176.28 2 2588.14
_ Pedagojik Grup-igi 43500.95 93 5.533 .005
Igerik Bilgisi Toplam 48677.24 95  467.15

"p<.05

3.2. Web Pedagojik i¢erik Bilgisi Olcegi Alt Boyutlarina iliskin Bulgular

Bu béliimde &gretmen adaylarmin “Web Pedagojik Icerik Bilgisi Ol¢egi”ne iliskin veriler
analiz edilmis ve alt boyutlar diizeyinde tablolastirilmistir. “Genel Web” alt boyutu ile
ilgili olarak Tablo 5’ deki bulgular incelendiginde 6gretmen adaylarinin; baska bir Web
sayfasina baglanmak i¢in kopriiye tiklayabilmeye (X=4.04) iliskin goriisleri “Katiliyorum”
diizeyindedir. Belirli bir Web sitesine girebilmek i¢in Web adresini girebilmeye (X=4.40),
bir Web sitesinin igeriginin ¢iktisini alabilmeye (X=4.29), Web’de bilgi aramak i¢in anahtar
kelimeler kullanabilmeye (X=4.43), Web’den resim indirebilmeye (X=4.46), Web’de ara-
ma motorlarini kullanabilmeye (X=4.46) ve Web’de yer alan metinleri Word programina
kopyalayabilmeye (X=4.49) iligskin goriisleri ise “Tamamen katiliyorum” diizeyindedir.
Sonug olarak, 6gretmen adaylarinin “Genel Web” alt boyutuna iligkin ortalama toplam
puani “Tamamen katiliyorum” (X=4.45) diizeyindedir.

Tablo 5

Ogretmen Adaylarinin Genel Web Alt Boyutuna Iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart
Sapmalart

Maddeler X SS
1. Diger Web sitesine baglanmak i¢in kopriiye tiklayabilirim. 4.04 1.12
2. Belirli bir Web sitesine baglanmak i¢in Web sitesinin adresini girebilirim. 4.40 .89
3. Bir Web sitesinin igeriginin ¢iktisini alabilirim. 4.29 .83
4. Web’de bilgi aramak i¢in anahtar kelimeler kullanabilirim. 4.43 78
5. Web’den resim indirebilirim. 4.46 77
6. Web’de arama motorlarmi kullanabilirim. 4.76 .61
7. Web’de yer alan metinleri Word programina kopyalayabilirim. 4.49 .82
Toplam 4.45 .89

Tablo 6’ya gore, 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri boliimlere gore “Genel Web”
alt boyutuna iliskin ortalama puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var-
dir. [F , ,,=7.938; p<.05]. Spesifik olarak, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin (X=27.04,
SS=7.92) “Genel Web” alt boyutuna iligkin ortalama puanlar fen bilgisi 6gretmen adaylar1
(X=32.15, SS=4.98) ve matematik 6gretmen adaylarindan (X=31.78, SS=3.12) diisiiktir.
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Tablo 6
Ogretmen Adaylarimin Genel Web Alt Boyutuna Iliskin Boliim Degiskenine Gére Anova
Sonuclart

< Kareler
Varyansin kaynagr  Kareler toplam df ortalamas F p
Gruplar-arasi 472.06 2 236.03
Genel Web Grup-ici 2765.43 93 7.938 .001"
29.74

Toplam 3237.49 95

p<.05

“Iletisimsel Web” alt boyutu ile ilgili olarak Tablo 7°deki bulgular incelendiginde 6gret-
men adaylarinin; diger kullanicilarin mesajlarini okuyabilmeye (X=3.73), kendi kendine
bir takma ad alabilmeye (X=4.00), bir sohbet odasinda digeriyle bire bir konugabilmeye (
X=3.98), bir biilten tahtasi sisteminde bir bagkasina cevap verebilmeye ya da bilgi sagla-
yabilmeye (X=3.72) iliskin goriisleri “Katiliyorum” diizeyindedir. Sonug olarak, 6gretmen
adaylarinin “Iletisimsel Web” alt boyutuna iliskin ortalama toplam puani “Katiliyorum”
(X=3.97) diizeyindedir.

Tablo 7

Ogretmen Adaylarimn Iletisimsel Web Alt Boyutuna Iliskin Aritmetik Ortalama ve
Standart Sapmalari

Maddeler X SS

8. Bir sohbet odasinda digerlerinin mesajlarini okuyabilirim. 3.73 1.13

9. Bir sohbet odasinda kendi kendime bir takma ad (nickname) alabilirim. 4.00 1.31

10. Bir sohbet odasinda digeriyle bire bir konusabilirim. 3.98 1.13

11. Bir bﬁltel} .ta.hta51 sisteminde bir bagkasina cevap verebilirim ya da bilgi 370 1.00
saglayabilirim.

Toplam 3.97 1.12

Tablo 8’e gére, gretmen adaylarmin boliimlere gore “Iletisimsel Web” alt boyutuna iliskin
ortalama puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur [F . =2.388,
p>.05].

(2.93)

Tablo 8

Ogretmen Adaylarimn Iletisimsel Web Alt Boyutuna Iliskin Béliim Degiskenine Gére
Anova Sonuclart

- Kareler
Varyansin kaynagr Kareler Toplam df  ortalamas: p
fletisimsel Gruplar-arast 80.759 2 40.379
isi ..
Web Grup-ici 1572.731 93 16911 2388  .097

Toplam 1653.490 95
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“Pedagojik Web” alt boyutu ile ilgili olarak Tablo 9’daki bulgular incelendiginde 6gret-
men adaylarinin; Web teknolojisinin ders igerigini zenginlestirecek gesitli materyaller
saglayabilecegini bilmeye (X=4.10), ders igerigiyle iliskili gevrimi¢i materyaller arayabil-
meye (X=4.18) ve ders icerigine entegre edilebilecek Web’de yer alan ¢esitli materyalleri
aragtirabilmeye (X=4.15) yonelik goriisleri “Katiliyorum” diizeyindedir. Bununla birlikte;
ogretmen adaylarmin ders igerigi i¢in internet kaynaklarini arastirabilmeye (X=4.36) ve
Web kaynaklarindan uygun icerigi segebilmeye (X=4.36) yonelik goriisleri ise “Tamamen
katiliyorum” diizeyindedir. Sonug olarak, 6gretmen adaylarinin “Pedagojik Web” alt
boyutuna iligkin ortalama toplam puani “Tamamen katiliyorum” (X=4.33) diizeyindedir.

Tablo 9

Ogretmen Adaylarinin Pedagojik Web Alt Boyutuna Iliskin Aritmetik Ortalama ve
Standart Sapmalari

Maddeler X SS

12. Web teknolojisinin, ders igerigini zenginlestirecek ¢esitli materyaller

saglayabilecegini bilirim. 410097
13. Ders igerigi i¢in internet kaynaklarini arastirabilirim. 436 1.00
14. Web kaynaklarindan uygun igerigi secebilirim. 436 .85
15. Ders igerigiyle iliskili cevrimici materyaller arayabilirim. 418 .96
16. Ders igeri.g'ir'le entegre edilebilecek Web’de yer alan ¢esitli materyalleri 415 97
aragtirabilirim.
Toplam 433 .87

Tablo 10’a gore, 6gretmen adaylariin boliimlere gore “Pedagojik Web” alt boyutuna iligkin
ortalama puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir [F 054418,
p<.05]. Spesifik olarak, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin (X=19.63, SS=5.03) “Peda-
gojik Web” alt boyutuna iligkin alg1 dizeyleri fen bilgisi 6gretmen adaylarindan (X=22.60,
SS=3.85) distiktiir.

Tablo 10

Ogretmen Adaylarimin Pedagojik Web Alt Boyutuna Iliskin Boliim Degiskenine Gore
Anova Sonuglar

. Kareler
Varyansin kaynagi  Kareler toplamm  df ortalamasi F P
Gruplar-arast 133.509 2 66.754
Pedagojik Web Grup-ici 1405.147 93 15.109 4418 015"

Toplam 1538.656 95

p<.05

“Web Pedagojik igerik” alt boyutu ile ilgili olarak Tablo 11° deki bulgular incelendiginde
ogretmen adaylarinin; Web’deki 6gretim modillerini derslerde kullanabilmeye (X=3.91),
ogretimi gelistirmek igin Web teknolojilerini kullanabilmeye (X=4.01), 6grencilerin 6grenme
motivasyonlarini gelistirmek i¢in Web’i kullanabilmeye (X=4.18), 6gretimi desteklemek
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i¢cin mevcut Web-tabanl derslerden uygun olanini segebilmeye (X=3.99), belirli bir ders
iinitesinde ¢oklu 6gretim stratejilerini kullanmak i¢in Web teknolojisini kullanabilmeye
(X=3.99), belirli bir ders tinitesini 6grenmek i¢in Web kaynaklarimi kullanmada 6grenci-
lere rehberlik yapabilmeye (X=4.11), belirli bir ders iinitesinin 6grenme etkinliklerinde
ogrencilere rehberlik yaparken Web kaynaklarini kullanabilmeye (X=3.96) ve 6zel bir ders
iinitesinin igerigi i¢in dgretimi desteklemek amaciyla Web teknolojisini kullanabilmeye
(X=4.07) yonelik goriisleri “Katiliyorum” diizeyindedir. Sonug olarak, 6gretmen adayla-
rmin “Web Pedagojik Icerik” alt boyutuna iliskin ortalama toplam puam “Katiliyorum”
(X=4.14) diizeyindedir.

Tablo 11

Ogretmen Adaylarimin Web Pedagojik Icerik Alt Boyutuna Iliskin Aritmetik Ortalama ve
Standart Sapmalart

Maddeler X SS
17. Web’deki 6gretim modiillerini derslerde kullanabilirim. 391 1.07
18. Ogretimi gelistirmek icin Web teknolojilerini kullanabilirim. 4.01 1.04

19. Ogrencilerin 6grenme motivasyonlarini gelistirmek igin Web’i kullanabilirim.  4.18 .93

20. Ogretimi desteklemek icin mevcut Web tabanh derslerden uygun olanii

secebilirim. 39995
21. Belirli bir ders tinitesinde ¢oklu 6gretim stratejilerini kullanmak igin Web

o e 3.99 1.02
teknolojisini kullanabilirim.
22. Belirli bir ders iinitesini 6grenmek i¢in Web kaynaklarini kullanmada
v . . e 4.11 .86
ogrencilere rehberlik yapabilirim.
23. Belirli bir ders iinitesinin 6grenme etkinliklerinde 6grencilere rehberlik 396 1.05
yaparken Web kaynaklarini kullanabilirim. ' ’
24. Ozel bir ders {initesinin icerigi icin 6gretimi desteklemek amactyla Web

o e 4.07 .89
teknolojisini kullanabilirim.
Toplam 4.14 .89

Tablo 12’ye gore, dgretmen adaylarinin béliimlere gore “Web Pedagojik igerik™ alt bo-
yutuna iliskin ortalama puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir
[F,05=8.517, p<.05]. Spesifik olarak, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin (X=29.00,
SS 7 97) “Web Pedagojik Igerik” alt boyutuna iliskin dzyeterlik alg1 diizeyleri fen bilgisi
ogretmen adaylarindan (X=35.30, SS=5.70) distiktiir.
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Tablo 12

Ogretmen Adaylarimin Web Pedagojik Icerik Alt Boyutuna Iliskin Boliim Degiskenine
Gore Anova Sonuglar

o Kareler
Varyansin kaynagi Kareler toplamm  df ortalamas: F p
Web Gruplar-arast 599.798 2 299.899
Pedagojik Grup-ici 3274.609 93 .
alagnJ p-Ie 35211 8.517 .000
Toplam 3874.406 95
p<.05

“Web-tabanli Ogretime Yonelik Tutum” alt boyutu ile ilgili olarak Tablo 13 teki bulgular
incelendiginde 6gretmen adaylarinin; Web teknolojisinin gergekte 6gretim uygulamalarinda
kullanilabilmesine (X=4.01), Web’in 6zelliklerinin 6gretime destek olabilmesine (X=4.18),
Web teknolojisinin 6gretim becerilerini gelistirecegine (X=4.12), Web ile ilgili kaynaklarin
ders igerigini gelistirebilecegine (X=4.19), Web tabanli 6gretimin 6grencilerin 6grenme
motivasyonlarini gelistirebilecegine (X=4.17) ve Web tabanli 6gretimin egitimde gelecege
yonelik bir egilim olduguna (X=4.16) yonelik tutumlari “Katiliyorum” diizeyindedir. Sonug
olarak, 6gretmen adaylarinin “Web-tabanli Ogretime Y6nelik Tutum” alt boyutuna iliskin
ortalama toplam puani “Katiliyorum” (X=4.15) diizeyindedir.

Tablo 13

Ogretmen Adaylarimin Web-Tabanli Ogretime Yonelik Tutumlarina Iliskin Aritmetik
Ortalama ve Standart Sapmalart

Maddeler X SS
25. Web teknolojisi gergekte 6gretim uygulamalarinda kullanilabilir. 4.01 .91
26. Web’ in Ozellikleri 6gretime destek olabilir. 4.18 .95
27. Web teknolojisi 6gretim becerilerini gelistirebilir. 4.12 91
28. Web ile ilgili kaynaklar ders igerigini gelistirebilir. 419 .93
29. Web tabanli 6gretim 6grencilerin 6grenme motivasyonlarini gelistirebilir. 4.17 94
30. Web tabanl1 6gretim egitimde gelecege yonelik bir egilimdir. 4.16 .99
Toplam 4.15 91

Tablo 14’ e gore, 6gretmen adaylarinin boliimlere gore “Web-tabanli Ogretime Yo6nelik
Tutum” alt boyutuna iliskin ortalama puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkhilik vardir [F , ,, =4.721, p<.05]. Spesifik olarak, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
(X=22.52, SS=6.43) “Web-tabanl Ogretime Y6nelik Tutum” alt boyutuna iliskin 6zyeterlik
alg1 diizeyleri fen bilgisi 6gretmen adaylarindan (X=26.30, SS=4.48) diisiiktiir.
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Tablo 14

Ogretmen Adaylarimin Web-Tabanli Ogretime Yonelik Tutumlarinin Boliim Degiskenine
Gore Anova Sonuglar

Varyansin kaynag: Kareler Kareler
y ynag toplam df ortalamasi P
Web-tabanh Gruplar-aras 220.640 2 110320
Ogretime Yonelik Grup-igi 2173.349 93 4.721 .011"
Tutum 23.369
Toplam 2393.990

"p<.05

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada, Istanbul Universitesi Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi son smifinda
6grenim goren dgretmen adaylarinin Web pedagojik alan bilgisine iliskin 6z-yeterlik alg1
diizeyleri belirlenmeye ¢alisiimis, demografik 6zellikleri ve 6grenim gordiikleri program-
lartyla iligkilendirilmistir. Arastirmada, Ekici, Inel-Ekici ve Altunisik (2015) ile Yesiltas
(2016)’1n arastirma bulgularinin aksine kisisel bilgisayar sahibi olan 6gretmen adaylarinin
6lgek genelinde Web pedagojik alan bilgisine iliskin 6z-yeterlik algilart istatistiksel olarak
anlaml diizeyde yiiksek bulunmustur. Bulgularimizi destekler nitelikte Ekici, inel-Ekici
ve Altunisik’in (2015) sosyal bilgiler 6gretmen adaylari ile yaptiklari calismada 6gretmen
adaylarinin sadece “letisimsel Web” alt boyutuna ait puanlarmin kisisel bilgisayar sahibi
olma degiskenine gore istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilastig1 saptanmistir. Diger
yandan, Arabacioglu ve Dursun’un (2015) calismasinda ise farklihgin “letisimsel Web”
alt boyutu haricinde “Genel Web”, “Pedagojik Web”, “Web Pedagojik Icerik” ve “Web
Tabanl Ogretime Yonelik Tutum” alt boyutlarinda kisisel bilgisayar sahibi olanlarin lehine
oldugu goriilmektedir. Arabacioglu ve Dursun (2015) “iletisimsel Web” alt boyutunda
anlaml1 bir farkin olugsmamasina bilgisayar kullaniminin ve internete erisimin uygun za-
man ve maliyet gibi faktorler g6z oniine alindiginda temel iletisim agisindan goreli olarak
kolaylagmasinin etken olabilecegini diistinmektedirler.

Bilgisayar kullanim siiresi ve bilgisayar/internet kullanim siklig1 degiskenleri dikkate
alindiginda Kazu ve Erten (2011)’in sinif 6gretmeni adaylar1 ile yaptiklar1 arastirma bul-
gularmin aksine bilgisayar kullanim siiresi ve bilgisayar/internet kullanim siklig1 yiiksek
olan 6gretmen adaylarinin dlgek genelinde Web pedagojik alan bilgisine iliskin 6z-yeterlik
algilar istatistiksel olarak anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Bu baglamda, Akgiin
(2013), Arabacioglu ve Dursun (2015), Kavanoz, Yiiksel ve Ozcan (2015) ile Yesilisik
(2016) n ¢aligmalart arastirma bulgularimizi destekler niteliktedir.

Ogretmen adaylarinin Web pedagojik alan bilgisi ortalama puanlarmin bilgisayar kullanim
stiresi ve bilgisayar/internet kullanim sikligina gore istatistiksel olarak anlamli bir fark
gostermesi, Akgiin (2013)’tin de belirttigi gibi ¢alismanin tek bir program yerine farkli
programlar arasinda gerg¢eklesmis olmasina baglanabilir. Diger yandan, giinliik yasamla-
rinda teknolojiyle i¢ ige olan dgretmen adaylarinin Web pedagojik alan bilgisine iliskin
6z-yeterlik algi diizeylerinin yiiksek olmasi egitim hayatlarina olumlu yonde bir yansima
olarak da goriilebilir.

Ogrenim goriilen program degiskeni dikkate alindiginda Fen Bilgisi ve Matematik Ogret-
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menligi programinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin Web pedagojik alan bilgilerine
yonelik 6z-yeterlik algilart “Tamamen katiliyorum” diizeyinde oldukga yiiksek iken Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi programinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin ise “Katiltyorum”
diizeyinde yiiksek bulunmustur. Benzer sekilde, Akgiin (2013)’iin farkli boliimlerde 6g-
renim goren son sinif 6gretmen adaylari ile yaptiklari ¢alisma sonuglart Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi programina kayith 6gretmen adaylarinin Web pedagojik alan bilgisine iliskin
0z-yeterlik algi diizeylerinin diger programlarda 6grenim goren 6gretmen adaylarina gore
daha diisiik oldugu yoniindedir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin ilgili programlarda aldiklart
egitimin farklilig1 ile agiklanabilir. Nitekim Akgiin (2013)’e gore, bilgisayar ya da Web ile
fazlasiyla ilgili programlar s6zel programlara oranla Web pedagojik alan bilgisi konusunda
daha ilgili ve verimli olmaktadir. Diger yandan, Ekici, Inel-Ekici ve Altunisik (2015)’1n
calismasinda Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programina kayitl 6gretmen adaylariin Web
pedagojik alan bilgisine iliskin 6z-yeterlik alg1 diizeylerinin diger programlarda 6grenim
gbren 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ekici, inel-Ekici ve
Altumgik (2015), Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programinda 6grenim goren dgretmen
adaylarinin web ortamlarini giinliikk hayatlarinda daha ¢ok kullanmalariin bu sonuca
neden olabilecegini diistinmektedirler.

Olgek alt boyutlarina bakildiginda “Genel Web” alt boyutunda fen bilgisi 6gretmen aday-
larmin ve matematik 6gretmen adaylarinin Web pedagojik alan bilgisine iliskin 6z-yeterlik
alg1 diizeyleri sosyal bilgiler 6gretmen adaylarindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde
yiiksek bulunmustur. “Pedagojik Web”, “Web Pedagojik I¢erik” ve “Web-tabanli Ogretime
Yonelik Tutum” alt boyutlarinda ise fen bilgisi 6gretmen adaylarinin Web pedagojik 6z-
yeterlik algi diizeyleri sosyal bilgiler 6gretmen adaylarindan istatistiksel olarak anlamli
diizeyde yiiksek bulunmustur. Bununla birlikte, “Iletisimsel Web” alt boyutunda boliimler
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamastir.

Olgek genelinde 6gretmen adaylarinin kendilerini oldukga yeterli gordiikleri alt boyut
“Genel Web’dir.” Bu bulgu, Kavanoz, Yiiksel ve Ozcan (2015) ile Yesiltas (2016)’1n
aragtirma bulgulari ile benzerlik gostermektedir. Genel Web; internete girebilme, arama
motorlarini kullanabilme, ¢ikt1 alabilme gibi temel beceriler igerir. Spesifik olarak, sos-
yal bilgiler 6gretmen adaylariin (=27.04, SS=7.92) “Genel Web” alt boyutuna iligkin
0z-yeterlik alg1 diizeyleri fen bilgisi 6gretmen adaylart (=32.15, SS=4.98) ve matematik
ogretmen adaylarindan (=31.78, SS=3.12) diisiiktiir. Ogretmen adaylar1 tiim kategoriler
icinde en az 6z-yeterlige ise “Iletisimsel Web” alt boyutunda ulasmislardir. Benzer se-
kilde Kavanoz, Yiiksel ve Ozcan (2015)’mn calismasinda Ingilizce 6gretmeni adaylart
tiim kategoriler icinde en az dz-yeterlige “Iletisimsel Web” alt boyutunda ulasmislardur.
Diger yandan Yesiltas (2016)’1n ¢alismasinda ise sosyal bilgiler 6gretmen adaylar tiim
kategoriler i¢inde en az 6z-yeterlige “Iletisimsel Web” ve “Web Pedagojik Alan Bilgisi” alt
boyutunda ulagmislardir. fletisimsel Web; bireylerin internette sosyal paylasimda bulunup
iletisimde kurabilmelerini ifade etmektedir. Pedagojik Web, internetin egitim ortamla-
rinda kullanilmasini ifade etmektedir. Aragtirmamizin bulgulari, 6gretmen adaylarinin
kendilerini “Pedagojik Web” alt boyutunda oldukga yeterli gordiiklerini gostermektedir.
Spesifik olarak, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin “Pedagojik Web” alt boyutuna iligkin
0z-yeterlik algi diizeyleri (=19.63, SS=5.03), fen bilgisi 6gretmen adaylarindan (=22.60,
SS=3.85) diisiiktiir. Web Pedagojik Icerik, internetin egitimde kullanilan uygulamalarin
ve etkinliklerini ifade etmektedir. Arastirmamizin bulgular1 6gretmen adaylarinin “Web
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Pedagojik Alan” alt boyutunda kendilerini yeterli gordiiklerini gostermektedir. Son olarak,
aragtirmamizin bulgulart 6gretmen adaylarinin Web-tabanli 6gretime yonelik tutumlarinin
olumlu oldugunu gostermektedir.

Sonug olarak, giiniimiizde internetin gelismesi ile birlikte Web giiclii, global, etkilesimli
ve dinamik bir bilgi paylasim arac1 haline gelmistir. Ogretmen adaylarmin alan-pedagojik-
Web biitiinliigiinii etkili ve verimli bir sekilde kullanabilmeleri i¢in iiniversitelerin egitim
fakiilteleri internet ve Web teknolojileri temelli egitime program farki gézetmeksizin
agirlik vermelidir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgular 1s181nda, egitim fakiiltelerindeki 6gretmen egitimine
yonelik olarak 6gretmen adaylarmin daha onceki yillardan baslayan egitim siireci izle-
nerek Web pedagojik alan bilgisine iliskin 6z-yeterlik algi diizeylerindeki degisim tespit
edilebilir. Ayrica, bu ve benzeri aragtirmalarin sonuglar incelenerek 6gretmen adaylarinin
alan-pedagojik-Web bilesenlerini biitiinlestirerek kullanabilmeleri i¢in aldiklari derslerin
icerigi ve uygulamalari gézden gecirilebilir ve yeniden tasarlanabilir. Son olarak, mevcut
Ogretmen yetistirme programlarindaki dersler, alan bilgisi, meslek bilgisi (genel egitim
dersleri) ve genel kiiltiir dersi olarak {i¢ kategoride ele alinmaktadir. Programlarin dina-
mik ve yenilenebilen yapist dikkate alindiginda, teknoloji temelli egitim yontemleri bu
kategorilerdeki derslerle uyumlu hale getirilebilir.
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