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OZET

Bu c¢aligmanin amaci, “Madde ve Is1” {nitesindeki kavramlarin giinliik
hayata transfer edilmesinde derinlestirme agamasina uygun kilavuz hazirlamak ve bu
kilavuzun dgrencilerin kavramlari giinliik yasamla iliskilendirebilmelerine yonelik
etkisini aragtirmaktir. Caligmada yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Aragtirmanin
orneklemini 6. siifta 6grenim goren 67 6grenci olusturmaktadir. Calismada veriler
“Madde ve Is1 Unitesi Giinliik Yasamla Iliskilendirme Testi” ile elde edilmistir. Elde
edilen nicel veriler; Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ve Mann Whitney U-Testi
kullanilarak analiz edilmistir. Yapilan uygulamalar sonrasinda uygulanan kilavuzun
deney grubu ogrencilerinin kavramlart giinliik yasamlart ile iligskilendirmelerinde
anlamli bir etkisinin oldugu sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Sozcukler: Madde ve Isi, Derinlestirme Asamasi, Giinliik
Yasamla Iliskilendirme.

Bu ¢aligsma, Sibel Er Nas tarafindan Prof. Dr. Salih Cepni danismanliginda tamamlanan
“Madde ve Ist Unitesindeki Kavramlarin Giinliik Hayata Transfer Edilmesinde
Derinlestirme Asamasima Uygun Kilavuz Hazirlamak ve Etkililigini Degerlendirmek”
baglikli doktora tezinin bir boliimiinden {iretilmigtir.
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Effectiveness of the Guide Materials Based on Elaborate
Stage on Students’ Associating Concepts with Daily Life

ABSTRACT

The aim of this study is to develop a guide material about elaborate stage in
transferring concepts to daily life in "Matter and Heat" unit and to investigate the
effects of this guide material on students’ associating concepts with daily life. Semi-
experimental research design was used in this study. The sample consisted of 67
sixth grade students. Data obtained from "Matter and Heat Unit Daily Life
Associating Test". The quantitative data were analyzed with Wilcoxon Signed Rank
Test and Mann Whitney U-Test. At the end of applications, it is determined that
prepared guide material made statistically significant difference in experiment group
students’ associating concepts with daily life.

Key Words: Matter and Heat, Elaborate Stage, Associating with Daily
Life.

GIRiS

Yeniden yapilandirilan ve revize edilen Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programinda 6grenme ve Ogretme kuram ve uygulamamalari agisindan
biitiinciil bir bakis agis1 benimsenmistir. Programda genel olarak dgrencinin
kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu, 6grenme siirecine aktif katiliminin
saglandig1 bilgiyi kendi zihninde yapilandirmaya olanak taniyan arastirma-
sorgulamaya dayali 6grenme stratejisi benimsenmistir (MEB, 2013). Bu
strateji kapsaminda birden fazla kuram ve uygulamaya ac¢ik bir program
profili g¢izilmistir. Yapilandirmaci O6grenme kuramu da arastirma-
sorgulamaya dayali O6grenme stratejisini igerisinde barindirabilecek bir
kuramdir. Bu kurama gore birey bilgiyi aktif olarak yapilandirmalidir
(Matthews, 2002). Yapilandirmaci 6grenme kuraminin uygulandigi 6grenme
ortamlarinda, 6grencilerin aktif olacag1 ve daha fazla sorumluluk alabilecegi
Oogrenme  yaklagimlarindan  yararlanilmaktadir ~ (Donaldson,  2004).
Yapilandirmaci 6grenme kuraminin dgretimde kullanimini belirleyen birgok
model gelistirilmistir. Bu modellerden biri 5E modelidir. Bu model,
Ogrencinin aragtirma merakin artirir. Ayrica SE modeli 6grencilerin konu ile
ilgili beklentilerine cevap vererek, 6grendiklerini uygulama firsati yaratir.
Bu sekilde Ogrencilerin 6grendiklerini yapilandirmasini saglar (Martin,
2000). SE modelin her asamasi onemli olmakla birlikte, 2004 yilindan
onceki programlarda bulus yoluna dayali bir 0&gretim yaklagimi
benimsendiginden 6gretmenlerin SE modelinin derinlestirme agamasi harig
diger basamaklarda cesitli bilgi ve deneyimlere sahip olduklan
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disiiniilmektedir (Er Nas, Senel Coruhlu ve Cepni, 2009). SE modelinin
derinlestirme asamasi ogrencilerin elde ettikleri bilgileri cevrelerindeki
olaylarda kullanarak olaylara anlam verdikleri asamadir. Ogrencilerin bu
asamada olaylar1 nedenleri ile birlikte aciklayabilmeleri gerekmektedir
(Smerdan ve Burkam, 1999; Niederberger, 2009; Ayvaci ve Bakirci, 2012).

Ogretim programida yer alan konularin giinliik yasamla
iligkilendirilerek verilmesinin son derece 6nemli oldugu diisliniilmektedir.
Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri giinliik yasamla iliskilendirmeleri gereken
asama SE modelinin derinlestirme asamasidir. Bu nedenle derinlestirme
asamasina yonelik hazirlanacak olan materyallerde yer alacak orneklerin
Ogrencilerin yakin ¢evrelerinden olmasi Onemlidir. Fen kavramlarinin
giinliik yasamla iliskilendirilerek ogrencilere sunulmasi, bilgilerin daha
kalict  olmasin1  saglayacaktir. Kullanilmayan bilgilerin ~ program
kazanimlarima katkida bulunmasimin  da s6z konusu olamayacagi
diisiiniilmektedir (Ilkoriicii Gogmengelebi, 2007). Ogrencilerin degisimi ve
gelisimi  gostermeleri gereken asama derinlestirme asamasidir (Loyens,
Rikers ve Schmidt, 2007). Bu nedenle derinlestirme asamasinda 6grencilere
sunulacak Orneklerin gilinliik yasamla iliskilendirilerek sunulmasi 6nem arz
etmektedir. ~ Yapilan  caligmalarda  konularin  giinlik  yasamla
iligkilendirilmesinin  &grencilerin  konulara olan ilgisini artirdigi ve
ogrenmenin daha etkili olmasini sagladig bildirilmektedir (Fortus, Krajcik,
Charles, Marx ve Mamlok-Naaman, 2005; Ozmen, 2003). Ogrencilerin
verilen bilgileri gilinliik yasamda karsilagilan olaylarla bagdastirabilme
dereceleri onlara verilen egitimin ezberden ne derece uzak oldugunun bir
gostergesidir. Ogrenciler tarafindan kazanilan bilgiler giinliik yasamdaki
olaylarla iliskilendirebildigi 6l¢iide karsilasilan yeni durumlari yorumlamada
daha kolay kullamlabilirler (Ozmen, 2003; Balkan Kiyict ve Aydogdu,
2011). Bu nedenle fen derslerinde 6grencilere sadece egitim siireci icerisinde
kullanacaklar1 alana iliskin degil, giinlik hayatta karsilasabilecekleri
problemlere mantikli ¢éziim Onerileri sunabilmeleri saglanmalidir (Erdemir
ve Bakirci, 2009). Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 problemlere
mantikli  ¢6ziim Onerileri sunmalari beklenen asama derinlestirme
asamasidir. Bu asamada Ogrenciler 6grendikleri kavramlar genisleterek
birlikte ulasmis olduklar: bilgileri veya problem ¢dzme yaklasimlarini yeni
olaylara uygularlar. Derinlestirme asamasinda Ogretmen Ogrencilerin yeni
bilgilerini farkli durumlara uygularken 6grencilerden daha c¢ok caba ve
sorumluluk ister (Boddy, Watson ve Aubusson, 2003; Niederberger, 2009;
Patro, 2008; Wilcox ve Sterling, 2006).

Fen bilimlerinde bir¢ok alanda ve 6zellikle fizik alaninda anlamli
O0grenmenin gerceklesmesi acisindan problemler bulunmaktadir. Cepni,
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Aydin ve Ayvaci (2000), fen bilgisi programindaki fizik kavramlarmin
Ogrenciler tarafindan anlasilma diizeyleri ile ilgili yirittiikleri calisma
sonucunda, 1s1 kavraminin 6grenciler tarafindan anlasilma diizeyi en diisiik
olan kavramlardan biri oldugunu belirtmislerdir. Literatiirde yer alan
calismalar incelendiginde (Lubben, Netshisaulu ve Campbell, 1999;
Harrison, Grayson ve Treagust, 1999; Kaptan ve Korkmaz, 2001; Aydogan,
Giines ve Giilgigek,2003; Baser ve Cataloglu, 2005; Bischoff, 2006; Bulus
Kirikkaya ve Giillii, 2008; Er Nas, Calik ve Cepni, 2012; Uzoglu ve Giirbiiz,
2013) 6grencilerin 1s1 ve 1smin yayilma yollar1 kavramlart hakkinda gesitli
kavram yanilgilarina sahip olduklar1 goriilmektedir. Ornegin, 6grenciler 1s1
ve sicakligin aym1 kavramlar oldugunu (Kaptan ve Korkmaz, 2001;
Aydogan, Giines ve Giilgigek, 2003; Basar ve Cataloglu, 2005; Uzoglu ve
Gurbiz, 2013) ve 1s1y1 bir madde gibi (Harrison, Grayson ve Treagust, 1999;
Baser ve Cataloglu, 2005; Bulug Kirikkaya ve Giillii, 2008)
diistinmektedirler. Ayrica dgrenciler 1stin yayilma gesitlerinin birbirlerine
benzer kavramlar oldugunu (Lubben, Netshisaulu ve Campbell, 1999;
Jacobi, Martin, Mitchell ve Newell, 2004) ifade etmektedirler. Jasien ve
Oberem (2002) ¢aligmalarinda 6grencilerin 1s1 transferi ile sicaklik degisimi
arasindaki iligkiyi 6grenmekte zorluk g¢ektiklerini tespit etmiglerdir. Lee,
Eichinger, Anderson, Berkheimer ve Blakeslee (1993) c¢alismalarinda
Ogrencilerin gozle goriilmeyen mikroskobik kavramlar hakkinda birgok
yanilgiya diistiikleri belirlenmistir. Madde ve 1s1 {initesi ile ilgili kavramsal
zorluklarin asil kaynagi, iinitede soyut kavramlarin bolca yer almasidir
(Sezer, 2008). Madde ve Is1 iinitesinde O6grencilerin maddenin tanecikli
yapisi ve 1s1, iletim, 1smma, konveksiyon ve 1s1 yalittmi kavramlarim
kavramalar1 amaclanmaktadir. Ogrencilerin bu iiniteyi kavramsal olarak
anlamalar1 i¢in mikroskobik kavramlar1 somutlastirici materyallere ihtiyag
vardir. Dolayistyla, bu kavramlarin 6gretimi amaciyla yanlis anlamalarin
giderilmesine yonelik egitim durumlarimin etkili bir sekilde planlanmasi ve
uygulanmas1  gerekmektedir. Ogrencilerin “Madde ve Is1” fiinitesi
kapsaminda yer alan kavramalarin ileri siniflarda bu kavramlarla ilgili
konularin &grenilmesinde Ogrencilere temel olusturacag diisliniilmektedir.
Bu nedenle konu kapsaminda gegen kavramlarin dogru ve eksiksiz
Ogrenilmesinin 6nemi artmaktadir.

Bu arastirmanin amaci, “Madde ve Is1” tinitesindeki kavramlarin
giinliik hayata transfer edilmesinde derinlestirme asamasina uygun 0grenci
ihtiyaglarma yonelik kilavuz hazirlamak ve bu kilavuzun O6grencilerin
kavramlart giinliik yasamla iligkilendirebilmelerine yonelik etkisini
aragtirmaktir. Bu amaca ulagmak i¢in asagidaki soruya cevap aranmustir:
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Derinlestirme agamasina uygun gelistirilen kilavuz deney grubu
Ogrencilerinin “Madde ve Is1” initesindeki kavramlari giinlik yasamla
iliskilendirebilmelerinde ne derece etkilidir?

YONTEM

Deneysel yaklagim; bir aragtirmada, degiskenleri 6lgebilmek ve bu
degiskenler arasindaki sebep-sonug iligkilerini ortaya c¢ikarmak igin
kullanilan bir yontemdir (Cepni, 2007). Bu c¢alismada derinlestirme
asamasina yonelik gelistirilen kilavuzun deney grubu Uzerindeki etkisinin
Olciilmesi ve elde edilen sonuglarin karsilastirilmasi amacglandigindan yari
deneysel yontem kullanilmistir. Yar1 deneysel yontem kisilerin deney ve
kontrol gruplarina gonderilmesinde rasgele dagilimin kullanilmadigi bir
deney yaklagimini igeren bir arastirma tasarimi seklinde agiklanmaktadir
(Robson, 1993). Yar1 deneysel yontem kullanilarak yiiriitiilecek olan
calismalarda segilen 6rneklemin olabildigince benzer niteliklerde olmasina
Ozen gosterilmelidir (Karasar, 2000).

Orneklem

Bu calisma, ayni okulun iki ayr1 subenin altinci sinifinda 6grenim
gbren 67 6grenci ile yiiriitilmiistiir. Calisma kapsaminda rastgele olarak 6F
siifi deney ve 6D sinifi kontrol grubu olarak belirlenmistir. Arastirmanin
deney grubunda 33 (19 kiz, 14 erkek), kontrol grubunda 34 (18 kiz, 16
erkek) 6grenci yer almaktadir. Calismada deney grubu &grencilerinin sosyo-
ekonomik ve kulttrel 6zellikleri ile kontrol grubunun 6zelliklerinin birbirine
olduk¢a yakin olmasi sebebiyle, aym1 okulun farkli iki altinci smifi
kullanilmistir. Uygulama yapmak tizere 6D ve 6F siniflarinin segilmesindeki
onemli etkenlerden biri bu siniflarin fen ve teknoloji dgretmenlerinin ayn
kisi olmasidir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada, ¢alismanin problemine cevap bulabilmek amaciyla
arastirmaci tarafindan hazirlanan “Madde ve Is1 Unitesi Bilgileri Giinliik
Yasamla Iliskilendirme Testi (MIGIT)” veri toplama araci olarak
kullanilmigtir. MIGIT, 6. simif gretim programinda yer alan “Madde ve Is1”
{initesindeki 17 kazamima uygun olarak hazirlanmgtir. MIGIT te yer alan
ifadeler 6grencilerin ilgili Tinitede yer alan kavramlar hakkinda yorum yapma
ve bilgilerini gilinliik yasamla iliskilendirebilmelerini 6lgmeye yoOnelik
diizenlenmistir. Bu amagla Fen ve Teknoloji dersi dgretim programu,
ilkdgretim 6. sinif kitaplar1 (Korkmaz, Tatar, Kiray ve Kibar, 2007, MEB,
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2006; Ozer Keskin, Uysal ve Ozkan Kasker, 2006) yaninda konu ile ilgili
bilimsel yazilar da (Campbell ve Lubben, 2000; Yigit, Devecioglu ve
Ayvaci, 2002) incelenmistir. Test ile ilgili yapilan gegerlik ve glvenirlik
caligmasi ile ilgili agiklamalara asagida sirasiyla yer verilmistir.

Veri Toplama Aracinin Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

MIGIT’in kapsam gegerliligi, okunabilirligi ve konu ile iliskisini
ortaya ¢ikarmak i¢in uzman 4 6gretim iiyesi ve 5 fen bilimleri 6gretmeninin
goriislerine bagvurulmustur. MIGIT’in ilk hali 30 maddeden olusmaktadir.
Uzman goriigleri alinmak i¢in hazirlanan testte yer alan her bir madde igin
uzmanlarin ¢ok iyi diizeyde iliskilendirilmis, orta diizeyde iliskilendirilmis,
kismen iliskilendirilmig, iliskisiz madde seklinde testi doldurmalari
istenmigtir. Uzman goriisleri alinirken testte belirtke tablosu eklenmistir.
Ayrica teste anlagilamayan ve kazanim dig1 oldugu disiiniilen maddeler igin
uzmanlarin agiklamalari istenmistir. Uzmanlarin goriisleri ve testin
gelistirilmesinde uygulamaya katilan Ogrencilerin anlamakta sikinti
yasadiklar1 veya soru sorduklari maddeler incelenerek testin son hali
verilmistir. Testin gelistirilmesinde 349 yedinci smf (“Madde ve Is1”
iinitesini altinct smifta iglemis olmalarindan dolay1) 6grencisi uygulamaya
katilmigtir. Asil ¢alisma altinct sinif 6grencileri ile yiriitiilmiistiir.

MIGIT te yapilan degisiklikler asagida ayrintili olarak sunulmustur.
Testin ilk ve ikinci maddeleri “Ocakta kaynamakta olan tenceremizi mermer
bir zemine koydugumuzda mermerden tencereye 1s1 akist olur” ve
“Tereyaginin erimesi 1s1 verme sonucu gergeklesir” seklinde iken uzmanlar
tarafindan kazanimlarla iliskisinin tam olmadig1 ifade edilmesi iizere bu
maddeler “Kaynamakta olan suyun taneciklerinin hizi artar” ve “Giines’in
altina birakilan dondurmanin tanecikleri yavaslar” seklinde diizenlenmistir.

Testin {igiincii maddesinin ilk kismu “Maddeler 1s1 alirken veya isi
verirken tanecikler arasinda 1s1 aktarimini olur” seklinde hazirlanmustir.
Uzman goriigleri dogrultusunda 1s1 kavraminin yerine enerji kavraminin
getirilmesi gerektigi belirtilmistir. Bu nedenle bu madde “Maddeler 1st
alwrken veya is1 verirken tanecikler arasinda enerji aktarimini olur” seklinde
diizenlenmisgtir.

Testin altinc1 ve yedinci maddeleri ilk olarak “Demir koprilerin
giris ve ¢ikislarinda bogsluklar birakily” ve “Elektrik direklerine teller
baglanirken, mevsim yaz ise teller biraz uzun (gevsek) baglanir” seklinde
hazirlanmigtir. Fakat uzmanlarin bu iki maddenin genlesme kavramu ile ilgili
olduklarini belirterek bu maddelerin testten ¢ikarilmasi gerektigini ifade
etmislerdir. Bu nedenle bu maddeler testten ¢ikarilmistir.
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Testin dokuzuncu maddesinin ilk hali “Termos yalhitilmis bir alettir.
Cayin uzun siire sicak kalmasini saglar” seklinde hazirlanmistir. Uzman
goriisleri dogrultusunda “Termos st yalitimi iyi saglanmus bir alettir. Cayin
uzun stire sicak kalmasini saglar” seklinde diizenlenmistir.

Testin onuncu maddesinin ilk hali “Giines’e asilan ¢amagsirin
kurumasinda 1s1 aktarim sekli isimadir” seklinde hazirlanmistir. Bu madde
uzman Onerileri dogrultusunda “Giines’e asilan ¢amasirt kurutan sebep
isinin konveksiyon yoluyla yayilmasidir” seklinde diizenlenmistir.

Testin on dokuzuncu maddesinin ilk hali “Yanan lambadaki 1si
iletim yoluyla yayilir” seklinde hazirlanmistir. Ogrencilerin sorulari iizerine
bu madde “Calisir konumdaki lambadan st iletim yoluyla yayilir” seklinde
diizenlenmistir.

Hazirlanan test 349 yedinci simf &grencisine uygulanmustir.
MIGIT’in gelistirilmesinde uygulamaya Trabzon (Kaleénii Murat Kose
[Ikdgretim Okulu (n=12), Cargibasi Kadikdy Ilkdgretim Okulu (n=8), Ticaret
[Ikdgretim Okulu (n=53), Yol Is ilkdgretim Okulu (n=83), Besikdiizii
Akkese Ilkdgretim Okulu (n=11), Magka Cumhuriyet ilkogretim Okulu
(n=62) ve Van (Giizel Konak YIBO (n=71), Gevas Mehmet Akif ilkogretim
Okulu (n=24), Siiphan ilkdgretim Okulu (n=25) illerindeki ilkdgretim
okullarindaki yedinci sinif 6grencileri katilmugtir.

Uygulama sonucunda ¢ok fazla bos birakilan, 6grenciler tarafindan
hakkinda ¢ok fazla soru sorulan, anlagilmayan ve agiklama istenen
maddelerin yapis1 degistirilmistir. MIGIT’ten elde edilen veriler icin
Cronbach alfa giivenirlilik katsayis1 0,746 olarak hesaplanmistir. Uzmanlarin
goriisleri ve testin gelistirilmesinde uygulamaya katilan &grencilerin
anlamakta sikinti yasadiklari veya soru sorduklari maddeler incelenerek
testin son hali verilmistir. MIGIT in son hali Ek 1°de sunulmustur.

MIGIT’te yer alan 6 madde “Maddenin Tanecikli Yapisi ve Is1”, 13
madde “Isinin Yayilma Yollar1” ve 9 madde “Ist Yaliimi” konularina
yonelik hazirlanmistir.

MIGIT deney ve kontrol grubu ogrencilerine on test ve son test
seklinde uygulanmistir. Uygulama siirecinde MIGIT’1 cevaplandirmak igin
ogrencilere 25 dakika siire verilmistir.

Uygulama Siireci

Madde ve Isi iinitesinin &gretim programda 16 ders saatinde
tamamlanmasi Onerilmektedir. Yapilan uygulamada bu siireye bagh
kalinmigtir. Uygulama 6gretmeni deney grubunda derinlestirme asamasina
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gelindiginde arastirmaci tarafindan hazirlanan kilavuzu kullanirken, kontrol
grubunda derinlestirme asamasinda 6gretmen kilavuz kitabini kullanmugstir.
Her iki grupta da girme, kesfetme, agiklama ve degerlendirme asamalarinda
Ogretmen kilavuz kitabt kullanilmistir. Uygulama oOncesi deney grubu
Ogrencilerine arastirmact ve O0gretmen tarafindan uygulama ve uygulamada
kullanilacak kilavuz hakkinda agiklayict bilgiler verilmistir. Ayrica
Ogrencilerle yapilacak olan degerlendirmelerin ders notunu etkilemeyecegi
aragtirmact tarafindan Ogrencilere belirtilmistir. Deney grubunda yapilan
uygulamalar Tablo 2’de gorulmektedir.

Tablo 2. Deney Grubunda Derinlestirme Asamasinda Yapilan Uygulamalar

Sure¢  Etkinlikler
1. Hafta Kavramsal Degisim Metni 1: Maddenin Tanecikli Yapisi ve Is1

Drama Etkinligi 1: Maddenin Tanecikli Yapis1 ve Is1

Ornek Olay 1: Balonun Sénmesi, Topun Sismesi

2. Hafta Kavramsal Degigsim Metni 2: Taneciklerin Carpismasiyla Isinin Yayilmast

Drama Etkiligi 2: Taneciklerin Carpismasiyla Isinin Yayilmasi
Ornek Olay 2: Onur Kat1 Maddelerde Is1 iletimini Anlamaya Calisiyor
Kavramsal Degisim Metni 3: Tanecik Olmadan Isinin Yayilmasi
3. Hafta Ornek Olay 3: Masa Lambas1
Kavramsal Degisim Metni 4: Taneciklerin Yer Degistirmesi ile Isinin Yayilmasi

Drama Etkinligi 3: Taneciklerin Yer Degistirmesi ile Isinin Yayilmasi
Ornek Olay 4: Elbiselerin Hareketinin Nedeni
4. Hafta Kavramsal Degisim Metni 5: Is1 Yalitimu
Drama Etkinligi 4: Is1 Yalitimi
Ornek Olay 5: Battaniyenin Sirr1

Asagida oOrnek teskil etmesi agisindan c¢alismada kullanilan
kilavuzda yer alan “Drama Etkinligi 1: Maddenin Tanecikli Yapis1 ve Is1”,
“Kavramsal Degisim Metni 5: Is1 Yalitim”, ve “Ornek Olay 2: Onur Kati
Maddelerde Is1 iletimini Anlamaya Calistyor” &rnekleri sirasiyla
sunulmustur.
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MADDENIN TANECIKLI YAPISI VE ISI

Siirec:
Hazirhk /Isinma

Etkinlik 1
Ogrenciler tahtava kaldmlr ve 2°ser kisilik gruplar olusturulur. Ogrencilere lunaparkta
carpisan otolar olduklari sévlenir. Bir otonun verinde dururken diger otonun gelip duran otova
garpmasi svlenir.
Ara degerlendirme:

1- Hareket eden oto duran otoya ¢arptifmda neler gézlemlediniz?

2- Sizce bu oyunda sizler vani otolar nevi temsil etmektedir?

3- Sizce oyunumuzun amacineydi?
Etkinlik 2
Ogrenciler tahtava kaldmilir wve &grencilerin 6 kisilik gruplar olusturmalars saglanir.
Ogrencilerin her birine maddeyi oclusturan tanecikler olduklari belirtilir ve taneciklerin 1s1
aldiklarmda ve verdiklerinde nasid davrandiklarimi g&stermeleri istenir.

Acklama: Burada dikkat edilmesi gereken en o&nemli husus &grencilerin wyapacaklarn
canlandwrmalara miidahale edilmemesidir. Bedenlerini istedikleri sekilde kullanmalar:
saglanmalidir.

Canlandurma

Ali ve Ahmet sokakta gezerken soniik bir top bulurlar. Topu alip evlerinin
balkonlarma kowarlar. Gunesli bir giinde topu balkondan alip disari gikacaklarmda gok
saswrlar. Cunkii top braktiklar: gibi degildir. Soniik olaralk bwaktiklar: top artik siskindir.
Ahmet ve Ali bu duruma cok sasmmislardr. Ogrencilerden bu konu ile ilgili dogaclama
wvapmalar: istenir.

Ara degerlendirme

Burada bir ara degerlendirme wapilir. Asagidaki sorularla birlikte &grencilerin
tartismalari saglanir.

1. Dogaglamada kimler vardi?

2. Nelerizledik?

3. Sizce soniik top nasil sigmigtir?

4. Topun igindeki tanecikler giines altinda kaldiklarinda neler hissedivor olabilirler?
Degerlendirme/Tartisma

Ogrencilerin, canlandmmadaki taneciklerin hareketi, 1s1 aktarmi ile atom-molekiillerin
garpigmast Uzerinde konugmalari saglanir. Maddeler ismdiklarmda nasil hareket eder?
Maddeler arasi 151 aktarmma ile atom-molekiillerinin ¢arpismasi arasmda nasil bir iliski vardw?
sorular: dgrencilere woneltilir ve &grencilerin bu sorular iizerine konusmalar: saglani.
Tartiymalardan wola ¢ikarak 6grencilerin 1s1 aktarmmi ile taneciklerin hareketi iizerine
konusmalari saglanir.

Sekil 1. Maddenin Tanecikli Yapisi ve Is1 Konusuna Yénelik Hazirlanan
Drama Etkinligi Ornegi
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Kavramsal Degisim Metni

Sizee hava veya bogluk iyi bir
151 iletkeni midir?

Ogrenciler;

% Havanm 1y1 bir iletken oldugum ve hava taneciklerinm ¢arpigarak 1srvi ivi ilettikderim
» Boslugun 15131 1lettiZi icin 1s1v1da 1yi 1letecedini
¥ DBoslugun iletken veya valitkan olamayacagim diigiinmeltedirler.

Yukarida ver alan 8renct dilsiincelennin igli de bilimse| olarak yanlister. Hava bir gazdir.
Gaz tanecikleri arasinda bilyilk boshiklar bulunur. Bu nedenle havanm 1y1 bir yalitkan
oldufunu ve bu savede 1 akigmu vavaslathfin sdylevebiliriz. Giysilerimizdeki
pamulkhularda, yimlilerde ve battanivelerde hava bulunur. Bu gibi maddeler iginde hapsolan
hava savesinde 151 aktarimimi énledigi igin viicut simuzm diigmesini de dnler. Kuglar titylerini
kabartarak aralarmi hava doldurur. Tiiyler arasmdaki bu hava katmanlar: cok ivi 15t valitimy
yapar. Kutup ayilar: da tityleri ve yaglar sayesinde vileut isism korurlar. Kutup ayilarmm
fityleri arasma giren hava ve szhip olduklar vag tabakalan: 1vi 151 valitkamidrlar.

Ist alusi vavaslatmak igm havas: bosaltimus valim malzemelert kullamilir. Bu
boshuklara valum denir. Vakumlubdlge iginde 151 aktarimi yapacak veterli tanecik olmadigs
igin 151 valitimy saglar. Termos ve ¢ift cam vakum dzellifinden vararlamlarak vapilan 1s1
yalitimlaridsr. Isy valitkant maddeler 15t akigim vavaglatirlar.

Sekil 2. Ist Yalitimi Konusuna Yonelik Hazirlanan Kavramsal Degisim
Metni Ornegi
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ONUR KATI MADDELERDE ISI ILETIMINI ANLAMAYA CALISIYOR

Onur basketbolu gok sevmektedir. Okul ¢kt arkadaglars ile
soguk bir havada basket mag: seyretmeve giderler. Onur basket
magmm biringd varsmi demir, ikinel varsmi ise tahta sandalyede
oturarak izlivor. Onur demir sandalye tizerinde gok ¢abuk dgiidigini,
tahta sandalye iizerinde ise daha az dsidigind fark edivor.
Arkadaglarma bu durumu fark edip etmediklerini somyor.
Arkadaslars da Onur gibi tahta sandalyede tsimediklerini sévlivor.
Onur bu durumu anlamakta sikmt1 vagivor.

Onur okula gittiginde bu soruyu fen ve teknoloji dgretmenine soruyor. Ogretmeni
Onur'un bu sorusunun cevabmi bugiin isleyecekler derste bulabilecegini séyliiyor. Ogretmen
bugiin isleveceklerl konunun smm kati maddelerde iletimi oldugunu belirtivor. Onur dersi
cok dikkatli bir yekilde izlemektedir. Ogretmen derse gsteri deneyi ile basliyor. Bir metal
kasifm sap1 iizerine esit araliklarla mum damlatarak birer kibrit ¢épi vapistirivor. Sonra
kasigm sapmi mumun izerine gelecek sekilde tutuyor. Kibritler muma vakm olan tarafian
srasivla digiivorlar. Onur ve arkadaslart bu denevi bivikk bir hevecanla sevrederler.
Ogretmen etkinlik sonucunda &grencilerine neden ilk olarak muma yakm olan kibritin
diistiigiini sorar? 6grenciler bu sorunun cevabmi agtklamaya ¢aligirlar.

J Ogretmen Ggrencilerine “Icerinde sicak cay bulunan cay
bardagmi cay tabagmm izerine kovdugumuzda cay tzbagmm
smdigmi hissederiz. Bu durumu nasil acklarsmiz?” sorusunu sorar.
Opgrenciler bu durumu diisiiniirler ve bu olaym nedenini agikdamaya
calisrlar. Ogrencilerden Ayse smm kati maddelerde iletimine
yonelik farkls bir 6mek verir. Ogretmen 6grencilerinden farkh
gmekler ister. Ogrenciler smm kat1 maddelerde iletime vénelik
cesitli dmekler verirler.

ORNEK OLAY CALISMA SORULAR:

1. Onur neden tahta sandalyede daha az iigiimiig olabilir?

2. Ogretmenin vapmis oldugu gdsteri deneyinde neden muma yakm olan kibrit 6nce ddsmis
olabilir?

3. Icerinde sicak cay bulunan cay bardagmi cay tabagmm zerine koydugumuzda cay
tabagmm 1smdigmi hissederiz. Bu durumu siz nasil aciklarsmiz?

4. Ayse 1smm katimaddelerde iletimine yonelik hangi 6megi vermis olabilir?

3. Sizde dmek olayda ver alan durumlara benzer dmekler verebilir misiniz?

Sekil 3. Isinin Yayilma Yollar (iletim) Konusuna Yonelik Hazirlanan Ornek
Olay Ornegi
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Kontrol Grubu Uygulama Stireci

Kontrol grubunda da yapilandirmaci Ogrenme kuramimnin SE
modeline uygun gelistirilmis mevcut ders kitabr kullanilmistir (MEB, 2006).
Deney grubunda oldugu gibi kontrol grubunda da “Madde ve Is1” iinitesi
Ogretim programinda belirtildigi gibi 16 ders saatinde tamamlanmustir.
Derslerin  uygulama siireci sadece derinlestirme asamasinda farklilik
gostermektedir. Kontrol grubunda yapilan uygulamalara 6rnek teskil etmesi
acisindan “Taneciklerin Yer Degistirmesi ile Isinin Yayilmast” konusunun
derinlestirme asamasinda yapilan etkinlikler agagida kisaca 6zetlenmistir.

Derinlestirme asamasinda oOncelikle &grencilere  “Arastiralim-
Hazirlanalim”  basligi altinda resim verilmis ve resimde verilen
numaralandirilmis durumlar1 iletim, 1s1ma ve konveksiyon olarak ayirt
etmeleri istenmistir. “Arastiralim-Hazirlanalim” etkinliginden sonra “Is
birligi” baslikli etkinlige gecilmistir. Bu etkinlikte de 6grencilere bir resim
verilmis ve 6grencilerin resmi inceleyerek resmin altinda yer alan bosluklar
doldurmalar1 istenmistir.

Verilerin Analizi

EEINY3

MIGIT’in maddelerini &grenciler “dogru”, “yanhs” ve “bilmiyorum”
seklinde  cevaplandirmiglardir. MIGIT  maddelerindeki ifadeler
sayisallastirilirken dogru, 2 puan, yanls, 1 puan ve bilmiyorum, 0 puan
olarak puanlandirilmistir. MIGIT’den &grencilerin alacaklari maksimum
puan 56’dir. Ogrencilerin MIGIT ten aldiklar1 puanlarin istatistiki islemleri
SPSS paket programi kullanilarak yapilmistir. Elde edilen veriler normal
dagilim gostermedigi igin verilerin analizinde non-parametrik testler
kullanilmustir. Grup ici karsilastirmalar Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ve
gruplar arasi karsilagtirmalar Mann Whitney U-Testi kullanilarak
yapilmistir.

BULGULAR

MIGIT 6n test puanlarmin deney ve kontrol gruplarina gére Mann
Whitney U-Testi sonuglar1 Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. MIGIT On Test Puanlarinin Deney ve Kontrol Gruplarma Gore
Mann Whitney U Testi Sonuclari

Gruplar n Sira Ortalamasi Sira Toplamm U p
Deney grubu 33 32,39 1069,00 508 0,506
Kontrol grubu 34 35,56 1209,00

Analiz sonuglar1 uygulama oncesinde deney ve kontrol grubuna
uygulanan MIGIT 6n test puanlari arasinda anlaml bir farklilik olmadigina
isaret etmektedir (U=508, p>.05). Sira ortalamalar dikkate alindiginda
gruplarin  6n test puanlart arasinda Onemli bir farkliik olmadig
gorulmektedir.

MIGIT son test puanlarinin deney ve kontrol gruplarina gére Mann
Whitney U-Testi sonuglar1 Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4. MIGIT Son Test Puanlarinin Deney ve Kontrol Gruplarina Gore
Mann Whitney U Testi Sonuglar

Gruplar n Sira Ortalamasi Sira Toplanm U p
Deney grubu 33 40,98 1352,50 330,5 0,004
Kontrol grubu 34 27,22 925,50

Analiz sonuglar1 uygulama sonrasinda deney ve kontrol grubuna
uygulanan MIGIT son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlaml bir
farklilik oldugunu gostermektedir (U= 330,5, p<.05). Sira ortalamalar
dikkate alindiginda kilavuzun uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin
son test puanlarinin kontrol grubundaki dgrencilerin son test puanlara gore
daha ytksek oldugu anlasilmaktadir.

Deney grubunun MIGIT 6n ve son test puanlarinin Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi sonuglar1 Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5. Deney Grubunun MIGIT On ve Son Test Puanlarmin Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Son test-On test N Sira Ortalama  Sira Toplamm z p
Negatif sira 0 0 0 -4,94* 0,000
Pozitif sira 32 16,50 528,00 Esit 1

*Negatif siralar temelinde
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Analiz sonuglari, hazirlanan kilavuzun uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin MIGIT’in 6n ve son testinden aldiklar1 puanlar arasinda
anlamli bir farklihik oldugunu gostermektedir (z=4,94, p<.05). Fark
puanlariin sira ortalamasi ve sira toplamlan dikkate alindiginda gdzlenen
bu farkin son test puani lehine oldugu gorilmektedir.

Kontrol grubunun MIGIT &n ve son test puanlarinin Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi sonuclar1 Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Kontrol Grubunun MIGIT On ve Son Test Puanlarmm Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Son test-On test N Sira Ortalama Sira Toplamu z p
Negatif sira 4 7,00 28,00 -4,41* 0,000
Pozitif sira 28 17,86 500,00 Esit 2

*Negatif siralar temelinde

Analiz sonuglar, kontrol grubu dgrencilerinin MIGIT’in 6n ve son
testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklihik oldugunu
gostermektedir (z=4,41, p<.05). Fark puanlarinin sira ortalamasi ve sira
toplamlar1 dikkate alindiginda goézlenen bu farkin son test puani lehine
oldugu gorilmektedir.

TARTISMA ve SONUC

On test puanlar1 incelendiginde (Tablo 3) gruplarin 6n test puanlar
arasinda anlamli bir farkliligin (U=508, p>.05) bulunmadigi istatistiksel
analiz sonuglarinda goriilmektedir. Hem kontrol hem deney gruplarinin 6n-
son test puanlarinin arasinda (Tablo 5, 6) anlamli bir farka rastlanmasina
ragmen, gruplarin son test puanlari incelendiginde (Tablo 4) gruplarin son
test puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkliligin (U= 330,5,
p<.05) meydana geldigi tespit edilmistir. Bu durum 6grencilerin “Madde ve
Is1” iinitesindeki kavramlar1 giinliilk yasamlariyla iliskilendirmelerinde
kilavuzun uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin  kontrol grubu
ogrencilerine gore daha basarili olduklarina isaret etmektedir. Ogrencilerin
bilgileri giinliik yasamla iliskilendirme testinden aldiklar1 puanlar
incelendiginde derinlestirme asamasina yonelik gelistirilen kilavuzun etkili
oldugu sonucuna varilabilir. Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri giinliik
yasamla iligkilendirmeleri gereken asamanin derinlestirme agsamasi oldugu
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diistiniildiigiinde bu agsamaya yonelik hazirlanacak olan materyallerde yer
alacak Orneklerin 6grencilerin yakin ¢evrelerinden olmasi son derece 6nem
arz etmektedir. Er Nas, Senel Coruhlu ve Cepni (2010) ¢alismalar
sonucunda hazirlanan materyallerin 6grencilerin giinlikk yasamlariyla iliskili
olarak hazirlanmasinin 6grencilerin konuyu kavramalari agisindan etkili
olacagi sonucuna ulasmiglardir. Millar ve Osborne (1998) O6grencilerin
O0grenmelerini anlamlt hale getirecek kavramlarnn giinliik hayattaki
karsilagilanlar1 ele almak gerektigini ifade etmislerdir. Derinlestirme
asamasinda da Ogrencilerden 6grendiklerini baska durumlara aktarmalar
beklenmektedir. Ogrenilen bilgilerin farkli durumlar veya olaylar iizerine
aktarilabilmesi ve boylece transferin saglanabilmesi 6grenme Ggretme siireci
iginde 6nemli bir hedeftir. Bu nedenle kilavuzun uygulandigi deney grubu
Ogrencileri bilgilerini gilinliik yasamla iligkilendirmede daha basarili
olduklar1 sdylenebilir. Nitekim, ilkoriicii Gogmengelebi (2007) ilkdgretim
altinc1 simif 6grencilerinin fen bilgisi dersinde verilen bilgilerini kullanma ve
giinlik yasamla iliskilendirme diizeylerini belirlemek amaciyla yapmis
oldugu ¢aligmasi sonucunda dgrencilerin viicudumuzun bir parcasi olan yag
dokusu ile ilgili soruya % 84 diizeyinde dogru yamit verdiklerini
belirlemistir. Ders kitabinda yag dokusuna ¢ok az yer verildigini belirterek,
Ogrencinin yakin c¢evresinin 6grenmede c¢ok daha etkili oldugunu ifade
etmistir. Ayrica Ogrencilerin salgi dokuya yonelik cevaplarini inceleyen
aragtirmact Ogrencilerin dogru yanitlarmi 06zellikle Bursa ilinin cografi
ozellikleri nedeniyle cam agaglarini ¢ok bulunmasi ve 6grencilerin regine ile
cok karsilagtyor olmasinin bu sonucun c¢ikmasinda etkili olabilecegini
belirtmistir. Bu sonug, c¢alismanin sonuglarini  destekler niteliktedir.
Ogrencilere sunulacak bilgiler dgrencilerin yasantilar: ile iliskilendirilerek
sunuldugunda &grencilerin bu bilgileri daha kolay anlamlandirabilecekleri
sOylenebilir. Gilbert, Bulteb ve Pilot (2011) ¢alismalarinda bu konuya vurgu
yapmiglardir. Deney grubu ogrencilerinin Madde ve Ist {initesindeki
kavramlar1 glinliik yasamlariyla iligkilendirmelerinde kontrol grubuna gore
daha basarili olmalarinda kilavuzun etkili oldugu diisiiniilmektedir. Kilavuz
ornek olaylar, drama etkinlikleri ve kavramsal degisim metinlerinden
olugsmaktadir. Kilavuzda yer alan her bir uygulamanin 6grencilerin bilgilerini
giinliik yasamalartyla iliskilendirmelerinde etkileri oldugu diistiniilmektedir.
Nitekim, 06grencilerin kavram yanilgilarinin giderilmesinde kavramsal
degisim metinlerinin etkili olacagi (Er Nas, Calik ve Cepni, 2012;
Beerenwinkel, Parchmann ve Grasel, 2011; Sar1 Ay ve Aydogdu, 2015),
ornek olaylarin 6grencilerin 6grenmelerine katki sagladigi (Dori, Tal ve
Tsaushu 2003; Ozkan ve Azar, 2005; Hartfield 2010) ve drama
etkinliklerinin 6grenmeyi eglenceli hale getirerek kalic1 6grenmeyi sagladig
(Er Nas, Calik ve Cepni, 2012) gesitli calismalarda belirtilmistir. Ozkan ve
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Azar (2005) galigmalarinda 6rnek olaylarda yasamdan alinan gergek olayin
O0grenmenin giinlilk yasam sorunlarmma transferini kolaylastiracagim
belirtmislerdir. Ayvaci ve Yilmaz (2009) calismalarinda 6. simif aynalar ve
aynalarin kullanmimu ile ilgili SE modelinin derinlestirme asamasii dikkate
alarak drama etkinligi gelistirmis ve bu etkinligin 6grenci basarisi lizerindeki
etkisini incelemeyi amaglamuslardir. Calisma sonucunda drama etkinliginin
kullanildig1 deney grubunun kontrol grubuna gore giinliikk yasamla ilgili daha
fazla 6rnek verdigi belirtilmistir. Yukarida yer alan ¢aligmalarin sonuglari bu
calismanmn sonuglari ile paralellik gostermektedir. Ogrencilerin bilgileri
giinliik yasamla iligkilendirme testinden aldiklari puanlar incelendiginde
derinlestirme asamasina yonelik gelistirilen kilavuzun &grencilerin “Madde
ve Is1” initesindeki kavramlart giinliik yasamla iligskilendirebilmelerinde
etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Arastirma kapsaminda ulasilan sonuglar
cercevesinde asagidaki Oneriler gelistirilmistir.

Derinlestirme asamasina yonelik gelistirilen kilavuzun etkisinin
incelendigi bu ¢alismada, Ogrencilerin giinliilk yasamalarinda karsi karsiya
kaldiklar1 Orneklere yer verilerek hazirlanan kilavuzun 6grencilerin
ogrendikleri kavramlar1 giinlik yasamlariyla iligkilendirmelerinde etkili
oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle ilkdgretim programlari hazirlanirken
derinlestirme asamasinda dgrenciye sunulacak materyallerin giinliik yasamla
biitiinlestirilmis olmasina onem verilmelidir. Ogretim programina gére
Ogrencilere sunulacak orneklerde yakindan uzaga ilkesi son derece
onemlidir. Bu nedenle oOzellikle derinlestirme asamasinda Ogrencilere
yonelik hazirlanacak materyallerde 6grencilere yakin ¢evrelerinden 6rnekler
sunulmasi gerekmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

According to constructivist learning theory, students do not adopt other
people’s thoughts and understanding. But students create their own by comparing
new experiences with their own previous experiences and understanding through
active engagement in their learning process. Students are given an opportunity to
connect the information and ideas in constructivist approach learning. Students have
just learned to other information and ideas outside of the classroom as the
constructivist classroom allows the students to transfer what they are learning in the
classroom to the real word outside of the classroom. Science and tecnology course
books were prepared based on 5E Model of constructivist learning approach in
Turkey. Elaborate stage of 5E Model is activity-oriented and this stage is student-
centered. In this phase, students are allowed to apply learned information to new
situations. This is a good time for students to practice their new knowledge. In
elaborate stage, students integrate new knowledge with prior knowledge. Thus
students expand the knowledge base. Besides, in elaboration stage, students should
apply concepts and skills in new situations and use definitions. Remind students of
alternative explanations and to consider existing data and evidence as they explore
new situations. In this stage, students should be using the previous information to
ask questions, make decisions, propose solutions, experiment and record
observations. Elaboration strategies help students store information into long-term
memory by building internal connections between items to be learned. Elaboration
allows a student to work out new information in detail. In summary, the elaboration
phase of the 5E model allows students to apply knowledge they have gained to new
situations so they can expand their understanding. The constructivist learning theory
supports the idea of student-centered approach in learning process. According to this
learning theory, in order to provide meaningful and effective learning, some guided
materials about the elaborate stage of the 5E model for students and teachers are
needed. The aim of this study is to develop guide material according to students
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needs about transferring concepts to daily life in elaborate stage in Matter and Heat
unit and to investigate the effects of this guide material on students’ associating
concepts with daily life. Guide material consist of conceptual cahange texts, creative
drama activities, and case based learnings. Using case-based learning, students
associated concepts with daily life and explained events with reasons. Creative
drama activities can be provided correct the students’ errors arising from experience
they gained in real life with scripting of the events in microscopic dimension. It is
aimed that the students will face with the alternative conceptions and also it has been
tried to provide the students correct their fallacies scientifically with the conceptual
change texts.

Semi-experimental research design was used in this study.The study was
conducted in one elementary school. Application is carried out with 6th grade
students. The sample consists of 33 experiment and 34 control group students. At
the elaborate stage of lessons were being taught using prepared guide material
according to students needs about transferring concepts to daily life in Matter and
Heat unit in the experiment group and using course book in the control group.
Process is the same at the enter, explore, explain and evaluate stages of courses.
Implementation took 16 hours. In this study, the data was collected through the
“Matter and Heat Unit Daily Life Associating Test”. This test consists of 28 items.
Test were answered by students as "true”, "wrong" and “do not know". Students are
given 25 minutes to answer the test. Cronbach's alpha reliability coefficient of the
test was calculated as 0.746. The test was implemented to the control and
experimental groups as pre-test and post-test. The quantitative data were analysed
with Wilcoxon Signed Rank Test and Mann Whitney U-Test.

At the end of applications, it is determined that prepared guide material
made statistically significant difference in students’ associating concept with daily
life. As the result of analyses, both experiment and control group’ pre-test and post-
test associating concepts with daily life average scores indicated significant
difference in favour of post tests. But, there was significant difference (U= 330,5,
p<.05) between experiment and control groups post-test associating concepts with
daily life average scores in favour of the experiment group. The use of conceptual
change text, drama activity, and case-based learning embedded within the elaborate
stage of 5E model has a positive effect on students’ associating concept with daily
life. It can be said that, guide materials according to students needs about
transferring concepts to daily life in elaborate stage are effective in improving
students’ associating concepts with daily life.

Basvuru: 09.11.2015 Yayina Kabul: 09.04.2016
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Ek 1. “Madde ve Is1” Unitesi Bilgileri Giinliik Yasamla iliskilendirme
Testi

Sevgili Ogrenciler;

Asagidaki test bir arastirma igin sizin ‘“Madde ve Is1”
iinitesindeki kavramlar1 gilinliik yasantimizdaki olaylarla
iliskilendirme diizeyinizi 6lgmek amaciyla hazirlanmigtir.
Testteki maddelere Dogru, Yanlis veya Bilmiyorum
seklinde cevap vermeniz istenmektedir. Her maddede sizin
icin uygun olan cevap i¢in “X” igaretini kullaniniz. Testten
alinacak puan derslerinizdeki notlarimzi  kesinlikle
etkilemeyecektir. Yardimlarimz ve katkilarinizdan dolayi
tesekkiir ederiz.

Adi1 Soyadi: No: Swnufi: Okulu:

No Maddeler

Dogr
Yanhs
Bilmiyorum

1 |Kaynamakta olan suyun taneciklerinin hizi artar.

2 |Giines’in altina birakilan dondurmanin tanecikleri yavaslar.

3 |Maddeler 1s1 alirken veya 1s1 verirken tanecikler arasinda enerji
aktarimini olur. Bu durumu yavas hareket eden bilyeye hizla gelen
bagka bilye garptiginda yavas bilyenin hizinin artmasina benzetebiliriz.

4 |Buzdolabina konan limonatanin tanecikleri gittikge daha hizli hareket
eder.

5 |Yanmakta olan sobanin {izerine asilan gamagirlar sobanin hava
taneciklerini hizlandirmasi nedeni ile hafif¢e sallanir.

6 |Sisirilmis bir balonu buzdolabina koyarsak balonun igindeki
taneciklerin hareketi yavaslar ve balon biraz soner.

7 |Cayimiza attigimiz sekeri metal kasikla karistirirken elimizin hafif
yanmasinin nedeni 1sinin 1s1ma yoluyla yayilmasidir.

8 |Yemekleri pigirirken tahta kasik kullanilmasinin tercih edilmesinin
nedeni tahtanin iyi 1s1 iletkeni olmasidir.

9 |Termos 1s1 yalitimi iyi saglanmus bir alettir. Cayin uzun siire sicak
kalmasini saglar.

10 |Gilines’e asilan ¢gamasir1 kurutan sebep 1sinin konveksiyon yoluyla
yayilmasidir.

11 |Ampuliin masay1 1sitmast 1s1ma ile olur.

12 |Geceleri giinesten 1s1 enerjisi gelmedigi i¢in diinyamiz giindiiz
kazand1g1 1s1y1 1s51ma yoluyla disar1 verir.
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13

Ulkemizin dogu bdlgelerinde binalarin dis cephelerinin koyu renkli
olmast kis aylarinda 1sinmay1 zorlastirir.

14

Elektrikli sobalarin arkasindaki parlak metal yiizeyler 1sinlari
yansitarak 1sinin oda i¢ine yayilmasini saglar.

15

Odanin soba ile 1sitilmasinda en ¢ok 1sinmn iletim yoluyla yayilmasi
etkilidir.

16

Kis giinii beyaz mont ile okula gittigimizde siyah monta gére daha az
usiiriz.

17

Petrol tanklar1 giines 1sinlarin1 yansitmalar1 i¢in beyaza boyanir.

18

Sicak suya, soguk su ilave edildiginde 1s1 aktarim sekli
konveksiyondur.

19

Calisir konumdaki lambadan 1s1 iletim yoluyla yayilir.

20

Bina yapiminda kullanilan tuglalarin i¢i, 1s1 iletimini artirmak i¢in
bosluklu yapidadir.

21

Soguk giinlerde kalin kazak yerine kat kat ince kazak giymek insan1
daha sicak tutar.

22

Strafor kdplikten yapilmis bir bardaga konan ¢ay, cam bardaga konan
caydan daha uzun siire sicak kalir.

23

Cift camli pencereler 1s1 iletimini saglar.

24

Duvarlarin dis cephelerinde ingaat sirasinda strafor kopiik kullanilmasi
1s1 kaybini artirir.

25

Karl giinde yapmis oldugumuz kardan adamin iizerine giydirmis
oldugumuz mont kardan adamin erimesini kolaylastirir.

26

Kisin kuslar viicut sicakligini korumak igin, tilylerini kabartir ve
tilylerinin arast hava dolar.

27

Is1 yalitimu igin kullanilan strafor kopiigiin arasinda hava bosluklari
bulunur.

28

Battaniye bizi 1sitmaz. Biz onu 1sitiriz.
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