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Il. DUNYA SAVASI SONRASI JAPONYA'SINDA EGITiM SiSTEMi UZERINE iLKOGRETIM
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Ozellikle 1. Diinya Savasi’nda alinan yenilgiye ragmen, kisa bir siire icerisinde hizli bir kalkinma siirecine giren Japonya,
glinimuizde dinyanin en biiylik ¢ ekonomisinden biri arasinda yer almaktadir. Calismada, gelismis (lkeler arasinda yer
alan Japonya’nin Il. Diinya Savasi’ndan glinimiuze tarihi, ekonomik ve toplumsal degisimlerinin genelde egitim sistemi ve
Ozelde ise ilkokul ile iliskisini detayli bir sekilde tartisarak bilinmeyen ydnleriyle incelenmesi ve okuyucuya genel bir cerceve
sunmasi amaglanmaktadir. Calismada Japonya’nin savas sonrasi egitim yaklasimlari sirasiyla Yiiklemeci Egitim (5% 8 1A A2
) 1945-1970, Yutori Egitimi (W & ¥ Z07) 1980-90, Post-Yutori Egitim (7R A k1 & 0 ZF) 2008- olmak tizere 3 ddnemde
incelenerek 1945 sonrasi Japon egitim sisteminin igeriginde meydana gelen degisimler toplumsal, ekonomik ve siyasal
alanlarda yasanan degisimler esliginde tartisilacaktir.

Anahtar Kelimeler: Japon egitim sistemi, Yutori egitimi, Ogretim programi, PISA, ljime, Futoké.

A BRIEF DISCUSSION ON POST-WAR EDUCATION SYSTEM IN JAPAN WITH A SPECIAL FOCUS
ON THE PRIMARY EDUCATION CURRICULUM

Abstract

Despite the defeat in World War I, Japan, which entered a rapid development process in a short time, is now one of the
three largest economies in the world. In this study, the Japanese education system in general and primary school in particular
will be discussed within the historical, economic, and social changes through primary education curricula from World War
Il to the present. In the study, Japanese teaching approaches will be examined and discussed respectively in three periods:
Tsumekomi Education (§5 1AK% &) 1945-1970, Yutori Education (W & ¥ #{7) 1980-90, Post-Yutori Education (7~ & bk
W} & Y #E) 2008 - . These 3 periods will be discussed over social, economic and political changes in Japanese educational
system after 1945.
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GiRIS

Gegmisten glinimize Japonya’da tarihi, ekonomik ve toplumsal alanlarda yasanan degisimler tiim diinyada
oldugu gibi Glkemizde de akademik alanda ilgi g6rmektedir. Ozellikle Il. Diinya Savasi’nda alinan yenilgiye ragmen,
kisa bir stire icerisinde hizl bir kalkinma siirecine giren Japonya, giiniimizde diinyanin en biyuk i ekonomisinden
biriarasinda yer almaktadir. Bir cografyada yasanan tarihi, ekonomik ve toplumsal degisimler, o cografyanin egitim
sistemine yansimaktadir. Aynisekilde, egitimin sisteminin de toplumu olusturan bireyleri bircok boyutta etkilemesi
sebebiyle toplumsal degisimlerle dogrudan bir iliskisi oldugunu séylemek yanhs olmayacaktir. Egitim sisteminde
gidilen degisikliklerin savas sonrasi kalkinma siirecinde nitelikli isgliciiniin olusturulmasina katkisi olmustur (Kase,
1997; Katase, 2010). Calismada, gelismis Ulkeler arasinda yer alan Japonya’nin Il. Diinya Savasi’ndan giiniimlze
tarihi, ekonomik ve toplumsal degisimlerinin egitim sistemi ile muhtemel iliskisinin incelenmesi ve okuyucuya
genel bir cerceve sunmasi amaclanmaktadir. Ulkemizde bu baglamda Japon toplumunu farkli disiplinler
cercevesinde tartisan, ¢ézimleyen cok sayida arastirma bulunmaktadir. Bu calismalar arasinda tarih (Esenbel
1988; 1999; Diindar 2006), ekonomi (Akkemik 2011; 2022), edebiyat (Gliven 2015; 2022; Erkin 2004), sosyoloji
(Ozsen 2011; 2020; 2021; Aksoy Sugiyama 2014) basta olmak {izere Japonya’nin Il. Diinya savasl sonrasindaki
sosyoekonomik doniistimiini farkli boyutlariyla ¢6ziimleyen birincil kaynak odakli birgok galisma mevcuttur. Yine,
Japon egitiminin sistemsel, yonetsel ve okul yapisi boyutlarina odaklanan ¢alismalar da bulunmaktadir. Ancak,
tiim bu birikime karsin, Il. Diinya savasl sonrasi sosyoekonomik degisim ile Japon egitim sisteminin donisim
sireci arasindaki iliskiyi ele alan calismalar oldukga sinirhdir ve daha ¢ok makro doniisime odaklanmaktadir
(Ozsen, 2021). Bu baglamda, Japonya’nin sosyoekonomik déniisiimiiniin Japon egitim yaklasimlarina ve dgretim
programlarina yansimalarina iliskin bir tartisma zemininin olusturulmasi 6zellikle ulusal alanyazin agisindan
oldukga 6nem arz etmektedir. Calismanin 6zglinligl ve dnemi bu noktada ortaya ¢ikmaktadir.

Tarihsel slirecler baglaminda incelendiginde modern Japon egitim sisteminin g farkli déneminin bulundugu
sdylenebilir (Ozsen, 2020: s. 440). 1868-1890 yillari arasi ulus-devlet anlayisina yénelim, egitim sisteminde
merkezilesmenin ve Batililagsma g¢abalarinin 6ne ¢iktigl I. Dénem; 1890-1945 vyillari arasindaki makro siyasal
atmosferin ve militarist anlayisin egitime yansidigi Il. Donem ve son olarak 1945 sonrasindaki sanayi ve kentlesme
ve uluslararasilasma siirecine giren yeni Japonya’yi kapsayan lll. Dénem olarak 6zetlenebilir (Ozsen, 2020). 1950
sonrasi Japon egitim sisteminin de 6zellikle yaklasim ve 6gretim programlari baglaminda 3 alt doneme sahip
oldugu soylenebilir. 1950-1970 arasi olarak kabul edilen 1ll. Donemin ilk alt donemi, sanayilesme sirecinin bir
GiriinG olan bilgi ve beceri temelli egitim sistemine odaklanmaktadir. ikinci alt dénem esnek egitim (yutori kyaiku)
modelini benimseyerek bilgi ve beceriyi deneyime aktarmayi temel alan bir donemdir. Son alt dénem ise bireye
bilgi toplumunda yasama gticl (ikiru chikara) kazandirmayi amaglayan post yutori egitim (posuto yutori kyoiku)
yaklasimini icermektedir.

Tim bu arka plandan hareketle, bu ¢alismada betimsel bir yaklasimla, 1945 sonrasi Japonya’nin egitim
sistemindeki degisiklikler donemin sosyoekonomik ve siyasal gergeklikleriile birlikte bir bitiin iginde tartisilacaktir.
ilkokul miifredati baglaminda yiriitilen incelemede Japon Egitim, Kiltiir, Spor, Bilim ve Teknoloji Bakanlig
(MEXT) ve resmi yazili kaynaklardaki verilerden yararlanilmistir. Calismanin temel amaci, Japon egitim sisteminin
diinden bugiine yasadigi degisimi 6gretim programlari Gzerinden degerlendirerek hem ulusal alanyazindaki bu
konuya iliskin eksikligi gidermek hem de Japon egitim sistemine ilgi duyan okuyucuya birincil kaynaklardan ve
verilerden olusan bir bilgi derlemi sunmaktir. Bu yolla, somut olarak, Il. Diinya Savasi sonrasi Japonya’nin tarihi,
ekonomik ve toplumsal deneyimleri ile genelde egitim sistemi, 6zelde ise ilkokul 6gretim programlari, arasindaki
iliskinin tartisilacagi zeminin olusumuna katki sunulmasi beklenmektedir.

ikinci Diinya Savasi’ndan Sonra Japon Egitim Sistemine Bakig
Yeni Egitim Sisteminin Hukuki Zemini

Ulusal alanyazinda da yer yer Japon ekonomik kalkinmasinin en énemli belirleyicilerinden birinin de Japon
Egitim Sistemi oldugu vurgulanir (Ekinci, 2010: 45; Kincal, 2016: 11). Ekonomik kalkinma sureci elbette nitelikli
isgliclinin tabanda ¢ogalmasiyla birlikte strdirulebilir hale gelir. Ancak, tek basina egitim ve ekonomik kalkinma
iliskisinin kurulabilmesi de zordur. Ancak, Japonya’nin savas sonrasinda hukuk (anayasa degisikligi), ekonomi
ve lretim (sanayilesme, istihdamda tarimin yerini sanayi ve hizmet sektoriiniin almasi), toplum dinamikler
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(kentlesme ve gog) basta olmak lzere bircok alanda yasadig kokli yapisal degisim de tarihsel bir gercekliktir.
Yine, bu sirecte egitim alaninda 1870’lerde baslayan ve fakat 1890’lardan 1950’lere kadar duraklayan yapisal
reformlar, 1947 sonras Egitim Temel Yasasi (1947) (#{E JEA1%) ile yeniden faal hale gelmistir. Bu yasada savas
sonrasi Japon egitim sisteminin temel ilkeleri agik¢a ortaya konmus ve yeni ¢ikarilan yasa 1890 yilinda yayimlanan
“Imparatorluk Egitim Fermani”nin yerini almistir. Yasa genel olarak; tiim vatandaslar iin esit egitim firsati, karma
egitim, 6zbenlik gelisimi, gercege ve adalete saygi, 6gretim Uyeleri icin akademik 6zgurlik gibi gesitli konular
kapsamaktadir. Bu baglamda, vatandaslik olgusunu benimseyen yeni bir yaklasima gecilmistir. Egitim Temel
Yasasi’'nin ardindan, Okul Egitimi Yasasi (gakké kyoiku ho - “#FX#UE 15) (1947), Talim ve Terbiye Kurulu Yasasi
(kyoiku iinkai-hé - 25 75 B 431%) (1948), Toplum Egitimi Yasasi (shakai kyéiku-ho - #1220 %) (1949) ve Ozel
Okullar Yasasi (shiritsu gakko-ho - FASL 5745 14) (1949) da dahil olmak iizere egitim sisteminin yapisini ve ydnetimini
belirleyen bir dizi egitim yasasi ¢ikariimistir. Yeni egitim sisteminin temel gergevesi su sekilde 6zetlenebilir: (1)
ikili (dual) mesleki egitim modelinden, 6-3-3-4 sistemi olarak bilinen tek hath sisteme gecis (2) ilke olarak kiz ve
erkek ¢cocuklarin karma egitiminin kabul edilmesi (3) zorunlu egitimin ilkokul ve ortaokul dahil olmak lizere 9 yila
uzatilmasi (4) engeli olan bireylere egitim hakki (5) tiniversite temelli bir 6gretmen yetistirme sisteminin kurulmasi
(6) il ve belediye birimlerinde egitim kurumlarinin acilmasi (7) devlet okullarinda ¢alisan 6gretmenlerin tniversite
egitimi. ilk asamada genel zemini kurmaya yonelik yasal diizenlemelerin ardindan, 1950’lerden itibaren egitimin
farkli boyutlarina iliskin yasal altyapi kurulmaya baglandi. Ornegin 1954 yilinda kirsal alanlar veya merkeze uzak
bolgelerdeki okullarin kosullarini iyilestirmek amaciyla Uzak ve izole Bélgelerde Egitimin Tesviki Kanunu (hekichi
kyéiku shinkého - ~& ZE IR WLIE) cikarildl. Bu alanlardaki okullarda tesis ve teghizatin yenilenmesi icin 6zel
mali hikimler olusturuldu ve buralarda gorev yapan 6gretmenler 6zel 6deneklerle desteklendi. Ayrica, 1954
yilindaki okul yemeklerinin iyilestirilmesi icin Okul Ogle Yemegi Yasasi (gakké kydshoku-ho - SFFEHE B 1) 1958
yilindaki ¢ocuklarin saghginin korunmasi ve okullarda daha hijyenik bir ortamin saglanmasini amaglayan Okul
Saghigi Kanunu (gakké hoken anzen-hé - “FRERAEEZE4275), 1963 yilindaki zorunlu egitim verilen okullarda Ders
Kitaplarinin Ucretsiz Dagitilmasi Kanunu (gimukyéiku sho gakké no kyékayotosho no mushé ni kansuru héritsu
- BB TR ORI EOBAE 2B % 151 gibi dogrudan egitim dgretim ortamini sekillendiren
farkli yasalar da yiirirliige girdi. Ayni dénemlerde, Sanayi Egitimine Tesvik Kanunu ve (sangyékyoikushinkohé -
BB IR L) (1951), Fen Egitimine Tesvik Kanunu (rikakyaikushinkohé - BEFM B HEBLEE) (1953) olmak Gzere
iki kanun g¢ikarilmistir. Bu kanunlar laboratuvarlar, tesisler ve ekipmanlarla ilgili ulusal kriterleri ortaya koymak
amaciyla olusturulmustur. Bu baglamda, 2. Diinya Savasi’nin hemen ardindan bilim ve endistri alanlarina yatirm
yaparak bu konularda gelisim saglama ¢abalarinin Japonya’nin kalkinmasinda énemli bir roli oldugu soylenebilir.
Japonya 1945-51 arasi Amerikan isgali altinda olup tiim kararlarinda Muttefik Kuvvetleri Merkezi (SCAP) ABD
Generalinden almak onay almak zorundadir. Savas sonrasi, demokrasi kavrami biraz da Amerikalilarin zorlamasi
ile o cografyaya girmistir. (Palacioglu, 2018). Muttefik Kuvvetler Komutanhg Amerikan Savas Bakanligi’'ndan
bir egitim heyeti talebinde bulunmustur. Amerikan Disisleri Bakanhgi tarafindan segilen G. S. Stoddart’in
baskanligindaki 27 uzmandan olusan Amerikan Egitim Misyon Heyeti ilk grubu (Beikoku Kydiku Shisetsudan)
Japonya’da glincel ve demokratik bir egitim sisteminin tesisini saglamaya yonelik somut politikalarin gelistirilmesi
amaciyla ayni yil Japonya’ya gelmistir (Nakauchi, Nakano, Takeuchi ve Fujioka, 1987, ss. 44; akt. Ozsen, 2020).
Buna gore, bahsi gecen donemlerde egitimle ilgili alinan kararlarda da Amerikan etkisinin oldugu yadsinamaz bir
gergektir. Egitimde yeniden yapilanma gereksinimi ve ekonomik gelisim icin sanayilesmede insan glicline duyulan
ihtiyac ise Ozellikle 1950’lerden sonra Japonya’nin fen bilimleri ve sanayi alanlarinda da kanunlar gikarmasina
ortam hazirlamistir.

1970’lerde ortaya ¢ikan Petrol Krizi, sanayide biiyiime oranlarini olumsuz etkilemis, Japonya’nin ikinci Diinya
Savasi’'ndan sonraki yeniden insa siirecini yavaslatmistir (Sakoh, 1984). Buna karsin, bu dénemden itibaren Japon
egitim sistemi, ABD gibi bazi gelismis Ulkeler arasinda basarili bir 6rnek olarak dikkat gekmeye baslamistir. Egitimli
yetkin is glicline sahip oldugu ve bdylece savas sonrasi Japon ekonomik toparlanmasina ve gelismesine katkida
bulundugu dislincesi hakimdir (Fujita, 2004). 1971 yilinda, Egitim Bakanina danisma organi olan Egitim Merkez
Konseyi (CCE), “egitim sisteminin kapsamli bir sekilde genisletilmesi icin temel politikalar” raporunu sunmustur.
Bunun sonucunda, okuldoncesinden yuksekogretime kadar tim egitim sireclerini yeniden yapilandirmayi
amaclayan kapsamli bir reform tasarlanarak “Ugiincii Biiyiik Egitim Reformu” olarak adlandiriimistir. Ozellikle,
Japonya Ogretmenler Sendikasi, CCE’nin savas sonrasi reformlari elestirel bir inceleme yapmadan reform énerileri
sundugunu iddia ederek net bir muhalif durus benimsemistir (Saito, 2009). Japonya’nin ekonomik kalkinmayi
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ve biylimeyi siddetli yasadigi bu donemde (1974) “Okul Egitim Standartlarinin Korunmasi ve Gelistirilmesi igin
Zorunlu Egitim Okullarinda Yetenekli Egitim Personelinin Giivence Altina Alinmasina Yonelik Ozel Tedbirlere
iliskin Kanun”unun yiirirlige girmesine karar verilmistir. Bu kanun hikiimlerine gére, ilk 6gretmen 6zel maas
zammi (ilkokul ve ortaokul 6gretmenleri igin ortalama %9 6zel maas artisi) Ocak 1974>te uygulanmis, ardindan
ikinci 6zel maas zammi (ortalama %7 artis) izlemistir. Ayrica, ayni yil Japonya>nin 6gretmen yetistirme sistemi
kapsaminda, tiniversitelerde “Egitim Personeli Sertifikalandirma Yasasi”’nda (kyéiku shokuin menkyo-ho - 280 Tk
B0 ETE) (1949) belirtilen sartlari saglayan 6grencilere gretmenlik sertifikasi verilmeye baslanmistir.

1980 yilinda ilk kez iki ulusal Universitede (Hyogo ve Joetsu) egitim fakiltelerine yiiksek lisans 6grencileri
alinmistir (Hawley, 1986). 80’lerin ilk yarisi iktidara gelen Nakasone hiikiimeti de egitim reformlari yapmistir.
1984>te Basbakanlik himayesinde kurulan Ulusal Egitim Reformu Konseyi (NCER, Rinkyoshin) Agustos 1987’de
yayinladigi nihai raporunda ulusal reformunailiskin G temel ilkeye dikkat ¢cekmistir: (1) 6grencilerin bireyselligini
vurgulama ilkesi (2) yasam boyu 6grenme sistemine gecis ve (3) uluslararasilasma ve bilgi teknolojisindeki
gelismelere duyarlilik.

Bu dénemlerde kentlesme sirecinin olgunlasmasi, kentli toplumda bireyin gereksinimlerinin de 6ncelikli
hale gelmesi, iletisim ve bilgi teknolojilerinin glindelik yasam icerisinde rol almaya baslamasiyla birlikte, egitim
sistemi de sorgulanmaya baslamistir. Bazi egitim liderlerinin “Japon okullari temel akademik becerilere sahip
ancak yaraticilk, 6zgunlik ve istekten yoksun mezunlar yetistirdigi” yonindeki elestirilere MEXT, 6gretim
programlarindaki bazi degisikliklerle yanit vermeye galismistir (Fish, 2016). Yutori donemi olarak anilan bu donem
bir 6nceki doneme kiyasla ders saatlerinin azaltildigi ve 6grenciye kendini gelistirmesi icin daha fazla zamanin
verildigi bir donem olarak degerlendirilebilir. Milenyuma gelindiginde ise, sosyodemografik yapi, ekonomik
gelismeler, toplumsal ihtiyaglar, bilgi ve internet teknolojilerinin hanelere ve hatta ceplere girmesi, bireyin
toplum icindeki konumlandirilisini yeniden degistirmeye baslamis, bu da egitim sisteminin yeniden sorgulanir
hale gelmesine yol agmistir. 2000’lerin ilk yillari ile birlikte, bilgi ve beceriyi edinen birey yerine bilgi ve beceriyi
yasam igerisinde kullanmayi amaglayan Post-Yutori Dénemi’ne gegis yasanmistir. Bu donemde de degisim yine
yasal metinlerdeki nicel donlstimlerle yasanmistir. MEXT, derslerde sozel etkinliklerin gelistirilmesi, matematik
ve fen egitimi, kulturel/geleneksel egitim, ahlak egitimi, deneyimsel 6grenme etkinlikleri, yabanci dil egitimi ve
mesleki egitimi amaclayan “Yasama giici” (ikiru chikara - 2% % JJ) kavramini benimsemeye karar vermistir
(Nakayasu, 2016, s.139). Yukarida savas sonrasi egitim sisteminin hukuki zemine iliskin tartisma farkli bakis
acllariyla derlenmistir. Bu noktada, Japon egitim sistemi 6gretim programlari ve egitim yaklagimlari tzerinden
daha detaylica irdelenecektir.

Japonya’da Egitim Sistemi Yaklagimlari
Yiiklemeci Egitim Yaklagimi: sanayilesme ve kentlegsme siirecindeki Japonya

ikinci Diinya Savasi’ndan yenilgiyle ayrilan Japonya ekonomik, toplumsal ve siyasal baglamlarda oldukca
ciddi bir krize surtklenmistir. Fabrikalar, iretim tesisleri, tegchizat ve mUhimmatlar kullanilamaz hale gelmistir.
Dolayisiyla, savas sonrasi neredeyse dortte biri yok edilen Japonya’da halk kaos, aglik ve issizlik sorunlariyla karsi
karsiya kalmistir (Takada 1999: 4). Ordudan terhis edilen 7,6 milyon askerin yaklasik 4 milyonu issiz kalmis ve
yaklasik 1,5 milyon kisinin yurt disindan tlkesine donmek zorunda birakilmasiyla tlke genelinde 13,1 milyon issiz
nifusu olusmustur (Nakamura, 1981: 21). Aile hayatinin, savas alanlarindan dénen askerler icin tek umut olarak
gorilmesi nedeniyle savas 6ncesi doneme gore ozellikle 1947-1948 yillari arasinda evlilik oranlarindaki yikselme,
asin cocuk dogumuna (baby boom) neden olmustur. Japonya Saglik, Calisma ve Refah Bakanlgi (JE/E55ff -
kosei rodosho) “Dogum Oranindaki ve Toplam Dogurganhk Hizindaki Degisimler” verilerine gore, Japonya’da
dogum orani 1947’de 4,54 ile gegmisten gliniimiize en ylksek seviyeye ulagsmistir. Savas sonrasi Japonya’'nin
icinde bulundugu bu vaziyet Ulkeyi yeniden insa ¢calismalarina itmistir. Bircok alanda oldugu gibi egitim sisteminde
de degisikliklere gidilerek birtakim reformlar ortaya konmustur (Moriue & Nozato, 2003). Yasal zeminle birlikte
egitim sistemi 1950’lerden itibaren hizli bir niceliksel ivme kazanmistir. ileri egitime devam etmek isteyenlerin
sayisinda artis yasanmistir. Bu durum ilk olarak ortadgretimi ve ardindan yiiksekdgrenimi etkilemistir. 1950’de
ortadgretime gegis orani %42,5 iken 1960’ta %57,7’ye, 1970’te %82,1'e, 1980°de %94,1’e yukselmistir (JICA,
2004). Egitimde yeniden yapilanma silrecinde gergeklestirilen reform g¢alismalari sonucu egitime devamlilik gibi
olumlu birtakim gelismeler yasanirken, toplumsal bunalima yol acan bazi aksakliklar da ortaya ¢cikmistir.

0206



Pamukkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 2022 (Sayi1 53: Ozel say1 2) Y. Yaman, T. Ozsen

Savas sonrasi, ders igerikleri agirlastiriimis, 1960’lardan itibaren “Modernize Edilmis Egitim Mifredat1”
(gendaika karikuramu - B4t 77 UV 2% = Z 1) olarak adlandirilan en fazla ders saati ve ders icerigine sahip
egitim mufredati benimsenmistir (Suzuki, 2012). Bu dénemde Universiteye giriste yasanan rekabet, okullasma
oranindaki artisla bilgi ve beceriyi “sinava yénelik” aktarma anlayisi éne ¢ikmaktadir (Ozsen, 2021:448). Bu
nedenle, “Yiiklemeci Egitim” anlamina gelen (tsumekomi kydiku - & 8iA##(7F) olarak adlandirilmaktadir.

Tablo 1 1968 yili ilkokul Ogretim Programi

Dersler/Sinif 1.5inif 2.S5inif 3.Sinif 4.Sinif 5.Sinif 6.Sinif
Japonca 238 315 280 280 245 245
Toplum 68 70 105 140 140 140
Matematik 102 140 175 210 210 210
Fen Bilgisi 68 70 105 105 140 140
Miizik 102 70 70 70 70 70
Sanat 102 70 70 70 70 70
Aile Hayat - - - - 70 70
Beden Egitimi 102 105 105 105 105 105
Ahlak Bilgisi 34 35 35 35 35 35
Toplam 816 875 945 1015 1085 1085
Haftalik Saat 23 25 27 29 31 31

Kaynak: MEXT Ulusal Egitim Politikalari Arastirma Enstitiisii ilkégretim Ogretim Programlari https://erid.nier.go.jp/files/COFS/s43e/index.

htm

Tablo 2 1969 yili Ortaokul Ogretim Programi

Dersler/Sinif 1.Sinif 2.5inif 3.5inif
Japonca 175 175 175
Toplum 140 140 175
Matematik 140 140 140
Fen Bilgisi 140 140 140
Miizik 70 70 35
Sanat 70 70 35
Beden Egitimi 125 125 125
Teknoloji ve Aile Hayati 105 105 105
Ahlak Bilgisi 35 35 35
Ozel Etkinlik 50 50 50
Se¢meli Ders 140 140 140
Toplam 1190 1190 1155
Haftalik Saat 35 34 33

Kaynak: MEXT Ulusal Egitim Politikalari Arastirma Enstitiisii ilkdgretim Ogretim Programlari https://erid.nier.go.jp/files/COFS/s44j/index.
htm

Yiklemeci Egitim yaklasiminin benimsendigi dénem ayni zamanda Japonya’nin sanayilesme ve kentlesme
sirecindeki “hizli ekonomik kalkinma dénemi” (1950-1973) ile de paralel donemdir. Dolayisiyla, ¢evreden
merkeze gelen ve sanayide istihdam edilecek nifusun temel becerileri kazanmasina yonelik siire¢ egitim
mifredatinin temel hareket noktasini olusturmustur. Bu déneme ait 6gretim programlarina bakildiginda bu
egilim daha da net anlagiimaktadir (Tablo 1, Tablo 2). ilkokul 6gretim programlarina bakildiginda 1. siniftan
6. sinifa kadar ders saatlerinin kademeli olarak arttigi ortadadir. Ozellikle, Japonca (anadil) ve Matematik ders
agirhklarinin diger derslere gore daha yogun oldugu; Toplum ve Fen Bilgisi ders saatlerinde de yine kademeli bir
artis goraltr. Buna karsin, mizik ve sanat gibi akademik basari yerine bireyin 6z gelisimini 6ne ¢ikaran derslerin
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agirhginin ilkokuldan ortaokula gegiste azaldig1 goriilmektedir. Ortaokul diizeyinde toplam ders saatleri ilkokula
gore fazladir. Kademeli olarak haftalik 23 saatle baslayan ders yiiki ortaokulda 35 saate kadar cikar. Ortaokul
dgretim programi ilkokuldaki temel beceri derslerinin yaninda Teknoloji ve Aile Hayati, Ozel Etkinlik ve Secmeli
Ders saatlerinin dahil edildigi gorllmektedir. Teknoloji ve Aile Hayati dersi, sanayilesme ve kentlesme sirecini
olgunlastiran, kentli yasam anlayisini igsellestirmeye baslayan bir sosyolojik atmosfer icinde degerlendirildiginde,
zamanin ruhunu tasiyan bir yaklasim olarak konumlandirilabilir. Bu dénemde, zorunlu egitimin ortaokulu kapsar
hale gelmesi, sanayideki gelismelerle birlikte isglicinden beklentinin nitelik olarak da artmaya baslamasi gibi
farkh toplumsal dinamikler, 1955 yilinda kadinlarda %47,4, erkeklerde ise %55,5 olan zorunlu egitim sonrasi
ortadgretimde okullasma oranini 20 yil sonra (1975) %90’lari gegen seviyelere getirmistir (Ozsen, 2021: 447).
Japonya’da yapilan egitim reformlarinin, daha sonraki dénemlerde yasayacagl ekonomik, sosyal ve kilturel
kalkinmada itici glic unsurlarindan biri olduguna sliphe yoktur (Nakauchi vd., 1987; Takahashi&Takada&Sono,
2001; Nakamura&Higuchi, 2013; Kaizuka, 2018).

Ote yandan, 1950’lerden kabaca 1980’lere kadarki sosyoekonomik yapidaki siddetli degisimi tecriibe eden
bu dénem ayni zamanda okulda toplumsal baglaml birtakim sorunlarin da tecribe edildigi donem olmustur.
Degisen toplumsal dinamikler ve ihtiyaglar beraberinde isglicinden beklentileri siirekli ve siddetli bir bigimde
degistirmekte, istenen niteligi yikseltmektedir. Bu da beraberinde “diploma” merkezli ve sonug odakli rekabetgi
bir toplumsal atmosferi okul ortamina dogurmustur. Bu rekabet ortami “Sinav Cehennemi” (examination hell)
olarak da anilmaktadir. Okul ve 6grenme ortami bu sartlar altinda 6grencilere sinirlari net ve kalin bicimde
c¢izilmis, somut maddi bilgi edinimini amaclayan yikl{ bir programi sunmus ve bu da 6grencilerin lizerinde baski
mekanizmasinin daha yiiklii bicimde calismasina neden olmustur. Universiteye giris sinavinin yarattigi rekabet
ortami 6grenci ve veliler Uzerinde asiri kontrol dayatmasindan kaynaklanan olumsuzluklar yaratmistir. Ayrica
ezberci egitim ve zorlamanin 6grencilerde yaratici disiinmenin online gectigi disinilmektedir. Bu dénemde,
“Ochikobore” denilen derslerine yetisemeyen ya da geride kalan ¢ocuklarin sayisindaki artisa dikkat ¢ekilmistir.
Pek cok cocuk, 6grenimlerini basarili bir sekilde tamamlamak veya sinavlara hazirlanmak igin, aksamlari ve/
veya hafta sonlar “Juku” olarak bilinen “aksam okullarina” gidip gelir. Ayrica, “desolation of education” olarak
adlandirilan durum, bazi 6grencilerin okulu sevmeme, okul ici siddet, zorbalik (jjime) basta olmak tzere farkli
bircok sebeple okula gitmeyi reddetmesi (futoko) gibi bir olgu olarak medyada siklikla yer almaktadir.

Yutori Egitimi Yaklagimi: Bilgi Toplumu, Kentli Japonya’da Egitim

“Yutori” kavrami, “esnek” veya “baskisiz” anlamina gelen Japonca bir kelimedir (Nakai, 2014, s.2). “Yutori
egitimi” Japon egitim politikalarini betimlemek amaciyla 6zellikle 1990’lar itibariyla sikga kullanilir hale gelmis
bir ifadedir (Suzuki, 2012). Yutori kelimesi yonetmelik ve yonergeler icinde geg¢se de bir egitim politikasini
simgeleyecek sekilde “Yutori Egitimi” olarak resmi bir kullanimi bulunmamaktadir. Bu ifade daha c¢ok, yazil
ve gorsel medyada egitim uzmanlarinin egitim politikalarini tartisirken kullandiklari bir ifade olmasi sebebiyle
toplumsal tabanda, 1980-2000’ler arasi Japon egitim sisteminin karakteristigini anlatan bir sembol ifade olarak
benimsenmistir. Bu donem, diger bir deyisle Esnek Egitim dénemi, slire¢ olarak keskin bir donlisimi yansitmaz.
Yillar icindeki toplumsal doniisimle paralel bicimde okullardaki ders icerikleri ve saatlerinin degistirilerek
ders yiklerinin nicelik ve/ya nitelik olarak hafifletilmesi ve buna bagli gelismeleri anlatan bir donem olarak
tanimlanmasi daha saglikh olacaktir. Bu donem 6gretim programlarinin bir 6nceki déneme kiyasla ne yonde ve
ne derecede degistigini daha iyi anlayabilmek igin, dénemin sosyolojik profilini anlamak gerekir. 1980’ler sonrasi
Japonya nifusun agirlikli boliminin kentte ve merkezde yasadig, istihdamin agirlikli olarak sanayi ve hizmet
sektoriinde gerceklesmeye basladigi donemdir. Yine, kentli yasam tarzinin, tiiketim davranislarinin tabanda yer
etmeye basladigl, bireyin deger ve taleplerinin de -bir kolektif anlayis sahibi toplumsal atmosfer icinde olabilecegi
diizeyde- toplumsal 6ncelikler kadar 6ncelendigi bir dénemdir. Yine, sanayide arzu edilen is giict profili sadece
temel bilgi beceri sahibi profilinden ¢ikmistir. Zira, liseye devam oranlarinin bu dénemdeki artisi da yine bu
savi destekler niteliktedir. Dolayisiyla, Yiklemeci egitim yaklagiminin hakim oldugu bir 6gretim programindan
daha esnek bir program karakterine gegis tim bu toplumsal ve Uretsel siiregcten bagimsiz gelismemistir. Esnek
(Yutori) yaklasiminin benimsendigi donem 0Ogretim programlarina bakildiginda ilk bakista bir tezat oldugu
degerlendirilebilir (Tablo 3).
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Tablo 4 1989-2008 ilk ve Ortaokul Ogretim Programlari Karsilastirmasi

i‘% 3 e g ﬁﬂ a § o | = c
3 S e & @ ~ % c s =) o © T_: o
S - N - _ £, =
§ 2| £/ 2 8| 5|8 %88 F| 5|8k 2 58 3
S| Q|| & | 2] 8 |FT&WE| | Qv e F
llkokul 1. SimifYutori | 301 5 1436 o | 102| 68 | 68 | 0 |102| 34 | 0 0 34 0 | 850
Dénemi
llkokul 1. Sinif Post- | 350 1 o 1136 0 | 102| 68 | 68 | 0 |102| 34 | 0 | © 34 0 | 850
Yutori Donemi
llkokul 2. Sinif Yutori | 3001 o 19751 o | 105| 70 | 70 | 0 |105| 35 | 0 | © 35 0 | 910
Dénemi
llkokul 2. Sinif Post-— | 31c 1 o 1975 o |105| 70 | 70 | 0 |105| 35 | 0 | O 35 0 | 910
Yutori Donemi
llkokul 3. Sinif Yutori | g5 | 105 1175 105 | 0 | 70 | 70 | 0 |105| 35 | 0 | © 35 0 | 980
Egitim
llkokul 3. Sinif Post- | e 1 26 1175 90 | 0 | 60 | 60 | 0 |105| 35 | 0 | 70 | 35 0o | 945
Yutori Egitim
llkokul 4. Sinif Yutori |00 | 105 1975 105 | 0 | 70 | 70 | 0 |105| 35 | 0 | © 70 0 | 1015
Egitim
llkokul 4. Simif Post-— 1, /o 1 g4 | 175| 105 | 0 | 60 | 60 | 0 (105 35 | 0 | 70 | 35 0 | 980
Yutori Egitim
g'g‘ﬁ'f;' >-Simif Yutori | o151 105 1175 105 | 0 | 70 | 70 | 70 |105| 35 | 0 | O 70 0 | 1015
llkokul 5. Simif Post-~ 1 1 2c | 100 1175 105 | 0 | 50 | 50 | 60 | 90 | 35 | 35 | 70 @ 35 0 | 980
Yutori Egitim
gzﬁh‘:" 6. Simif Yutori | 5151 105 1175 105 | 0 | 70 | 70 | 70 |105| 35 | 0 | O 70 0 | 1015
llkokul 6. Simif Post-~ 1 1o | 106 1 175 105 | 0 | 50 | 50 | 55 | 90 | 35 | 35 | 70 | 35 0 | 980
Yutori Egitim
Ortaokul 1.Simif | yoc | 140|105 | 105 | 0 | 70 | 70 | 70 (105| 35 | 0 | o | 35-70 | %> | 1050
Yutori Egitim 140
Ortaokul L. SimfPost- |y /o 10 1140 140 | 0 | 45 | 45 | 70 |105| 35 |140| 50 | 35 0 | 1015
Yutori Egitim
Ortaokul  2.Simif |/ 140 1140 105 | 0 | 35 | 35 | 70 |105| 35 | 0 | o | 35-70 | %> | 1050
Yutori Egitim 210
Ortaokul 2. Simif Post- |/ | 106 | 105 | 105 | 0 | 35 | 35 | 70 |105| 35 | 140 70 | 35 | O | 1015
Yutori Egitim
Ortaokul 3. Sinif 75- 105- 70- |105- 105-
Yutor! Eitim 140 | o0 140|700 0 (35-70(35-70) [ 1172 35 | 0 | 0 | 3570 | 20| 1050
Ortaokul 3. Sinif Posti e 14 1140 140 | 0 | 35 | 35 | 35 |105| 35 |140| 70 | 35 0 | 1015

Yutori Egitim

Yiklemeci bir yaklasimdan daha esnek bir yaklasima gegis, ilk etapta ders saatlerinin azalmasi olarak
anlasilabilir. Ancak, ilkokul 6gretim programlarinin kiyaslamasina detaylica bakildiginda, 1., 2., ve 3. siniflarda
aksine ders saatlerinin daha da arttig1 gorilecektir. Tam da bu noktada, burada vurgulanan “esnek” yaklasimin
salt nicel bir dontsim olmadigini kuvvetle vurgulamak gerekmektedir. Zira, Japon egitim sisteminin bu noktasina
iliskin tartismalarda bu tuzaga dusulmekte ve s6z konusu dénlisiim agirlikli olarak nicel sayilar tizerinden tartigiima
egilimi sergilemektedir. Ancak, 6rnegin eski sistemde toplam 815 saat olan 1. Sinif ders ylikiiniin “esnek” olarak
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adlandirilan dénemde 850 saate yukselmesini icerik tGzerinden degerlendirmek daha saglikh olacaktir. Somut
olarak, ilkokul 1. ve 2. sinif programlarinda (anadil) Japonca ve Matematik ders yiikleri esnek dénemde daha da
artarken, Fen bilgisi ve Toplum dersleri tamamen kaldiriimaktadir. Toplamda 1. sinifta 34, 2. sinifta ise 35 saatlik
bir artis ise Hayat Bilgisi ve Ozel Etkinlik derslerinin olusturulmasiyla ortaya cikmaktadir. Dolayisiyla, ilkokul ilk
asamasi igin nicel sayi artisinin 6grenciyi topluma hazirlamayi hedefleyen derslerin saatlerinin arttirilmasi ile
oldugunu soylemek rakamlar tizerinden mimkundur. Sonrasindaki siniflarda (4., 5. ve 6.) ise 6zellikle Matematik
ve Fen Bilgisi derslerinde nicel azaltma ve buna bagli olarak ders igeriklerinin seyreltilmesi slreci gerceklesmistir.
Nihayetinde, ilkokul 6gretim programlarinda esnek egitim yaklasimi hem nicel hem de nitel agilardan sireg
icerisinde sekillenmistir. Ortaokul 6gretim programi da ayni egilime sahip olarak hem nicel hem de nitel agilardan
esneklestirilmistir. Haftalik ortalama ders yuki 35 saatlerden 29 saatlere dustrilmis, dersler 6zelinde matematik
ve fen bilgisi ders yukleri gorece azaltilmistir. Esnek egitim (Yutori) doneminin diger bir 6nemli sembolik
degisimi de tatil glinlerinin degismesi, artmasidir. Bu donemde cumartesi giini de resmi olarak tatil glinii olarak
benimsenmis ve “Bes Glinliik Okul Sistemi” uygulanmaya baslamistir.

MEXT bu dlzenlemeleri yaparak 6grencilerin genis mifredat yerine odaklanmis bir mifredat icinde kendi
o6grenmesiireclerine dahafazlazamanayirabilmeleriigin gereken 6grenme ortamini hazirladiginiifade etmektedir.
Bireyin kendisi icin kendi kendine problem ¢ézme yetisini kazanmasi ve bu yolla “yasama glci” (ikiru chikara)
kazanmasi, buna bagh olarak zengin bir insanlk yetistirilmesi bu stirecin temel amaglari arasindadir. Ancak, siireg
icerisinde oncelikli olarak PISA sonuglarindaki derece kayiplari basta olmak tizere nicel ¢iktilar Gzerinden gelen
elestiriler, yine bu donemde artis gosteren zorbalik (ijime), okula gitmeme (futoko) gibi toplumsal boyutu olan
sorunlarla birlikte “yasama glici” kazaniminin idealdeki kadar sahaya yansimadigi tartismasi artmaya baglamistir
(Hirayama, 2004; Satou, 2013; 2014). Burada yeniden Japonya’nin ve Japon insaninin sosyokulttrel baglamdaki
disiince ve davranis 6rintlisiint hatirlamak gerekir.

Japonya oOzellikle 1970'ler itibariyla bir “diploma toplumu” halini almistir. Dolayisiyla, somut ve 6lgulebilir
ciktilar -6zellikle egitim alaninda- son derece 6nem arz eder hal almistir. Diger yandan, Japonya Konfligyanist
ogretilerden de hareketle son derece toplumsal hiyerarsinin, biat anlayisinin, disiplinli toplumsal atmosferin
glcli oldugu bir toplumsal karaktere sahiptir. Bu 6zelliklere sahip bir toplumsal atmosferde yetisen bireyin de
bu 6zellikleri tasimasi beklenir. Ancak, esnek egitim ile birlikte geng niifusun bu 6zellikleri eskisi kadar tasimadigi
elestirisi de yukarida vurgulanan sosyal psikoloji temelli okul igi sorunlar Gzerinden yapilir hale gelmistir.
Japonya’nin PISA sonuglarinin -her ne kadar OECD ortalamalarinin izerinde istikrarli bicimde seyretse bile- bir
yukselis ivmesi gostermemesi bu elestirilerden bir tanesi olarak verilebilir. Esnek (Yutori) egitim yaklasiminin
benimsendigi doneme iliskin diger bir elestiri noktasi ise, toplumsal boyutu da olan, “okula gitmeme” olgusu/
sorunudur. Bakanlik, yil icerisinde herhangi bir sebeple 30 giin ve fazlasi devamsizlik yapma davranisini “okula
gitmeme” sorunu olarak tanimlamaktadir.

Bu déneme iliskin olarak 1990’lardan 2000’lerin basina kadarki slirecte ciddi bir artis ivmesinin oldugu
soylenebilir. MEXT verilerine gore, zorunlu egitim strecinde 1990’larin basinda %4’lerde olan okula gitmeme
oranlarinin ylkselisinin devam ettigi gorilmektedir. Ancak, diger yandan bu yikselis ivmesinin hizina bakildiginda
ise, 2005 yilinda 5.3 olan bu hizin 2010 yilinda 3.1’e diisttigi, 2010 yilinda ise -0.9’a kadar geriledigi gorilmektedir
(Sekil 1). Dolayisiyla, donem 6zelinde bakildiginda esnek mifredat donemi uygulamalarinin ilk dénemlerine denk
gelen siliregte artisin, olgunlagsma donemlerinde ise azalisin oldugu net bigcimde gorilmektedir. Elbette, okula
devamsizlik farkh sebeplere bagl bir olgudur. Bu sebepler iginde zorbalik, derslere ilgi kaybi gibi okul ortami
ve 6grenciyi dogrudan ilgilendiren degiskenler oldugu gibi ailenin ekonomik durumu, ailevi sorunlar gibi dissal
degiskenler de oldukca etkili durumdadir. Yine, bahsedilen bu dénem, yani 1990’larin basindan 2010’lara
kadarki stre¢ Japonya’nin tarihindeki en siddetli ekonomik krizi ve issizlik oranlarini da deneyimledigi donemdir.
Bu dénemde issizlik oranlari tarihinin en yiiksek orani olan 5.1’'lere kadar yiikselmistir (Basbakanlik istatistik
Ofisi, 2019). Dolayisiyla, farkli sosyal, pedagojik, psikolojik veya ekonomik degiskenlere bagli olmakla birlikte
Yutori egitimi donemi 6grencilerin okul ortaminda yasadiklari bazi sorunlarin toplumsallastigi donem olarak da
konumlandirilabilir.
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Zorunlu egitim sirecinde okula gitmeme oranlari
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Sekil 1 ilk ve Ortaokul 6grencileri arasinda okula gitmeme orani

Kaynak: (MEXT, 2020) verileri derlenerek yazarlar tarafindan olusturulmustur.

Ozellikle 2007’ den 2012’ye kadar uzanan siirecte hiikiimet gesitli yénetmelik, ydnerge ve uygulama esaslarinda
degisikliklere giderek mufredata iliskin iyilestirme girisimlerinde bulundu. 2007 yilindaki ders saatlerinin tekrar
(ytzde 10) arttirilmasi, 2008 yilinda genel yonetmelikte, sirasiyla 2011’de ilk, 2012’de ortaokul ve 2013 yilinda lise
mifredatlarinda degisiklik yapilmasi, 2011 yilinda sinif mevcut kotasinin 40 6grencinden 35 kisiye dislrilmesi
bu slrecin hukuki adimlari arasinda yer almistir. En son 2013 yilindaki lise mifredatindaki degisikliklerle birlikte
Yutori kelimesi ile anilan bu donem sona ermis ve Post-Yutori adi verilen egitim dénemi baslamistir.

Yine, zorbalik olgusu da eskiden bu yana Japon egitim sisteminin her kademesinde koklesen sorunlar
arasindadir ve ginimuzde “can yakici bir sorun olarak varligini sirdirmektedir” (Toksdz, 2021: 33) ve esnek
egitim yaklasiminin benimsendigi donem icerisinde de hem ciddi bir toplumsal sorun hem de egitim yaklasimina
iliskin ciddi bir elestiri kaynagi olagelmistir. Zorbalik (ijime) olgusu 1985’ten giinlimiize Japon ilk, orta ve lise
kademelerinde tespit edilen, toplumsal ve egitsel boyutlari olan bir olgudur. 1990’lara kadar toplumsal tabanda
cok fazla bilinmeyen bu gergeklik 6zellikle zorbalik vakalarina bagh intiharlarin artisina binaen MEXT tarafindan
tanimlanmak durumunda kalmistir. Hem tespit edilen okul oranlari hem de vaka sayilari baglaminda 2005 sonrasi
ve Ozellikle de 2010 yili sonrasinda ciddi ve gozle goralur bir artis s6z konusudur (Sekil 2).
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Okul sayilarina gore zorbalik vaka oranlari
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Sekil 2 Japon Okullarinda Zorbalik Verileri

Kaynak: (MEXT, 2021) verileri derlenerek yazarlar tarafindan olusturulmustur.

MEXT verilerine dayanarak hazirlanan Sekil 2 incelendiginde, 1985-1986 vyillari arasinda ilkokul, ortaokul
ve lise diizeylerinde hizli bir dislis kaydedildigi gorilmektedir. Bu ani distse ragmen, 1993-1994, 2005-2006
yillarinda gorece; 2011-2012 yillarinda ise gozle gorullir derecede bir artis oldugu goézlenmektedir. Bakanlik,
vaka oranlarindaki bu sigramalara uygun olarak 1986, 1994, 2006 ve 2013 yillarinda tanimlamalari degistirmis ve
dizenlemelere gitmistir (MEXT, 2019). 1994 yilindaki zorbalik vakalari konusunda 6grenci, 6gretmen ve velilere
danismanlik yapmasi icin her okula uzman atanmasi karari 6nlem ve diizenlemelere 6rnek olarak verilebilir
(Otsuka, 2012; akt. Toks6z, 2021). Alinan bu 6énlemler vakalarin 2005 yilina kadar diisiik seyretmesini saglamis
olsa da 2006 yilinda neredeyse 6 kat arttig1 gozlemlenmistir. 2018’den 2020’ye kadar gecen 3 yillik siireg icerisinde
ise Japonya’da ilkokul ve ortaokul &grencileri arasinda yasanan zorbalik olaylarinin son 15 yilin en yiksek
seviyesine ¢iktigl dikkat cekmektedir. Burada vaka sayilarindaki artisin fiili bir artis mi yoksa tanimlamalardaki
degisikliklerin de bu artista etkili olup olmadigi tartismali bir noktadir. Daha 6nce de vurgulandig (izere,
zorbalik kavrami dénem dénem tanimi MEXT tarafindan degistirilen bir kavramdir (Toks6z, 2021). Dolayisiyla,
ayni davranisin zorbalik olarak tanimlandigi dénemlerle tanimlanmadigi donemler bulunmaktadir. Ginimizde
zorbalik (iime); “Ogrencinin belirli bir iliski icinde oldugu birey tarafindan okul icinde veya disinda fark etmeksizin
fiziksel ve psikolojik siddete maruz kalmasi sonucu aci hissetme durumu.” seklinde tanimlanmaktadir. Eylemin
zorbalik olup olmadiginin tespiti, ylizeysel bir sekilde degil, zorbaliga ugrayan 6grencinin agisindan bakilarak
yapilmaktadir (MEXT, 2019). 1994 yilinda yapilan dizenlemede zorbaligin tanimi, (1) kisinin kendinden daha
zayif bir hedefe saldirmasi, (2) surekli olarak fiziksel ve psikolojik siddette bulunmak, (3) muhataba ciddi aci
cektirmek olarak ifade edilmekteydi. 2006 yilinda gidilen diizenlemeyle “tek tarafl’”’, “slirekli olarak’ ve “ciddi”
gibi ifadeler cikarilmis, “zorbaliga ugrayan 6grencinin acgisindan bakmak”, “6grencinin belirli iliskiler icinde
oldugu bireyler” ve “siddet” ifadeleri eklenerek glinlimiiz seklini almistir. Net bir sonuca varmak kolay olmasa
da tanim gergevesindeki degisikliklerin de vaka sayisindaki artisa etkisinin olma ihtimali g6zden ¢ikarilmamalidir.
Vakalardaki nicel artisin 6gretim programlari (Yutori egitimi, vb.) ile iliskisi de donemsel olarak degerlendirilebilir.
Ancak, dogrudan bu iliskiyi, yani 6gretim programlari esnetildigi icin zorbalik artti savini, ispat etmek kolay
degildir. Bunun disinda, vakalarin sayisal artisi kadar vakalarin tespitinin artisi da degerlendirilmelidir. Zira,
iletisim teknolojileri, anlik kayitlandirma ve delillendirme teknolojisinin 6grencilerin erisiminde olmasi, diger bir
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ifadeyle kendisine yapilan olumsuz bir davranisi cep telefonu marifetiyle ispat edebilir hale gelmesi gibi teknolojik
degiskenlerin vakalar tespiti kolaylastirdigi da unutulmamahdir. Ayrica, sosyolojik baglamda bu denli mahalle
baskisinin glcli oldugu toplumlarda ailelerin egitim-6gretim siirecine dahil ve buna bagli 6grencide olusan dissal
baskilar da degerlendirildiginde okul ortamindaki psikolojik ortamin 6grenciler tarafindan yonetilebilir olmadigi
durumlar gittikge artmaktadir. Tim bu gergekliklerden hareketle, 6zellikle 2000’ler sonrasi okul igi sorunlarin
Yutori doneminde gergeklestigi bir gercek olmakla birlikte, bu gelismelerin tek basina 6gretim programinin
esnekligi ile iliskisini ortaya koyacak bir nicel veri temelli ya da sosyolojik gerceklik bulunmamaktadir. Ancak,
diger yandan yukarida deginilen olgu ve sorunlara iliskin gézle goraliir ve anlamli degisimlerin de yine bu esnek
yaklasim doneminde gerceklestigi de yadsinamaz bir gerceklik olarak ortadadir.

Post Yutori Donemi: Yeni Yizyil, Uluslararasilasma, Bilgi Teknolojileri ve Japonya’da Egitim

Buyasanan ve gittikge tabana yayilan okul igi sorunlarin yanisira, ddnemin sosyolojik kosullari egitim sisteminin
yeniden sorgulanmasina sebep olmustur. 1990 ve 6zellikle 2000’ler sonrasi sanayilesme ve kentlesme siirecinin
ve bilgi toplumuna gecisin biyik oranda tamamlandigi donemdir. Bu dénemde, Uretim ve yasamda teknoloji
dnemli bir yer tutmaktadir (Ozsen, 2021). Kentli yasam, tiiketim davranislari ve aliskanliklari, toplumsal iliskiler
artik bireyin beklentilerini toplumsal yasamin her yerinde oldugu lzere egitim alaninda da 6ne ¢ikarmaya baslar.
Bu noktada, 6gretim sirecinin somut giktilari egitim sisteminin tim paydaslari (okul, 6gretmen ve veli) tarafindan
daha da dikkatle takip edilir hale gelmistir. Yine, g6zden kagirilmamalidir ki, Japonya dogurganlik oraninin azaldigl
ve dolayisiyla ¢ocuk sayisinin da azalmaya basladig bir demografik yapiya sahiptir. Dolayisiyla, egitim alanindaki
ciktilar evrensel baglamdakinden daha da ciddiyet ve hassasiyetle takip edilir hal almistir. Tam bu noktada PiSA
sonuglari gibi hem uluslararasi karsilastirmaya olanak saglayan hem de uzmanhk gerektirmeden yorumlamaya
acik veriler egitim sistemindeki sorgulama ve elestirilerin dozunun artisinda etkili olmustur. PISA temel beceriler
verilerindeki yillar icindeki dalgalanmalar ve uluslararasi siralamalardaki inis cikislar 6gretim programlarinin
gozden gegirilmesine iliskin toplumsal sorgulamayi daha da gtliclendirmistir (Sekil 3).
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Sekil 3. Japonya’nin PiSA Sonuglar
Kaynak: OECD (2019)

Tim bu deneyimler, gerceklikler ve donisim 1siginda MEXT 2008 yilindan itibaren ilgili yonetmelik ve
yonergelerinde degisikliklere giderek, bilgi ve beceriyi edinmekle kalmayip bu bilgi ve beceriyi yasam icinde
kullanabilen bireyi yetistirmeyi hedefleyen ve “post-yutori dénemi” olarak da adlandirilabilecek doneme
gecis yapmaya baslamistir. Bir diger ifadeyle, maddi bilgi edinimi degil yasam glciini bireylere kazandirmayi
amaglayacak sekilde 6gretim programlarinda yeniden degisiklikler yapilmistir. Bu noktada anadil (Japonca) ders
saatlerinin azaldigi, diger taraftan matematik ve fen bilgisi ders saatlerinin ¢ogaldigi gériilmektedir. Bu noktada
PiSA sonuglarinin 2012 ve sonrasina bakildiginda bu degisimin izdiisiminiin gorildigini sdylemek miimkindiir.
Zira, okuma becerilerinde hem ortalamada hem de siralamadaki disis ve aksine matematik ve fen bilgisi
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alanlarinda kazanilan istikrar bunun kaniti niteligindedir. Yine, yasam giicii (ikiru chikara - =& % 7J) kazanimini
temel prensip edinen yeni donemde beden egitimi, aile, ahlak egitimi gibi derslerle s6z konusu séylem mifredat
aracihgiyla hayata gecirilmeye calisilmistir. Esnek yaklasimin benimsendigi program doneminden alinan ciktilar
Uzerine, MEXT derslerde stzel etkinliklerin gelistirilmesi, matematik ve fen egitimi, kiltiirel/geleneksel egitim,
ahlak egitimi, deneyimsel 6grenme etkinlikleri, yabanci dil egitimi ve mesleki egitimi amaglayan “Yagama glicu”
(ikiru chikara - 7E & 5 J7) kavramini benimsemeye karar verdi (Nakayasu, 2016, s.139).

Bu yeni doneme 6gretim programlari Gzerinden bakildiginda, nicel baglamda ders saat sayilarinin kendi
icerisinde kademeli olarak artis gostermekle birlikte, bir 6nceki esnek (Yutori) egitim dénemine kiyasla toplam
saatlerin azaldig1 gorullr (Tablo 4). Bununla birlikte, yeni derslerin de eklendigi gérilmektedir. Bunlardan bir
tanesi yabanci dil dersidir. ilkokul 5. ve 6. siniflarina eklenen yabanci dil dersleri Uluslararasilasma kavraminin
gerek makro politik gerek toplumsal tabanda sikilikla ifade edilmeye basladigl, internet ve bilgi teknolojilerinin
artik giindelik yasama girdigi bu dénemin ihtiyaclari arasinda goriilmis ve 6gretim programina eklemlenmistir.
Yine, “genel calisma saati” adli ders “Hizla degisen topluma cevap vermek, sorgulayici bir bakis agisi ve distince
tarzi gelistirmek, sorunlari daha iyi cozmek ve 6zgiiven kazanmak igin disiplinler arasi ve kapsamli bir 6grenme
strecidir” tanimlamasiyla programa 3. siniftan itibaren eklemlenmistir.

Ozetle, bu dénemin diger yaklasim dénemlerinden farkinin sadece ders saatlerindeki degisim ve ders
eklemeleri ile sinirli olmadigi; “Yasama gilici” (ikiru chikara - 2% % JJ) slogani ile anilan bu yeni program
yaklasiminin, yalnizca 6grenme becerilerini gelistirmeye odaklanmakla kalmayip ayni zamanda ahlaki egitimin
glclu bir bilesenini icerdigi igin eski yaklasimlardan farkli oldugu séylenmektedir (Kabine Ofisi, 2015a).

Tablo 4. 1989-2008 ilk ve Ortaokul Ogretim Programlar Karsilastirmasi

_ = £ x g

= k2 = © >60 Ll alg = =
8 | g| e 2|8 c - =g/  Bg §
e = S 3 = i~ - T 5 ~ |35, — S ©
o = S N © © © i) o O Q
a o © c Z | 3| € 2 S = | 2| 5| N o] o
T ez g 2|28 T |8 T |£68 ° v F

okl .

flkokul 1 SinifYutori 356 | o 1136 | o 102 |68 68| 0 | 102 34 0| 0 | 34 | 0 | 850

Donemi

ilkokul 1. Sinif Post-

e . 306 0 136 0 102 | 68 | 68 0 102 | 34 | O 0 34 0 850
Yutori DOnemi

ilkokul 2. Sinif Yutori

.. . 315 0 175 0 105 | 70 | 70 0 105 | 35 | O 0 35 0 910
Donemi

ilkokul 2. Sinif Post-

e . 315 0 175 0 105 | 70 | 70 0 105 | 35 | O 0 35 0 910
Yutori DOnemi

ilkokul 3. Sinif

280 105 | 175 | 105 0 |70 70 0 105 | 35 | O 0 35 0 980
Yutori Egitim

ilkokul 3. Sinif Post-

245 70 | 175 | 90 0 |60 | 60 0 105 | 35 | O 70 35 0 945
Yutori Egitim

llkokul 4. Sinif Yutori g5 | 105 | 175 | 105 | 0 70|70 | 0 |105|35 |0 | o | 70 | 0 | 1015

Egitim

llkokul 4. Sinif Post- , 9 |175 105 | O |60|60 | O | 105 35| 0 | 70 | 35 | O | 980
Yutori Egitim

llkokul 5. Sinif 210 | 105 | 175 105 | 0 |70| 70 | 70 | 105 |35 |0 0 | 70 | 0 | 1015
Yutori Egitim

ilkokul 5. Sinif Post-

. 175 100 | 175 | 105 0 |50|50 | 60 90 | 35 |35| 70 35 0 980
Yutori Egitim

ilkokul 6. Sinif

. 210 | 105 | 175 | 105 0O (70|70 | 70 | 105 | 35| 0 0 70 0 1015
Yutori Egitim
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llkokul 6. Simif Post-| 12 15 | 175 | 105 | 0 |50 |50 | 55 | 90 | 35 |35, 70 | 35 | 0 | 980
Yutori Egitim

Ortaokul 1. Sinif 35- 105-
Yotort Egitim 175 | 140 | 105 | 105 | 0 70|70 | 70 | 105 |35 | 0| 0 | "~ 1050
Ortaokul 1. Sinif 140 | 105 | 140 | 140 | O |45| 45 70 | 105 | 35 |140| 50 | 35 | O | 1015
Post-Yutori Egitim

Ortaokul 2. Sinif 35- 105-
Yutor! Egitim 140 | 140 | 140 | 105 | 0 |35 /35| 70 | 105 35 | 0| O %%/ 1050
Ortaokul 2. Sinif 140 | 105 |105| 105 | O |35|35 | 70 | 105 | 35 |140| 70 | 35 | O | 1015
Post-Yutori Egitim

Ortaokul 3. Sinif 75- 105- 35.| 35- 105- 35- | 105-

Yutori Egitim 1401 105 | 1401 140 | O 70| 70 70105 440 | 33 [ 01 O gg | ogo | 10°0
Ortaokul 3. Sinif 105 | 140 | 140 | 140 | O |35|35 35 | 105 | 35 |140| 70 | 35 | O | 1015
Post Yutori Egitim

TARTISMA

Japonya, Il. Diinya Savasi sonrasinda toptan bir yenilenme siirecine girmis ve bu siireg icinde egitim alani da
yerini almistir. Egitim Temel Yasasi ile sekillenmeye baslayan sireg, toplumsal ve ekonomik gelismelerle paralele
bicimde degisim ve donlisimlere imza atmistir. Bu ¢alisma da, bu noktada, egitim alaninda yasanan degisimlerin
toplumsal ve tarihsel baglamdaki arka planini da ortaya koymak suretiyle, Japon egitim sisteminin son yarim
yuzyildaki degisimini ele almistir.

1890 imparatorluk
Egitim Fermani

@)

Kaynak: (Japon istatistik Biirosu 1965; IPSS, 2013) verileri derlenerek yazarlar tarafindan olusturulmustur.

O

1947

Egitim Temel

Yasasi

1945-70

O

Yiiklemeci Egitim

O

1973 Petrol Krizi

1980-90 Yuto
Egitimi

O

ri

O

2008-
Post Yutori Egitimi

2016-
Toplum 5.0

@)

Sekil 5. Il. Diinya Savasi Sonrasi Japon Egitim Sisteminde Tarihi Siiregler

1920 1930

1940

1944 1950

Hizmet sekttrij m m m

Kent nifusu

1955

Sanavi, Ingaat

1960

1970 1980
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2000

Tarim, Omanalik, Hayvancilik

Sekil 6. Japon Sanayilesme ve Kentlesme Siirecinin Son 100 yili
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Il. Diinya Savasl sonrasi toparlanma ve birgcok alanda yeniden yapilanma sirecine girilen bir donemdir.
Planh go¢ ile kademeli olarak is giicii cevreden (kirsal) merkeze (kent) tasinmistir (Ozsen, 2021). Bu planl siireg
icerisinde sanayi Uretiminde destek saglayacak ara is gliciiniin yetistiriimesi ve toplumsal baglamda tabanin temel
becerilere sahip sekilde yetistiriimesi amaciyla, ezber merkezli ve bilgi aktarimi temelli yogun bir 6gretim programi
benimsenmistir. 1980’ler sonrasi ise sosyodemografik baglamda kent merkezli ve tiretim yapisinin hizmet sekt6ri
odakli hale geldigi bir doneme girilir. Bu dénem ayni zamanda ekonomik refahin da tabana yayildigi, kentli bireyin
gereksinimlerinin daha fazla piyasada karsilanmaya basladigi donemdir. Diger bir ifadeyle, bir dnceki nesil savastan
sonra toplumsal hedefleri yasaminin temeline alan ve kalkinmaya odaklanan bir nesildi ve egitim yaklasimi da
bu cercevede sekillenmisti. Ancak, 1980’ler sonrasi nesil ise toplumsal hedefler ve dncelikler agisindan bir dnceki
nesilden farkl bir pozisyondadir. Dolayisiyla, 6gretim programlari da bu cergevede ezberden, yiiklemeden gorece
uzak, bireyin gelisim sirecini gérece daha esnek ele alan bir karaktere buriinmustir. 1990’lar bilindigi lzere
Japon toplumu igin hem ekonomik hem de toplumsal anlamda kilometre taslarindan sayilmaktadir. 1990’larin
ilk yarisinda deneyimlenen ekonomik kriz, ayni donemlerden itibaren bilgi teknolojilerinin toplumsal yasamda
yer almaya baslamasi, Uluslararasilasma séyleminin makro politikalarda ve toplumsal tabanda kabul gérmesi
Japonya’yi farkli bir cehreye birlindiirmeye baslamistir. Bir yandan, bu ve benzeri sosyoekonomik degiskenlere
bagli gelisen okul merkezli sorunlar (zorbalik, okula gitmeme, vb.) artarken, diploma toplumu (Collins, 1979)
kimligi daha da kati bir hal almistir. Dolayisiyla, 6gretim programlarinda da yeniden degisikliklere gidilmis ve
glniin kosul ve ihtiyaglarina gore diizenlemeler yapilmistir.

Buglin ise, sosyoekonomik gercekliklerin diizeni belirledigi sosyopolitik diizen icinde Japonya “Surdirilebilir
Kalkinma igin Egitim” (Education for Sustainable Development: ESD) zemininde, 6grencilere “yasama gici”
(ikiru chikara) kazandiracak 21. Yiizyil Becerilerini kazandirmayi amaglamaktadir. Bunu yaparken de Toplum
5.0 vizyonunu egitim sisteminin de temeline koymaya baslamis, ilgili yasal zemini olgunlastirma galismalarini
sirdirmektedir (Cave, 2011; Kimura&Tatsuno, 2017). Japonya Hikimeti tarafindan 2016 yilinda ortaya atilan ve
temelinde “toplum icin teknoloji”” anlayisi bulunan bu kavramda amacg, teknolojiyi yasamin her alanina entegre
ederek insanlarin sorunlarina pratik ¢oéziimler sunmak ve sosyal yasamlarini daha kaliteli hale getirmektir
(Mutluol, 2018). Toplum 5.0’a yonelimin ilerleyen sireclerde egitimde bilim ve teknolojinin 6ne ¢ikmasina,
yapay zeka ve robot endustrisi alanlarinda ¢alismalarin dGneminin artmasina yol agacagi disliniilmektedir.

Son olarak, her ne kadar bu ¢alisma 6zel olarak 6gretim programlarinin son yizyildaki degisimini toplumsal ve
tarihsel baglamdaki arka plani ile irdelemeyi amaglamis olsa da Japon egitim sistemi tartisilirken “degisim” kadar
“degismeyen” hususlara da vurgu yapilmasi dnemlidir. Zira, Japon egitim sisteminin karakteristik 6zelliklerinden
birisi de temel itibariyla egitim makro politikalarinin degismemesi; sadece programlar bazinda giiniin ihtiyag ve
kosullarina gore diizenlemelerin yapiliyor olmasidir.
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