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OZ: Bu calismada Tiirkiye’de yasayan Roman g¢ocuklarin
uzaktan egitim siirecinden faydalanma durumlarinin belirlenmesi
amaclanmistir. Roman ¢ocuklarin uzaktan egitim siirecinden
faydalanma durumlarin1 derinlemesine inceleyebilmek igin
caligma nitel aragtirma yontemlerinden durum ¢aligmasi seklinde
desenlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu 2020-2021 egitim-
ogretim yilinda Karedeniz Bolgesi’nde yer alan biiyiiksehirlerden
birisinde okul 6ncesi egitime ve ilkokula devam eden ¢ocuklar ve
onlarin ebeveynlerinden olugmaktadir. Calismada 45 ebeveyn ve
30 ¢ocuk ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Yapilan
goriismelerde elde edilen veriler icerik analizi yontemi ile
temalara ve kodlara aynlmistir. Yapilan caligma sonucunda
uzaktan egitim siirecinin Roman c¢ocuklarin dezavantajlarini
arttirdigr  goriilmiigtiir. Uzaktan egitim silirecinde Roman
¢ocuklarin birgogunun uzaktan egitim sistemine internet erisimi,
bilgisayar, tablet ya da akilli telefonu olmadigi i¢in dahil
olamadigi belirlenmistir. Uzaktan egitim sistemine bir sekilde
dahil olanlarin ise derslerin akis hizina yetismekte giigliik
cektikleri ortaya ¢ikmistir. Cocuklarin ciddi anlamda &grenme
kayiplar1 yasadigi ve ¢ogunlukla da bu kayiplar telafi etmek igin
yardim alabilecekleri aile {iyelerinin olmadig1 belirlenmistir.

Anahtar sozciikler: Roman gocuklar, uzaktan egitim, pandemi,

yoksulluk

Bu makaleye atif vermek icin:

ABSTRACT: This study determines the state of Romani children in
Turkey in terms of the benefit received from the distance education
process. To examine the situation of Romani children benefiting from
the distance education process in detail, this study is patterned as a case
study that is a form of qualitative research method. The study group of
the research comprises children attending pre-school and primary
school in one of the metropolitan cities of the Black Sea Region in the
2020-2021 academic year and their parents. Semi-structured
interviews were conducted with 45 parents and 30 children. The data
obtained from the interviews were divided into themes and codes using
the content analysis method. Results indicated that the distance
education process increased the disadvantages of Romani children.
During the distance education process, it has been determined that
most Romani children cannot participate in distance education because
they do not have internet access, computers, tablets, or smart phones.
It turns out that those who are involved in the distance education
system in some way have difficulty keeping up with the flow of the
courses. It has been determined that children suffer significant learning
losses and often do not have family members who can get help
compensate for these losses.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

According to UNICEF reports, Turkey is one of the countries where inequality is experienced, and
problems with education increased due to the pandemic (ILO, 2020). Romanians are one of the
economically and socially disadvantaged groups in Turkey; they often work in temporary, irregular,
insecure, low-paid, and life-threatening jobs and have difficulty achieving an average standard of living. In
the cities where they live, Romanians usually live collectively in certain neighborhoods, leading them to
form a closed structure. Thus, this community, which is socially and physically closed, has difficulty in
accessing income-generating resources. Studies show that one of the main reasons why Romanians live in
a closed structure is that they think they experience social exclusion (Askin, 2017; A¢ikalin & Sahin, 2016;
Celik & Tar, 2015; Balkiz & Goktepe, 2014; Akkan et al., 2011). With the pandemic, most children who
stay at home are deprived of the play and early learning support necessary for their healthy development.
The effect of the pandemic on poor children in early childhood increases exponentially when poverty and
discrimination are added to this deprivation. For this reason, it is important to learn about the experiences
of Romani children who face many problems in face-to-face education during the pandemic. For this
purpose, answers to the following questions are sought:

1- What are the views of Romani parents and children regarding interruption of face-to-face
education?
2- What are the views of Romani parents and children on the distance education process?

2-a- What are the views of Romani parents and children about the distance education process carried out
with EBA TV?

2-b- What are the views of Romani parents and children about the distance education process carried out
with live lessons?

3- What are the views of Romani parents and children on their communication with school
administrators and teachers in the distance education process?

Method

This study, which aims to reveal the experiences of Romani children in the educational process
during the pandemic, is designed as a case study that is a from qualitative research design. The study group
of the research comprises children attending pre-school and primary school in one of the metropolitan cities
of the Black Sea Region in the 2020-2021 academic year and their parents. The snowball sampling method,
which is one of the purposeful sampling methods frequently used in qualitative research, was used in
determining the study group. Within the scope of the research, 45 parents and 30 children were interviewed.
In the study, semi-structured interview questions developed separately for children and parents were used
by the researchers to collect data. While preparing the semi-structured interview form, the studies conducted
with disadvantaged groups during the pandemic were browsed. In the research, the content analysis method
was used to reveal the experiences of Romani children in the educational process during the pandemic
period in depth. Patton (2014) defines content analysis as any data reduction and semantic effort to
determine fundamental consistency and meanings based on qualitative data. The research tries to reach
concepts and relationships that can explain the experiences of Romani children.

Findings

All parents think that transition to distance education process has a negative effect on children’s
education due to the pandemic. Parents stated that the children forget what they know, and the newcomers
have learning difficulties. In particular, parents who received pre-school education were more upset about
not using tools. The distance education system in our country is a process where children start with EBA
TV first and then continue with their own teachers. For this reason, opinions on the distance education
system are examined under two sub-headings: views on EBA TV and opinions on live lessons. Transition
to distance education has caused serious difficulties for Romani children, one of the disadvantaged groups,
in accessing education. These problems differ in EBA TV application (distance education via television)
and live lessons (lessons students take from their teachers via zoom or various applications). As a result of
the decision to switch to distance education suddenly, they used distance education primarily by watching
it on TV via EBA TV. During this period, Romani families often had more than one child and one TV in
the house, causing problems. Only one of the children can participate in distance education, while the others
wait their turn. In addition, parents stated that their children’s learning speed is very slow on television, and
they do not understand many subjects, so they cannot or do not want to follow the lessons. When the views
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of Romani parents and children about live lessons are examined, it is seen that devices such as tablets and
smartphones are limited or do not exist at all in their homes. Even if these devices are available, some
children will be able to participate in classes and others will not because the number of devices is limited,
and parents should make a decision on which child will participate. In addition, even if these devices are
available, there are problems with the internet access.

Discussion and Conclusion

In the study, it was observed that the disadvantages of Romani children continued and even
increased during the pandemic period. It has been determined that Romani children have great difficulties
in accessing the distance education system due to impossibilities. It has been stated by the parents that while
the students have some difficulties in the face-to-face education process, they also forget what they know
during the distance education process. Parents whose children continue preschool education think that the
tools they bought remains in their hands and that they are wasting their time. Some of the parents and
children are pleased with the interruption of face-to-face education. Because in this process, children can
work in various jobs and support their families. At a time when household income is falling, children are
forced to work in environments without any security to support their families, suggesting that these children
may be disconnected from their educational life. It will be difficult for children to enter the labor market
when access to education is limited and there are high rates of absenteeism or dropout.

GIRiS

Pandemi siireci ile ¢alisma bigimlerinin degismesi, bir¢cok sektdriin kapanmak ya da iiretim
konusunda yavaglamak zorunda kalmasi tiim diinyada ekonomik krizlerin yasanmasina ve milyonlarca
insanin igsiz kalmasina ya da calisma saatlerinde diisiise neden olmustur (ILO, 2020; OECD, 2020). issizlik
oranlarinin artmasi sonucunda ortalama yasam standardina sahip aileler bile temel ihtiyaclarini karsilama
noktasinda giicliikler yagamaktadir. Pandemi ile 150 milyon insanin daha derin yoksullukla miicadele
etmek zorunda kaldig1 belirlenmistir. Ayrica yoksullukla miicadele eden gruplarin birgogu halihazirda
yliksek oranda yoksullugun yasandigi iilkelerde bulunmaktadir. Yani pandeminin etkileri yoksul iilkelerde
¢ok daha yogun olarak hissedilmektedir (World Bank, 2020a). Pandeminin etkisini iilkelerin kendi
i¢lerindeki durum ile karsilastirdigimizda da benzer bir durumla karsilagilmakta ve pandeminin en ¢ok
etkiledigi gruplarin yoksulluk i¢inde bulunan gruplar oldugu goriilmektedir. Niteliksiz ya da egitim diizeyi
disiik isgiler, sozlesmeli calisanlar, kayit dis1 ¢alisanlar, mevsimlik isgiler, kiiglik isletmelerde calisanlar
veya evden calisma imkani bulunmayanlar bu gruplarin baginda gelmektedir (Alpago & Oduncu-Alpago,
2020; Gogmen, vd., 2020; Perugini & Vladisavljevic, 2020; Stephany, Dunn, Sawyer & Lehdonvirta,
2020). Diinya Bankasi dngoriilerine gore salgin yoksulluk oranini arttirarak devam ettirecek sekilde
ilerlemektedir (World Bank, 2020b).

Yoksulluk, temel yasam ihtiyaclarin1 karsilayacak kaynaklara ulasamamak, aclik ve yetersiz
beslenme, hastaliklarin ve hastaliktan 6liimlerin artisi, evsizlik ya da yetersiz konut, saglik ya da egitim
gibi temel hizmetlere ulasamama seklinde tanimlanmaktadir (Minijin, Delamonica, Davidzuk & Gonzales;
2006; Gordon, vd. 2003; Kanbur & Squire, 1999; Wratten, 1995). Ancak yoksulluk kavramini ¢ocuklar
iizerinden inceledigimizde karsimiza farkli parametreler ¢ikmaktadir. Cocuk yoksullugu genel anlamda
genglerin ve ¢ocuklarin ¢ocukluk doneminde yoksulluga maruz kalmasi durumudur. Ancak yetiskinlerden
farkli olarak para ve varlik konusu iizerinden ¢ocuk yoksullugunu agiklamak yeterli olmamaktadir. Ayn
zamanda ¢cocugun hane halkinin sahip oldugu para veya varliga ulasma durumu da ¢ocugun yoksullugunun
tanimlanmasinda ¢ok dnemlidir. Ciinkii ¢ocuklarin hane halkinin sahip oldugu gelir ya da mal varlig
iizerinde s6z hakki olmadigi i¢in hane halkinin refahi iizerinden ¢ocugun iyiligini ya da yoksullugunu
degerlendirmek yanlis sonuglar dogurabilmektedir. Bu nedenle hane halkinin gelir diizeyinde iyilesme
meydana gelse bile bu gelirin adil bir sekilde dagitilmasi 6zellikle de cinsiyet ya da yas gibi faktorlere bagh
olarak s6z konusu olmayabilmektedir (Feeny & Jo Boyden, 2003; UNICEF, 2006; UNICEF, 2005). Bu
durum c¢ocuk yoksullugunun tanimlanmasinda yeni arayislarin dogmasina neden olmustur. Cocuk
yoksullugu; maddi, ruhsal ve duygusal kaynaklarin yoksunlugunda yasayan ¢ocuklarin haklarini kullanma,
toplumun esit bir liyesi gibi topluma katilma ya da kendilerini gelistirme konularindan mahrum kalma
seklinde tanimlanmaktadir. Cocuk yoksullugu yetigskinlerin maruz kaldig1 yoksulluktan farkli olarak ¢ocuk
iizerinde bilissel, ruhsal, duygusal ve fiziksel olarak kalic1 etkiler birakmakta, cocuklar yoksulluk karsisinda
savunmasiz kalmaktadir (Barlett, 2002; Bradshaw, 2002; Minijin, Delamonica, Davidzuk & Gonzales;
2006; Ridge, 2002; UNICEEF, 2005).
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Pandemi ile is alanlarinda meydana gelen daralma nedeniyle g¢ocuk yoksullugu da artis
gostermektedir. Pandemi donemi ile artan yoksullugun c¢ocuklar tizerindeki etkileri incelendiginde
beslenme, barinma, egitim gibi temel haklara erisim noktasinda kendini gostermektedir (ILO, 2021;
UNICEF, 2020; World Bank, 2020a; Go¢men, vd., 2020). Pandeminin etkisiyle birlikte diinyada egitim ve
saglik gibi temel hizmetlere ulasamayan ¢ocuklarin oran1 %47’ den %56’ya ylikselmistir (UNICEF, 2020).
Saglik hizmetlerine erisim rutin kontroller, asilanamama, beslenmeden kaynakl1 sorunlar1 kapsarken egitim
hizmetleri uzaktan egitim sisteminin gerekliliklerini karsilayamamaktan kaynakli sorunlar1 kapsamaktadir.

Pandemi doneminde diinyada 463 milyon Ogrencinin uzaktan egitim hizmetlerine ulasamadigi
belirlenmistir (UNICEF, 2020). Uzaktan egitim hizmetlerine ulasmada yasanan sorunlarin nedeni olarak
cocuklarin uzaktan egitime erigmelerini saglayacak bilgisayar, tablet, akilli telefon gibi temel donanimlar
ile internet erigimlerinin olmamasi ya da bulunduklari ¢gevrenin internet erisimini saglayacak altyapiya sahip
olmamasi1 olarak gosterilmistir. Uzaktan erisim konusunda da sikinti yasayanlarin biiyiik ¢ogunlugunu
yoksulluk icinde yasayan ¢ocuklar olusturmaktadir. Bu ¢ocuklarin ailelerinden de akademik anlamda
destek alamayacak durumda olmalari uzaktan egitime erisim saglayan ¢ocuklar ile aralarindaki ugurumu
derinlestirmektedir (Ozdogan & Berkant, 2020; Pietro, Biagi, Costa, Karpinski & Mazza, 2020; Tadesse &
Muluye, 2020; UNESCO, 2020; United Nations, 2020; Williamson, Eynon & Potter, 2020; Xafis, 2020).

Tiirkiye UNICEF raporlarma gore esitsizligin yasandigi ve pandemi nedeniyle egitime yonelik
sorunlarin artis gosterdigi iilkelerden birisidir (ILO, 2020). Pandemi nedeniyle uzaktan egitime ara
verilmesinin ardindan 6grenciler dncelikle EBA (Egitim Bilisim Ag1) TV {izerinden uzaktan egitime erigim
saglamiglardir. Bu siirecte her simif seviyesine uygun sekilde Ogretmenler tarafindan yapilan ders
anlatimlart tiim {ilkeye televizyonlar aracilif1 ile ayni anda ulasmstir. Ozel okullarda ise dgrenciler ve
Ogretmenler zoom gibi ¢esitli toplant1 uygulamalari {izerinden toplanarak derslerini uzaktan ancak canli
ders seklinde yiiriitmiistiir. Sonrasinda benzer bir uygulama devlet okullarinda da baslamistir. Ogretmenler
ve 6grenciler toplanti programlarini kullanarak internet tizerinden miifredata uygun sekilde egitim siirecini
canli dersler araciligt devam ettirmeye calismiglardir. Ancak Ozellikle canli derslere gecis siireci
beraberinde bir¢ok sorunu getirmistir. Oncelikle canli derslere katilimin gerektirdigi cihazlarin ve internet
erisiminin diisiik hatta zaman zaman orta gelir grubunda bile saglanamamasi birgok ¢ocugun egitim
stirecinin kesintiye ugramasina ya da saglikli bir bi¢imde yiiriitilememesine neden olmustur.

Tiirkiye’de gerek ekonomik gerek sosyal agidan dezavantajli gruplardan biri de Romanlardir.
Romanlar genellikle gecici, diizensiz, giivencesiz, diisiik {icretli ve hayati tehlikesi olan islerde ¢calismakta,
ortalama bir hayat standardini yakalamakta giigliik yasamaktadirlar. Romanlar yasadiklar1 sehirlerde
genellikle belirli mahallelerde toplu halde ikamet etmekte bu durum da onlarin kapali bir yapi
olusturmalarina neden olmaktadir. Boylece hem sosyal hem de fiziki anlamda kapalilik arz eden bu topluluk
gelir getirici kaynaklara ulagmakta da giiclik c¢ekmektedir. Diger bir yandan yapilan c¢alismalar
gostermektedir ki Romanlarin kendi icinde kapali bir yap1 arz eder sekilde yasamalarindaki temel
sebeplerden biri sosyal diglanma yasadiklarini diistinmeleridir (Askin, 2017; A¢ikalin & Sahin, 2016; Celik
& Tar, 2015; Balkiz & Goktepe, 2014; Akkan, Deniz & Ertan, 2011). Tiim bu ekonomik ve sosyal sartlara
bagli olarak Romanlar ile ilgili en biiyiik sorunlardan birisi Roman ¢ocuklarin maddi imkansizliklar
nedeniyle, calismak zorunda kalmalari, erken evlenmeleri, ailelerin okula yonelik bakis agilari, okulda
kendilerine yonelik bakis agisi nedeniyle diizenli bir egitim alamamalar1 ve bulunduklar1 sosyo-ekonomik
dongiiyii kiramamalaridir (Akkan, Deniz & Ertan, 2011; Askin, 2017; Geng, Taylan & Baris, 2015; Karan,
2017; Kumcagiz, Ozcan & Sahin, 2018; Mercan-Uzun & Biitiin, 2015; Okutan & Turgut, 2018). Biitiin
bunlarin yan1 sira hem ¢ocuklar hem de yetiskinler ¢esitli ayrimci tutumlarla karsilasmaktadir. Her ne kadar
ayrimciligin Oniine gecmek icin ¢esitli calismalar yiiriitilmeye c¢alisilsa da ne kadar etkili oldugu
bilinmemektedir (Tiirkiye Cumhuriyeti Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler Bakanligi, 2021). Cocuklar
ozelinde ele aldigimizda c¢ocuklarin okullarda ayrimciligin farkl tiirleriyle karsilastiklar1 goriilmektedir.
Karan (2017) okullarda Romanlar genellikle belli mahallelerde ikamet ettikleri ig¢in ¢ocuklarin gittikleri
okullarin “Roman Okullari”na doniistiigiinii, Roman ¢ocuklarin zaman zaman okuldaki diger ¢ocuklardan
farkli bir sinifa yerlestirildiklerini ve Romanlar1 gérmezden gelen bir miifredatin oldugunu belirtmektedir.
Ayrica her ne kadar devlet okullarinda egitim parasiz da olsa zaman zaman okullarda bazi masraflar i¢in
ebeveynlerden para toplanmasinin 6zellikle dezavantajli gocuklarin egitim gordiikleri okullardaki sartlarin
elverigsiz olmasina neden olduguna deginmektedir. Spiteri (2021) ve Xafis (2020) pandemi déneminde
0zellikle dezavantajli gruplarda yer alan ve toplum tarafindan 6tekilestirilen ¢ocuklarin digerlerine oranla
daha c¢ok riskle karsi karsiya geldigini ve daha savunmasiz olduklarini belirtmektedir. Bu durum
dezavantajli gocuklardan olan Roman ¢ocuklar ile diger ¢ocuklar arasindaki esitsizligin giderek artacagini
diisiindiirmektedir.
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Bilindigi gibi erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuklara sunulan kaliteli egitim ve bakim son derece
o6nemlidir. Pandemi ile evde kalan ¢ocuklarin ¢ogu saglikli gelisimleri igin gerekli olan oyun ve erken
O0grenme desteginden mahrum kalmaktadir. Bu mahrumiyetin {izerine bir de yoksulluk kaynakl
mahrumiyet eklendiginde pandeminin erken ¢ocukluk donemindeki yoksul ¢ocuklar iizerindeki etkisi
katlanarak artmaktadir. Bu nedenle ¢calismada yiiz yiize egitim doneminde de bir¢cok sorun ile karsi karsiya
kalan Roman ¢ocuklarin pandemi déneminde egitime yonelik deneyimleri hakkinda bilgi sahibi olunmasi
amaglanmistir. Bu amagcla agagidaki sorulara yanit aranmaktadir:

1- Roman ebeveynlerin ve ¢ocuklarin yliz yiize egitime ara verilmesine dair goriisleri nelerdir?
2- Roman ebeveynlerin ve ¢ocuklarin uzaktan egitim siirecine dair goriisleri nelerdir?

2-a- Roman ebeveynlerin ve ¢ocuklarin EBA TV ile siirdiiriilen uzaktan egitim siirecine dair
goriisleri nelerdir?
2-b- Roman ebeveynlerin ve ¢ocuklarin canli ders ile siirdiiriilen uzaktan egitim siirecine dair
goriisleri nelerdir?
3- Roman ebeveyn ile ¢ocuklarin uzaktan egitim siirecinde okul idarecileri ve 6gretmenler ile
iletisimlerine dair goriisleri nelerdir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Roman c¢ocuklarin pandemi déneminde egitim-6gretim siirecindeki deneyimlerini ortaya
cikarmaya yonelik olan bu ¢alisma nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi seklinde desenlenmistir.
Durum ¢aligsmasi, ne, nasil ve nigin sorularina cevap aranan ve aragtirmacinin kontrol edemedigi bir olguyu
ya da olayr derinlemesine inceledigi calismalardir (Yildirnm ve Simsgek, 2016). Creswell (2013)
arastirmacilarin siirmekte olan, giincel, ger¢ek yasam durumlari {izerinde calistiklarini belirtmektedir. Bu
calismada pandemi devam ederken hi¢ zaman kaybetmeden Roman cocuklarin deneyimlerini ortaya
¢ikarabilmek adina tasarlanmig ve yiiriitilmistiir. Bu ¢alismada durum galigmasi tiirlerinden olan ve temel
olarak “ne” sorusunun cevaplanmaya calisildigi kesfedici durum c¢alismasi kullanilmaktadir (Ozan
Leymun, Odabasi ve Yurdakul, 2017). Calismada Roman ¢ocuklarin ve ebeveynlerin pandemi déneminde
egitim-Ogretim siirecinde “ne” yasadiklari ortaya koyulmaya caligilmigtir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubu Karadeniz Bolgesi’nde yer alan biiyliksehirlerden birisinde okul 6ncesi
egitime ve ilkokula devam eden cocuklar ve onlarin ebeveynlerinden olusmaktadir. Arastirmada Roman
cocuklarin pandemi doneminde egitim siirecinde neler yasadiklarinin ortaya ¢ikarilmasi icin Sadece
cocuklarla goriigmenin kendilerini ifade etmede zorluk yasamalar: ihtimali nedeniyle yetersiz olacagi
diisiiniilmiistiir. Bu nedenle ¢ocuklarinin birlikte yasadiklar1 ve ¢cocuklari etkileyen durumlar hakkinda en
detayl bilgi verebilecek kisilerden olan ebeveynlerle de goriisme yapilmasi uygun bulunmustur. Calisma
grubunun belirlenmesinde nitel arastirmalarda siklikla kullanilan amagli 6rnekleme yontemlerinden birisi
olan kartopu 6rnekleme yontemi kullanilmigtir. Patton (2014) kartopu 6rnekleme yonteminin daha ¢ok bilgi
elde edilebilecek bireylere ulagilmasinda kullanildigin1 ve ¢alisma grubunun olusturulmasinin “Bu konu
hakkinda kim en ¢ok seyi bilir? Kiminle goriigme yapmaliyim?” sorusunun sorulmasiyla basladigin
belirtmektedir. Bu nedenle ¢alisma grubunun belirlenmesinde ilk adim olarak Romanlarin yogun olarak
yasadig1 mahallelerden ikisinin muhtariyla goriisiilmiistiir. Muhtarlara telefon ile ulasilmisg, aragtirmanin
amaci anlatilmis ve goriisme i¢in randevu alinmistir. Cikis noktasi olarak muhtarin segilmesinin nedeni,
kendi mahallesinde yasayan halki en iyi taniyan ve bircok kamu kurum kurulusuyla mahallesinde
yasayanlar igin gériismeler yapan kamu gorevlisi olmasidir. Iki mahalle muhtariyla sosyal mesafe kurallari
g6z oOniinde bulundurularak goriigmeler yapilmistir. Bu goriismelerde arastirma icin alinan yasal izinler
agiklanmig, arastirmanin amaci, goriismelerin nasil gergeklestirilecegi ve goriismelerin gizliligi hakkinda
bilgi verilmistir. Muhtarlarin Onerisiyle Romanlarm yasadiklar1 mahalleye birlikte gidilmis, olasi
katilimcilarla tanigilmig, sohbet edilmis ve arastirmanin amaci genel olarak anlatilmistir. Bu sohbet
sirasindan ¢ocugu okul dncesi egitim kurumuna ve ilkokulun ilk siniflarina giden ailelerden arastirmaya
goniillii olarak katilmak isteyenler belirlenmistir. Bu ebeveynlerle yapilan goériismelerin sonunda “Bu
konuda bagka kiminle goriigmemi Onerirsiniz?” diye sorulmus ve onlarin yonlendirmesi ile diger ailelere
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ulasilmistir. Arastirma kapsaminda 45 ebeveyn ve 30 ¢ocuk ile goriisme yapilmistir. Arastirma katilan
¢ocuklardan 8’1 okul 6ncesi egitime, 12’si ilkokul birinci sinifa, 10’u ilkokul ikinci sinifa devam etmektedir.
Cocuklardan 18’1 oglan, 12’si kizdir. Goriisme yapilan ebeveynlerden 29’u anne, 16’s1 babadir.
Ebeveynlerin yaslari 21 ile 42 arasinda degismektedir. Ebeveynlerden 32’si ilkokul mezunu, 9’u okuryazar,
4’1 ise okuma yazma bilmemektedir. Arastirmaya katilan ebeveynlerin higbirinin diizenli bir geliri yoktur
ya giinliik islerde calismakta ya da yardimlarla geginmektedirler. Goriisme yapilan annelerden ii¢iiniin esi
ise cezaevindedir. Ebeveynlerin hepsi pandemi siirecinde isten ¢ikartilma ya da giinliik is bulamama
nedeniyle gelir kayb1 yasamaktadir. Goriisme yapilan bireylerin evleri genellikle iki odalidir ve bu evlerde
genis aile seklinde yasamaktadirlar (Cekirdek ailenin yani sira anneanne, babaanne, dede, torun vb.).

Veri Toplama Araci

Arastirmada verilerin toplanmasi amaciyla arastirmacilar tarafindan ¢ocuklar ve ebeveynler icin
ayr1 ayri gelistirilen yar1 yapilandirilmig goériisme sorulari kullanilmigtir. Yart yapilandirilmig goriisme
sorularinin aragtirmacilara esneklik sagladigi, gerekli durumlarda aragtirmacilarin ek sorular sormasina ya
da deginilen noktalarin tekrarimi engellemek adina soru g¢ikarmasia olanak verdigi igin caligmada
kullanilmasi uygun bulunmustur (Yildirrm ve Simsek, 2016). Yari yapilandirilmis goriisme formu
hazirlanirken dezavantajli gruplarla ve pandemi siirecinde yapilan c¢aligmalar taranmistir. Yapilan
taramadan hareketle ¢alisma grubunun olusturulmasinda yardimci olan muhtarla ve ¢alisma grubunda
olmayan bes ebeveyn ve ii¢ ¢ocukla 6n goriismeler gerceklestirilmistir. Bu goériismelerden sonra 6n plana
cikan noktalardan hareketle acik uclu sekilde sorulan yar1 yapilandirilmis goriisme formlar
tamamlanmistir. Hazirlanan formlar dezavantajli gruplarla ¢alismalar yiiriitmiis olan ve alaninda uzman
olan iki akademisyene gonderilmis ve onlardan gelen doniitler dogrultusunda formda gerekli diizenlemeler
ve degisiklikler gerceklestirilmistir. Hem c¢ocuklarla hem de ebeveynlerle yapilan goriismelerin odak
noktast pandemi doneminde ¢ocuklarin egitim-6gretim siirecinde yasadiklarinin ortaya ¢ikartilmasidir. Bu
nedenle ¢ocuklara pandemi siirecinde giinlerinin nasil gectigine, 6gretmenleri ile iletisimlerine, egitime
erisimlerine dair sorular sorulmustur. Ebeveynlere ise ¢ocuklariin giin igerisinde neler yaptiklarina,
pandemiyle birlikte hayatlarinda nelerin degistigine, ¢ocuklarinin 6gretmenleri ve okullartyla iletisimlerine
ve ¢ocuklarinin egitime erisimlerine dair sorular sorulmustur.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Goriismelere baglamadan Once arastirmacilar arastirmanin amaci hakkinda yeniden kisa bir bilgi
vermis, arastirma sirasinda higbir sekilde kisisel bilgilerinin ifsa edilmeyecegi ve gizli tutulacagini
aciklamistir. Ayrica ebeveynlerin bilgilendirilmis onam formunu okumalar istenmistir. Okuma yazmasi
olmayanlar i¢in arastirmacilar tarafindan okunmustur. Hammersley ve Traianou (2017) aragtirmalarda
ortaya ¢ikmasi olasi tehlikeleri kategorilendirmiglerdir. Bu aragtirmada siralanan kategoriler arasinda olan
psikolojik zarar olusabilecegi diisiintilmiistiir. Bu nedenle arastirmada gerek ¢ocuklara gerekse ebeveynlere
zarar vermemek adina, onlarin ruhsal ya da fiziksel sagliklarina zarar verebilecek, onlar1 strese sokabilecek
ya da rahatsiz edebilecek sorular sorulmamastir.

Durum ¢alismalarinda verilerin dogal ortamlarinda toplanmasi tercih edilir (Yin, 2017). Bu nedenle
veriler katilimcilarla yiiz yiize gorlisme yaparak toplanmigtir. Arastirmada verilerin toplanmasi pandemi
nedeniyle telefon goriismeleri yoluyla gergeklestirilmesi diisiiniilse de telefonla ulagilamayacak ebeveynler
ve cocuklar olacagt ve katilimcilarin kendilerini rahat ifade edemeyecekleri disiiniildiigi igin
vazgecilmistir. Katilimeilarin evleri tek katli oldugu igin goriismeler genellikle katilimcilarin evlerinin
bahgesinde ya da evlerinin Oniinde gergeklestirilmistir. Arastirmacilar gériismeleri es zamanh olarak
gerceklestirdikleri i¢in arastirmacilardan birisi ebeveyn ile goriisiirken digeri ¢ocuk ile goriismiistiir.
Cocuklarin ebeveynlerinin yaninda kendini rahat ifade edememe ihtimalinin bdylelikle ortadan kaldirildig:
diistiniilmektedir. Goriismeler sirasinda katilimcilarin bilgisi dahilinde ses kayit cihazi kullanilarak
goriismeler kaydedilmistir. Ebeveynlerle yapilan goriismeler ortalama olarak 20 dakika, ¢ocuklarla yapilan
gorlismeler ise ortalama olarak 7 dakika siirmiistiir. Gergeklestirilen en uzun goriisme 35 dakikadir.

Arastirmada Roman ¢ocuklarin pandemi doneminde egitim-6gretim siirecine ait deneyimlerini
derinlemesine bir sekilde ortaya ¢ikarabilmek igin i¢erik analizi yontemi kullanilmistir. Patton (2014) i¢erik
analizini nitel verileri temel alarak temel tutarliliklar1 ve anlamlar1 belirlemeye yonelik herhangi bir veri
indirgeme ve anlamlandirma gabasi olarak tanimlamaktadir. Arastirmada Roman ¢ocuklarin deneyimlerini
aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasilmaya ¢alismaktadir. Bu amagla Yildirim ve Simsek’in (2016)
belirttigi igerik analizi agsamalari takip edilmistir. Bunun i¢in Oncelikle tiim goriismeler arastirmacilar
tarafindan bilgisayar ortaminda yazili hale getirilmistir. Yaziya gecirme sirasinda katilimcilarin
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kullandiklar1 isimler degistirilmis ve katilimcilara gizlilikleri saglamak adina farkli isimler verilmistir.
Sonrasinda igerik analizine gecilmistir. lk etapta verilerin kodlanmasi igin arastirmacilar tarafindan tiim
veriler tek tek ele alinarak anlamli biitiinler olusturacak sekilde kodlanmaistir. Tiim verilerin kodlama iglemi
bittikten sonra, belirlenen tiim kodlar listelenmis, benzer anlama gelmesine ragmen farkl sekilde kodlanan
veriler gdzden gecirilerek kodlar yeniden diizenlenmistir. Bu iglemi tiim aragtirmacilar ayr1 ayr1 yapmustir.
Aragtirmacilar kodlamayi bitirdikten sonra bir araya gelerek belirledikleri kodlar1 karsilagtirmis, ayni ve
farkli olan kodlar belirlenmis, arastirmacilar arasinda tutarlilik olup olmadigi kontrol edilmistir. Farkli olan
kodlar hakkinda tartisilarak goriis birligine varilan bir kod belirlenmistir. Sonrasinda temalarin belirlenmesi
asamasina gegilmistir. Bu asamada goriis birligine varilan tiim kodlar listelenerek aralarinda ortak noktalar
olup olmadig1 incelenmis, verilen kodlardan hareketle gesitli kategoriler belirlenerek tematik kodlama
yapilmistir. Tematik kodlama yapildiktan sonra bulgular belirlenen temalar altinda organize edilerek
herhangi bir yorum katmadan okuyucuya aktarilmistir. Son asamada ise okuyucuya aktarilan bulgular
yorumlanarak ¢esitli sonuglara ulagilmistir.

Nitel arastirmalarda gerek arastirmacinin arastirmanin problemi arastiran kisi olmasi, gerekse
arastirmanin veri toplama kaynagi ve dlgme araci olmasi nedeniyle arastirma sonuglarinin inandiriciligina
ve niteligine dair kaygilar 6n plana ¢ikabilmektedir (Yildirim, 2010). Merriam (2015) tiiriine bakilmaksizin
tim aragtirmalarm basmdan sonuna kadar gecerlik ve giivenirlige dair kaygilar barmdirdigim
belirtmektedir. Durum ¢alismalarinda gecerlik ve giivenirligi artirmak i¢in yap1 gecerligi, i¢ gecerlik, dis
gecerlik ve giivenirlik goz oniinde bulundurulmalidir (Yin, 2017). Yap1 gegerligi saglamak amaciyla
arastirma siirecinde farkli ¢esitleme tiirlerinin kullanilmasi énemlidir (Akar, 2017). Bu ¢aligmada ¢alisilan
durumu derinlemesine ortaya koymak icin sadece ¢ocuklarla ya da ebeveynlerle ¢alismak yerine her iki
grupla da calisilarak veri kaynagi ¢esitlemesi yapilmistir. Yildirim ve Simsek (2016) nitel arastirmalarda i¢
gecerlik yerine inandiricilik, dis gecerlik yerine ise aktarilabilirlik kavramlarmin kullanilmasinin nitel
arastirmalarin dogasina uygun oldugunu belirtmektedir. Caligmada inandiriciligi saglamak adina galisilan
durumla etkilesim siiresi uzatilmaya calisilmistir. Arastirmacilar gerek calisma grubunun belirlenmesi
asamasinda gerekse goriismelerin gerceklestirilmesi asamasinda aragtirilan durumu daha net bir sekilde
ortaya koyabilmek i¢in katilimcilarla uzun siireli etkilesim kurmuslardir. Goriismeler yaziya gegirildikten
sonra aragtirmacilar katilimcilart yeniden ziyaret etmistir. Bu goriismede katilimcilara daha oOnce
belirttikleri goriislerine eklemek ya da ¢ikarmak istedikleri herhangi bir sey olup olmadigi sorulmustur.
Katilimc1 ebeveynlerden dordii ve cocuklardan ikisi gesitli eklemelerde bulunmustur. Bu durum
aragtirmacilarin katilimer teyidi aldiklarii gostermektedir. Yapi gegerliginde de belirtildigi gibi katilimei
cesitlemesi yapilarak arastirmanin inandiriciligi artirilmaya calisilmistir. Bunun yani sira gerek goriisme
sorularinin hazirlanmasinda gerekse verilerin analizinde alanda uzmanlarindan goriis alinarak, gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Aragtirmada aktarilabilirligi saglamak amaciyla arastirilan durumun daha net bir
sekilde anlasilabilmesi i¢in dogrudan alintilara sik sik yer verilmistir. Ayrica verilerin toplandigi ortamin
ayrintili bir sekilde betimlemesi yapilarak okuyucularin ortama iligkin olasi sonuglari ¢ikarmasi
saglanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016). Ayrica ¢alismada amacgli 6rnekleme yontemlerinden kartopu
ornekleme yonteminin kullanilmas1 da aktarilabilirligi desteklemektedir. Arastirmada i¢ giivenirligi
saglamak amaciyla aragtirmanin her asamasinda tutarliga dikkat edilmistir. Gerek verilerin analizi sirasinda
belirlenen temalarin kendi i¢inde ve kendi aralarinda anlam biitiinliigii olusturmasina gerekse de aragtirma
sonuclarinin ele alimisinda tutarlilik géz oniinde bulundurulmustur. Dis giivenirligi saglamak amaciyla
arastirmacilar disinda kalan ve daha 6nce dezavantajli gruplarla nitel ¢alismalar yiiriiten bir uzmandan
arastirmada kullanilan gériisme sorularini, elde edilen verilerden hareketle belirlenen kodlar ve temalari
incelemesi istenmistir. Uzmandan alinan doniitler dogrultusunda gerekli degisiklikler yapilarak dis
giivenirligin saglandig: diistiniilmektedir.

Arastirmanin Etik Izinleri

Yapilan bu calismada arastirma etigi ilkeleri gozetilmis olup gerekli etik kurul izinleri alinmistir.
Etik kurul izni kapsaminda; Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik
Kurulu’ndan, 28.01.2022 tarihinde, 2022-62 sayil1 belge alinmustir.

BULGULAR

Calismada elde edilen veriler yliz ylize egitime ara verilmesine dair goriisler ile uzaktan egitim
sistemine dair goriisler ve 0gretmenler ve okul idaresi ile iletigime dair goriisler olmak {izere {i¢ ana baglikta
incelenmistir.
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Yiiz Yiize Egitime Ara Verilmesine Dair Goriisler

Tablo 1.
Yiiz yiize egitime ara verilmesi goriisiine iliskin tema ve kodlar
Ana tema Kodlar
Yiiz yiize egitime ara verilmesi iizerine veli gortisleri 1- Ogrenilenlerin unutulmasi

2- Arag-gereclerden faydalanamama
3- Cocuk bakimi
4-  Masraftan kurtulma
Yiiz yiize egitime ara verilmesi {izerine ¢ocuk 1- Okula donme istegi
gorisleri 2-  Arkadas 6zlemi
3- Ogretmen 6zlemi
4- Calismak zorunda kalma
5- Maddi kaygilar
6- Beslenme
7- Memnuniyet duyanlar

Velilerin timii pandemi nedeniyle uzaktan egitim siirecine gecisin cocuklarin egitimi iizerinde
olumsuz etki yarattigini diistinmektedirler. Veliler cocuklarin bildiklerini unuttuklarini, yeni baslayanlarin
ise 6grenme giicliikleri yasadiklarin belirtmislerdir. Ilkokul 2. smifta dgrencisi olan Faruk “Zaten zar zor
okuyorlardi, bir seyler ogreniyorlardi. Simdi o da yok. Benim oglan ikinci sinifa gecti. Okula giderken
okuyordu. Simdi unuttu.” Ozellikle 2. sinifta grencisi olan velilerin ¢ocuklarinin okuma yazma gibi temel
becerileri dahi unuttuklari belirlenmistir.

Anaokuluna ¢ocugu devam eden velilerin ise aldiklar1 ara¢ gerecleri kullanamadiklart bu nedenle
bir daha ¢ocuklarmi anaokuluna gondermek istemedikleri belirlenmistir. Ozellikle okul dncesi egitim alan
velilerin ara¢ gere¢ kullanilmamasi konusunda daha kizgin olduklari belirlenmistir. Velilerden Sema
anaokulu hakkindaki goriislerini “Ben kizi géndermeyecegim bir daha okula. Ben bu sene 300 lira verdim,
eksiklerini aldim. Ben gecekonduda kalryorum. O 300 lira benim icin ¢ok onemli. Hazir bildigini unuttu,
aldiklarimiz bosa gitti. Ben nasil kullandirayim? Ben ne anlarim dersten ddevden. Bizi anaokuluna mi
génderdiler sanki...” seklinde belirtmistir. Ulkemizde okul ncesi egitime yonelik dgrencilerin ihtiyaglart
genellikle veliler tarafindan karsilanmaktadir. Bu nedenle ozellikle anaokuluna giden ¢ocuklar1 olan
velilerin bu konuda daha kizgin olduklar1 belirlenmistir. Okul Oncesi ihtiyaclarini velilerin kargilamasi
nedeniyle ¢ocuklarin okula géndermemekten memnun olan veliler de bulunmaktadir. Bu velilerden biri
olan Ayse “Torunlar var. Cocuklart gonderdim ama torunlari gondermedim. 4,5 yaslarindalar. Miidiir
anaokuluna gonderin dedi ama para yok. Boya lazim, ayakkabi lazim, kiyafet lazim. Burada (uzaktan
egitim) lazim degil bunlar. Etkili olsun olmasin (uzaktan egitim) sanki anaokuluna gidiyor da ne oluyor?”

Ilkokula ¢ocuklart devam eden velilerin ise daha ¢ok ¢ocuklarin bildiklerini unutmalar1 konusunda
kaygili olduklar1 gdzlenmistir. Cocuklarin yiiz yiize egitime ara verilmesi konusundaki goriisleri
incelendiginde ise ¢cocuklardan bir kism1 okullarin1 ve 6gretmenlerini 6zlediklerini bir an 6nce okullarina
kavusmak i¢in beklediklerini belirtmislerdir. Ahmet okula doniis istegini “Hastaliktan (Covid-19) énce
okula gidiyorum, arkadagslarim vardi, okulda giizel zaman gegiriyorduk. Ogretmenimiz bize yeni seyler
ogretiyordu. En ¢ok ogretmenim ve arkadaglarimi ozliiyorum. Dersleri ¢ok 6zlemiyorum. Derslerim pek iyi
degildi.” seklinde dile getirmistir. Cocuklardan bazilari ise kendileri i¢in degisen ¢ok bir sey olmadigini
clinkii zaten okula diizenli devam edemediklerini belirtmislerdir. Emine “Ben anneme yardim igin onunla
temizlik igi yapryordum. Getir gétiir isi yaptim. Hem de isi 6grendim. Ben ondan daha hizli yaparim ashinda
da hep gétiirmiiyor beni. Derslerim ¢ok iyi degildi. Ogretmenimi ézlemiyorum, bana ¢ok kiziyordu.
Devamsizlik yapiyorum diye, édevimi yapmayinca... Arkadaslarimi ézledim sadece.” Ogrencilerden Birol
ise 0glenleri okulda yedigi yemeklere duydugu 6zlemi su sekilde dile getirmektedir: “Okulda giizel yemek
de oluyordu. Bazen eve gelirken kardesime de getirirdim ama J&gretmene soyleyip. Bu giizelmis
Ayse(kardesi) sever dedim. Bana izin verirdi. Keske gene gitsem. Evde her zaman 6yle yemek olmuyor.
Bazen sadece ¢orba, makarna... Okuldaki yemekler daha giizel. ”Cocuklardan yiiz yiize egitimin sona
ermesinden memnuniyet duyanlar da oldugu yapilan goriismelerde ortaya c¢ikmustir. Selda “Okulun
kapanmasina tiziilmedim. Okulu sevmiyordum, ¢ok stkiciydi. Dersleri de sevmiyordum. Arkadaglarimdan
bazilarim ozliiyorum sadece. Evde televizyon izliyorum. Kardeslerime bakiyorum, anneme yardim
ediyorum.” Yapilan goriismelerde yiiz yiize egitime ara verilmesinin ¢ocuklarin caligmasina neden
oldugunu da gosteren bulgular elde edilmistir. Roman ¢ocuklardan birgogunun kagit toplamak, temizlige
gitmek ya da kardeslerine bakmak gibi islerde ¢alismak zorunda kaldiklar1 belirlenmistir. Yiiz yiize egitime
ara verilmesi nedeniyle kagit toplayan Emre “Biz kagit topluyoruz. Okul varken ben gitmiyordum ama simdi
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ben de gidiyorum. Hem yardim da ediyorum. Dersleri izleyemiyorum, izlesem de anlamiyorum zaten.” Veli
ve ¢ocuklarm goriisleri kendi i¢lerinde degerlendirildiginde ise Ogrencilerin yiiz yiize egitime ara
verilmesini duygusal ve sosyal agidan degerlendirdikleri, velilerin ise genellikle 6grenme kayiplari
tizerinden degerlendirdikleri belirlenmistir.

Uzaktan Egitim Sistemine Dair Goriisler
Ulkemizde uzaktan egitim sistemi 6ncelikle EBA TV iizerinden baslayip sonrasinda ¢ocuklarin
kendi 6gretmenleri ile devam ettigi bir siirectir. Bu nedenle uzaktan egitim sistemine dair goriisler EBA

TV’ye dair goriisler ile canli derslere dair goriisler olmak iizere iki alt baslikta incelenmistir.

EBA TV ‘ye dair goriisler

Tablo 2.
EBA TV ye dair gériislere iliskin tema ve kodlar
Ana tema Kodlar
EBA TV’ye yonelik veli goriisleri 1-  Ogrenme giigliikleri

2- Ders akisinin hizli olmast

3- Destek alacak kimse olmamasi

4- Televizyon olmamasi

5-  Televizyon sayisinin yetersizligi

EBA TV’ye yonelik ¢ocuk goriisleri 1- Ogrenme giigliikleri

2- Ders akiginin hizli olmasi

3- Destek alacak kimse olmamast

4- Televizyon olmamasi

5- Televizyon sayisinin yetersizligi

Uzaktan egitime gegis dezavantajli gruplardan biri olan Roman ¢ocuklar i¢in egitime ulagsma

konusunda ciddi sikintilara yol agmustir. Bu sikintilar EBA TV uygulamasi (televizyon araciligi ile uzaktan
egitim) ile canli ders (6grencilerin 6gretmenlerinden zoom ya da ¢esitli uygulamalar araciligi ile yaptiklari
ders) uygulamasinda farklilik gostermektedir. Uzaktan egitime birden gecilmesi karart sonucunda 6ncelikle
EBA TV aracilig ile televizyondan izleyerek uzaktan egitimden yararlaniyorlardi. Bu donemde Roman
ailelerin genellikle birden fazla ¢ocuk sahibi olmasi ve evde bir tane televizyon olmasi sikintilara neden
olmustur. Cocuklardan ancak bir tanesi uzaktan egitime girebilmekte digerleri ise sirasin1 beklemektedir.
Bunun yaninda veliler ¢ocuklarinin 6grenme hizinin televizyona gore ¢ok yavas kaldigini, birgok konuyu
anlamadiklarin1 bu nedenle de dersleri takip edemediklerini ya da etmek istemediklerini belirtmislerdir.
Esra’nin EBA TV hakkindaki gorisleri “Zor, zor. Bizim ¢ocuk anlamiyor. Hizli diyor, ne dedigini
anlamadim diyor. Okuldayken de zor anliyordu ama en azindan ogretmen vard, soruyordu. Ogretmene sor
da olmuyor. Hangi birini soracaksin durmadan aranmaz. Ogretmene sorsa belki anlar ama o da yok. Evde
yardim edecek kimse yok.” seklindedir. EBA TV ye erisim konusunda sikint1 yasayan ¢ocuklardan biri olan
Mehmet ablasi ile televizyonu paylagmasi gerektigini su sekilde anlatiyor: “Ben (anlatilanlary) anlamadim.
Biraz izledim. Ogretmenimin anlatmadigi seylerdi sanki. Ogretmenim gibi degildi. Hizli anlatt, kafam
karisti. Ogretmenime soru soruyordum ama televizyondakine soramadim. Sonra da biraktim izlemeyi. Ayni
saatte ablamin da dersi vardi. O izledi biraz. O da birakti sonra. O da anlamadi. (Gériismeci: Anlamayinca
ne yapwyorsunuz?) Soracak, yardim edecek kimse yok. Bir sey yapmiyoruz, éyle kaliyor (anlamadan). Her
ne kadar MEB miifredata uygun sekilde ve yiiz yiize egitimin devami olacak sekilde EBA TV’den derslerin
devam ettigini agiklasa da velilerden bazilart EBA TV’de islenen miifredatin ¢ocuklarinin 6grenmedigi
konulardan olustugunu belirtmektedir. Cocugunun 6nceki konular1 6grenmedigi i¢cin EBA TV deki dersleri
anlamadigim disiinen Fatma’nin goriisleri “Bizim ¢ocuk ilk basta izliyordu. Ama biz daha bu konulara
gelmedik, anlamiyorum dedi, birakti izlemeyi.” seklindedir. Benzer sekilde arastirmaya katilan ¢ocuklardan
Hacer de “Dersi izledim ama anlamadim. Oradaki 6gretmen diyor ki sununla sunu topla. Ama ben
toplamayi bilmiyorum.” 6n 6grenmeleri eksik oldugu i¢in dersleri anlamadigindan bahsetmektedir. Bunun
yaninda televizyon gibi herkesin evinde olabilecegi diisiiniilen bir esyanin evinde olmamasi nedeniyle de
EBA TV’den yararlanamayan cocuklar bulunmaktadir. Bu c¢ocuklardan biri olan Ayla karsilastig
gligliikleri “Dersler basta televizyondaydi, televizyon bozuldu. Paramiz yok, o yiizden de ders yok simdi.
Biz kdgit topluyoruz. Diyorlar ki sokaga ¢ikma. Sokaga ¢ikmadan nasil kdgit toplayalim. Kdagit
toplamayinca da ag kaliyoruz. Televizyon, tablete sira gelmiyor. Bize kimse demiyor ki sen ¢ikma ben sana
ekmek veririm.” seklinde aktarmugtir.
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Canli Derslere Dair Goriisler

Tablo 3.
Canli derslere yonelik goriislere iliskin tema ve kodlar
Ana tema Kodlar
Canli derslere yonelik veli gortisleri 1- internete baglanacak cihaz olmamasi

2- internet olmamasi

3- Kisith imkanlar

4- Teknolojik okuryazarlik

5- Yardimlarn adil dagitilmamasi

Canli derslere yonelik ¢cocuk goriisleri 1- Internete baglanacak cihaz olmamasi

2- Internet olmamasi

3- Kisith imkanlar

4- Uygun ortam olmamasi

Canli dersler ile ilgili Roman veli ve ¢ocuklarin goriisleri incelendiginde tablet, akilli telefon gibi

cihazlarin evlerinde sinirli sayida oldugu veya hi¢ olmadigi goriilmektedir. Bu cihazlardan olsa bile cocuk
sayisin1 karsilamadigi i¢in ¢ocuklardan bazilari derse girebilirken bazilari ise dersleri takip edememekte ya
da ¢ocuklar arasinda se¢im yapmak zorunda kalinmaktadir. Bunun yaninda bu cihazlar olsa bile diger bir
sorun internet erisimine yonelik sikintilar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ailelerin internet erisimlerinin
sinirlt olmasi ya da olmamasi 6grencilerin dersleri diizenli takip edememesine neden olmaktadir. Bu
nedenle Roman c¢ocuklarin yasitlari ile aralarindaki fark bir ugurum halini almaktadir. Velilerin siklikla
altin1 ¢izdikleri noktalardan biri ise uzaktan egitim igin kendilerinden beklenen internet, telefon, tablet gibi
ihtiyaglardan daha once temel ihtiyaclarini karsilama konusunda yasadiklari gii¢liikklerdir. Velilerden
Ahmet yasadiklar1 yoksullugu ve kendilerinden beklenenler arasindaki ¢eliskiyi “Beni pandemi baslayinca
isten ¢tkardilar. Devletin verdigi ii¢ yiiz lirayla (aylik-37$) geginiyoruz. Evde var 10 kisi. Calisan bendim.
Simdi hala is yok. Cocuk canli derse girsin de nasil girsin? Boyna kontur lazim, internet lazim. Neyle
alinacak?” seklinde aktarmaktadir. Velilerden Hakan uzaktan egitimi takip edecek cihazlara sahip
olmadiklarin1 “Miidiir diyor ki dersler internette. Internet nerede? Internete girecek telefon yok ki. Telefon
alacak paramiz yok. Birine alsak birisi var. Dersleri ayni saate denk geliyor. Ben bazen eve ekmegi nasil
alsam diye diisiiniiyorum. Cocuk diyor ki internet. Internete gelene kadar o kadar ¢ok sey lazim ki. Ekmek
lazim, yemek lazim, soba lazim.” seklinde ifade ediyor. Velilerden Aylin internet erisimine yonelik
sikintilarin1 “Once dgretmen aradi televizyonda ders var, onu izlesin dedi. Ona biraz bakti ama sikild
izlemedi. Bu yil dedi ki dogretmen tablet alin ya da telefondan girin. Adamin telefonu var. Ondan girdi.
Internet dayanmiyor.” seklinde dile getirmektedir. Velilerden bazilari ise okul idaresi ve dgretmenler ile
internet erisimi, tablet gibi cihazlara yonelik sikintilarini paylastiklarini ancak yeterli destegi gérmediklerini
belirtmiglerdir. Velilerden Ayhan ise ¢ocuklarin bir tane akilli telefon olmasina ragmen bu konunun
cocuklar arasinda gatigmaya neden olmasi nedeniyle higbirinin girmedigini belirtmistir. “Ayni anda ii¢
cocuk girecek. Hangisi girsin ki? Oyle olunca hi¢biri girmedi.” Bunlarin yan sira ¢alismada elde edilen
bir diger veri velilerden bazilarinin zoom gibi uygulamalar hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadig1 igin
derse giremedigi yoniindedir. Veli Zeynep verilen sifre ve baglanti adresini nasil kullanacaklarini
bilemediklerini su sekilde dile getirmektedir: “Televizyondan dediler, ¢cocuk anlamadim (televizyondan
izledigini) dedi. Sonra okuldan sifre verdiler, biz beceremedik onu, giremedik (canli ders baglantisi).
(Goriismeci: Kimseden yardim istemediniz mi?) Istemedik, zaten benim kocam icerde. Evde anne baba
cocuklar var. Ben evlere gidiyordum, viriis dediler, gelme dediler. Isimden oldum. Interneti zar zor
buluyoruz, ¢ok da iistine diismedik.” Ogrencilerden bazilar1 ise canli derse girme noktasindaki
sorunlarindan birinin de evde canli dersi dinleyecek uygun bir yerin bulunmamasi oldugunu belirtmislerdir.
Ogrenciler bazen evdeki sesler nedeniyle kendilerinin dersi anlamadiklarini bazen ise dgretmenlerinin
sesten rahatsiz olduklarini belirtmislerdir. Ogrencilerden Semih “Ben birkag kez evdekilerin telefonundan
girdim. Cok ses oldu. Ogretmen sessiz yere git dedi. Sessiz yer yok ki.” seklinde canli ders ile ilgili
goriislerini ifade ederken 6grencilerden Gokhan “Ben dinledim arada telefon bosta olunca ama anlamadim.
Telefon babamin, bazen abim de dinliyor o yiizden bosta bulmak zor. Evin giiriiltiisiinden de bir gey
anlasilmiyor. 12 kisiyiz. Gidecek bos oda da yok.” seklinde aktarmaktadir.
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Ogretmenler ve Okul Idaresi ile Iletisime Dair Goriisler

Tablo 4.
Ogretmenler ve okul idaresi ile iletisime yonelik tema ve kodlar
Ana tema Kodlar
Okul idaresi ve Ogretmenlerle iletisime dair veli 1- Yardimlarin adil dagitilmamasi
gorisleri 2-  Ogretmenlerin ilgisizligi
3-  Okul idaresinin ilgisizligi
4-  Odevler

5- Velilerin 6grencileri destekleyememesi
6- Qgretmenlerin beklentileri
7-  Iletisim aracinin olmamasi

Okul idaresi ve o6gretmenlerle iletisime dair 6grenci 1- Ogrenme giigligii

goriisleri 2- Aileden destek gorememek

Uzaktan egitim siirecinde ailelerin okul idaresi ve Ogretmenlerle iletisim kurma amaglarinin
oncelikle dersleri takip edebilecekleri ara¢ gere¢ temininde yardimci olmalari noktasinda oldugu
gorlilmektedir. Aileler tablet, bilgisayar gibi cihazlar1 temin edemedikleri i¢in devlet ya da hayirseverler
tarafindan ticretsiz dagitilan bilgisayar, tablet gibi donanimlara ulagsmay1 beklemektedirler. Ancak ailelere
gore okul idaresi bu konuda pek adil davranmamaktadir. Velilerden Aynur konu ile ilgili goriislerini
“Miidiir bize tablet vermedi. Kag kere gittik, belli belli zenginlere verdi. Bize vermedi. Adam gelip baksa
halimizi gorse anlar ama gelip bakmadi ki. Herkese tablet dagitti bu miidiir. Biz alamadik nedense.”
seklinde ifade ederken velilerden Seving yiiz yiize egitim doneminde de ¢esitli yardimlar yapildigimi ancak
bu yardimlarin dagitiminda bazi adaletsizlikler oldugunu disiindiigiinii su sekilde ifade etmektedir:
“Miidiir digerini de okula gonder dedi. 7 'ye girdi. Gondermedim. Diger mahallenin servis parasini belediye
karsiladi. Bizim burayt karsilamadilar. 100 milyon (100lira=12 $). Neymis? Yakinmus. Biz yakinsak onlar
da yakin. Arada sadece dere var ki.”

Velilerden bazilar1 6gretmenle iletisim kurmak istedigini fakat telefonu olmadig: icin iletisim
kuramadigin1 dile getirmektedir. Arastirmaya katilan Hiilya o6gretmenlerle goriisme konusundaki
goriislerini “Ogretmenle gidip konusmak istedim, okulda yoktu. Telefon yoktu bende. Ben de baskasindan
aradim agmadi. Aradan ¢ok zaman gegince tekrar aradim o zaman konusabildim. Ogretmenler arayip
sormuyor, miidiir de arayip sormuyor.” seklinde ifade etmektedir. Veliler zaman zaman 6gretmenlerinin
cocuklar ile ilgilenmelerini beklediklerini fakat bu beklentilerinin karsilanmadigimi ve dgretmenlerin bu
ilgisizliginin ¢ocuktan beklentilerinin olmamasindan kaynakladigimi belirtmektedirler. Bu konudaki
goriislerini Selim “O kadar zaman gegti arayamaz miydi 6gretmen bir kere? Sorsaydi bu ¢ocuk ne yapiyor
dive belki ¢ocuk da ogretmenime ayip olmasin derdi (Ders ¢alisirdi). Ogretmen de iimidi kesmis bu
¢ocuktan bir sey olmaz diyor demek ki.” seklinde ifade ederken, velilerden Mustafa “Miidiir de ogretmen
de gelip bakmiyor bu cocuklar ne yapiyor dive. Ogretmene sordum, bu cocuk ne olacak diye. Lafi
degistirdi.” seklinde goriis bildirmistir. Ogrencilerden Meltem ise “Derse girmek, okumak isterim elbette.
Ama girecek sey yok (tablet, akilli telefon, internet). Ogretmene soyledi annem aramist: birka¢ kere. Ama
sonra ondan da ses ¢ikmadi.” Ogretmenlerin ilgisizligi hakkinda “Miidiirle 6gretmenler halinden memnun.
Cocuk anlamis mi, anlamamis mi kimin umrunda. Nastl olsa bir yol olmaz diyor. Baska okulda olsa oyle
mi yapar. Temizlige gittigim evdeki ¢cocugu gordiim. Hamim dedi 6gretmen arayip soruyor. Bizimki niye
sormuyor?” diyen Serife ise ayrimci tutumlara deginmektedir. Velilere kendilerinin aradiklarinda
Ogretmenlere ya da okul idaresine ulasmada sorun yasayip yasamadiklari soruldugunda ise 6gretmen ya da
okul idaresine ulasmada sorun yasamadiklar1 ancak bu goriismeler sorunlarina ¢éziim olacak bir noktaya
varmadigi i¢in aramadiklarini belirtmislerdir. “Arayinca (veli arayinca) konuguyoruz ama uzaktan ayni tas
ayni hamam. Degisen bir sey yok. Daha cok internet yok, telefon yok gibi (konulardan) aradik. Internete
giremiyoruz diye ama dgretmenin de diyecegi bir sey yok. Yardim varsa istiyoruz dedik.” Velilere
¢ocuklari anlama gii¢liigii yasadigi zamanlarda destek alip almadiklari konusu soruldugunda ise 6grenme
giicliikleri ile ¢ok sik karsilagtiklari i¢in bu konuda Ogretmeni ya da okul idaresini aramadiklarin
belirtmislerdir. Velilerden Murat, “Televizyonda oldugu zaman c¢ok hizli oluyordu (Konular hizli
isleniyordu), anlamiyordu. O zaman sormak istedik ama hangisini soracaksin? Cocuk hi¢ anlamad. Biz de
yardim edemedik.” derken, velilerden Aygiil, “Sormadik, zaten telefon internete (canli ders) zor yetti,
telefondan nasil anlasin ¢ocuk?” seklinde goriis bildirmistir. Velilerden Riimeysa ise 0gretmenlerin
kendilerinden beklentileri olmadigina dair goriislerini “Ogretmen aradi bir kere, bir kanal séyledi a¢in
¢ocuk onu izlesin diye. Kanal bile aklimda kalmadi. Abisi buldu, biraz bakti ama anlamadim dedi, birakt.
Ogretmen de aramadi tekrar, bizden iimidi kesti onlar ¢coktan.” seklinde dile getirmektedir.
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Uzaktan egitim siirecinde Ogretmenlerin zaman zaman aileleri de ddev kontrolii yaptirarak
¢ocuklarmin egitimine aktif bir sekilde katmaya calistiklar1 s6ylenebilir. Burada dikkat edilmesi gereken
en dnemli nokta ailenin temel 6zelliklerini bilip ona gore aileyi ise kogmaktadir. Velilerden bir¢cogu uzaktan
egitim sistemi nedeniyle 0dev kontrolii isinin &gretmen tarafindan velilere verildigini ancak egitim
diizeyleri nedeniyle ¢ocuklara yardimei olamadiklarini belirtmektedir. Veli Kiibra tarafindan bu durum su
sekilde dile getiriliyor: “Cocuk diyor ki ogretmen odev verdi, sen kontrol et. Benim okumam yok ki. Ben
nasil kontrol edeyim?” Ogrencilerden Zehra ise dev konusunda yardima ihtiyaci oldugunu ancak evde
Odevlerine yardim edecek kimse olmadigini su sekilde ifade ediyor: “Dersleri izleyemiyorum. (Goriismeci:
Neden?) Tablet, telefon yok, internet bir tek babamin telefonunda. Ogretmen ddev verdiginde ugrastyorum
ama anlamiyorum. (Yardim edecek kimse yok mu? Anne, baba?) Soruyorum onlara ama bilmiyoruz
diyorlar. Babam zaten eve geg¢ geliyor hep.”

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Yoksulluk iginde dogan g¢ocuklar dogduklari andan itibaren bunu hayatlarinin her alaninda
hissetmektedirler. Yoksullugun getirmis oldugu yetersiz beslenme, okul 6ncesi egitimden yararlanamama,
evde ya da bagka islerde ¢ok erken yaslardan itibaren ¢ocuklarin is giiclinden faydalanilmasi ve buna bagl
olarak okul devamsizliginin artmasi gibi nedenler ¢ocuklarin okulda basarisiz olmasina ve yoksullugun
icinden ¢ikilamaz bir dongii haline gelmesine neden olmaktadir. Bu dongiiyii kirmakta zorluk g¢eken
gruplardan biri de Roman ¢ocuklardir (Barlett, 2002; Bourdieu & Passeron, 2015; Bradshaw, 2002;
Machin, 2006; Murnane, 2007).

Yapilan ¢alismada Roman ¢ocuklarin pandemi doneminde de dezavantajlarinin devam ettigi hatta
arttig1 gozlenmistir. Roman ¢ocuklarin imkansizliklar nedeniyle uzaktan egitim sistemine erisimde biiyiik
sikintilar yasadiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin ve velilerin yiiz yiize egitime ara verilmesinden egitsel
anlamda endiseli olduklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin yiiz yiize egitim siirecinde birtakim giigliikler
yasarken uzaktan egitim siirecinde bildiklerini de unuttuklari veliler tarafindan dillendirilmistir. Cocuklart
okul oncesi egitime devam eden veliler ise aldiklar1 arag-gerecin ellerinde kaldigin1 ve bosuna masraf
ettiklerini diisinmektedirler. Velilerden ve ¢ocuklardan bazilar ise yiiz yiize egitime ara verilmesinden
memnuniyet duymaktadir. Ciinkii bu siirecte ¢ocuklar ¢esitli islerde ¢alisabilmekte ve ailelerine destek
olabilmektedir. Hane gelirinin diistiigi bir donemde ¢ocuklarin ailelerine destek olmak icin her bir
giivenligi olmayan ortamlarda ¢alismak zorunda kalmasi bu ¢ocuklarin egitim hayatindan kopabilecegini
disiindirmektedir. Egitime erisimin sinirli oldugu durumlarda ve okula devamsizlik ya da okulu terk etme
oranlarinin yiiksek oldugu durumlarda ¢ocuklarin ig giicli piyasasina girmeleri zor olacaktir. Bu nedenle
giivencesiz ve giinliik islerde ¢alismak durumda kalmakta, bu durum beraberinde yoksullugu getirmekte ve
cocuklar kisir bir dongiiniin i¢ine girmektedirler (Tiirkiye Cumbhuriyeti Aile, Calisma ve Sosyal Hizmetler
Bakanligi, 2021). Bu nedenle ¢ocuklarin ¢alismak zorunda kalmasi kaygi vericidir. Pandemi déneminde
cocuklarin okula devamsizliklar1 takip edilmedigi icin cocuklar bdyle bir sorunla karsi karsiya
kalmaktadirlar. Cocuklardan bir¢ogu ise uzaktan egitim siirecinde Ogretmenlerini ve arkadaslarini
ozlediklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin bir¢ogu bu konu ile ilgili ortak goriis bildirirken velilerden higbiri
cocuklarin okula 6zlem duymasi hakkinda goriis bildirmemistir.

Uzaktan egitim siirecine gegisin ilk basamagi olan EBA TV ile egitim alan ¢ocuklarin 6grenme
hizinin televizyondaki akisa yetismedigi bu nedenle katilimcilarin neredeyse tamaminin dersleri takip
etmeyi biraktigr belirlenmistir. Veli ve Ogrenciler televizyon iizerinden anlatilanlarin anlagilmasinda
giicliikler yasandigini ve cocuklarin cogunlukla sikilarak dersleri takip etmeyi biraktiklarini belirtmislerdir.
Diger bir sorun ise ¢ocuklarin uzaktan egitim siirecinde destek alacaklar1 bir kimsenin bulunmamasidir.
Ailenin ya da aile i¢indeki diger yetiskinlerin egitim durumunun diisiik olmas1 ¢ocuklari egitim siirecinde
yalniz birakmaktadir. Bunun yan sira bazi evlerde televizyon olmamasi ya da bozuk olmasi, evde birden
fazla ¢ocuk oldugu icin televizyon sayisinin yetersiz olmasi bazi ¢ocuklarmn EBA TV’ye erigimini
engellemistir. Basaran, Dogan, Karaoglu ve Sahin (2020) 6grenci, 6gretmen ve velilerle gerceklestirdikleri
caligmalarinda sosyoekonomik durumdan kaynaklanan firsat ve imkan esitsizligi nedeniyle ¢ocuklarm
benzer sorunlar yasadiklarini saptamiglardir.

Uzaktan egitim siirecinin ikinci basamagi olan canli ders siireci de bagka sorunlari beraberinde
getirmistir. Canli ders siireci gogunlukla ¢ocuklarin evlerinde bulunmayan tablet, akilli telefon ve bilgisayar
gibi cihazlara yonelik ihtiyag dogurmustur. Ancak akilli telefon disinda katilimcilarin bu tiir cihazlara sahip
olmadigi ve bu cihazlar1 edinecek imkanlarinin da olmadigi belirlenmistir. Sezgin ve Firat (2020) bireylerin
sosyoekonomik farkliliklar1 nedeniyle bilgi ve iletisim teknolojisi araglarina ulasamadigir durumda dijital
ucurumun olustugunu ve dijital ugurum arttik¢a uzaktan egitimin de daha fazla sekteye ugradigim
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belirtmektedir. Bozkurt (2017) bilgiye erisim kaynaklarinda ortaya ¢ikan bu esitsizlik ve bu esitsizlik
nedeniyle ortaya ¢ikan farkin bir¢ok sorunu da beraberinde getirecegini vurgulamaktadir. Velilerin bir¢ogu
goriismelerde pandemi nedeniyle igsiz kaldiklarini, sokaga ¢ikma kisitlamalart nedeniyle ¢alisamadiklarini
ve temel ihtiyaglarimi karsilayamazken internet ya da akilli cihazlar1 almalarinin imkéansiz odlugunu
belirtmiglerdir. Akilli telefonu bulunan hanelerde ise akilli telefonun genellikle babanin oldugu ve baba da
iste ise ¢ocuklarin yine derslere giremedigi gézlemlenmistir. Ayrica baba evde olsa bile hanelerde birden
fazla ¢ocuk oldugu bu nedenle de ¢ocuklardan sadece birinin dersleri takip edebildigi digerlerinin ise
dersleri kacirdigi gozlenmistir. Bunun yani sira canli derslere katilmak icin de internet baglantisi
gerekmektedir. Katilimcilar ile yapilan goriismelerde neredeyse higbirinin evinde internet baglantisi
olmadigi, interneti olanlarin ise mobil internet kullandiklar1 ancak bunlarin kotasinin da ¢ok diisiik oldugu
belirlenmistir. Bu nedenle 6grenciler canli derslere katilim gosterememektedir. Dias ve digerleri (2020)
dezavantajli ¢cocuklarin bu siirecte teknolojik ara¢ gere¢ ya da alt yapr eksikligi nedeniyle daha fazla
etkilendigini belirtmektedir. Bu eksiklikler ¢ocuklarin temel haklarindan birisi olan egitime erisimlerini
engellemektedir. Bunun yaninda ailelerden bazilarinin verilen sifre ve baglantiy1 nasil kullanacaklarini da
bilmedikleri belirlenmistir. Ayrica veliler yapilan yardimlarin adil bir sekilde dagitilmadigini
diisiinmektedirler.

Yapilan ¢aligmada elde edilen sonuclar incelendiginde Roman g¢ocuk ve ebeveynlerin yasadigi
giicliikler uzaktan egitim siirecinde karsilasilan giicliikler ile benzerlik gostermektedir. Diinya’da da
ozellikle dezavantajli gruplarin tablet, akilli telefon, bilgisayar hatta televizyon gibi araglara ulasmada
giicliikler yasadiklar1 bu nedenle egitimlerinin aksadigi bilinmektedir. Ayrica bu ¢alisma ile benzer sekilde
ailelerin egitimsizligi nedeniyle bir¢cok ¢ocuk uzaktan egitim siirecinde yalmz kalmaktadir (Dove, Wong,
Gustafson & Cornell, 2020; Gogmen vd., 2020; Onyema, vd., 2020; Pietro, vd., 2020; Tadesse & Muluye,
2020; Unesco, 2020; United Nations, 2020; Williamson, Eynon & Potter, 2020). Pandeminin uzun siireli
etkilerinin 6zellikle dezavantajli gruplar iizerinde goriilecegi diisliniilmektedir. Katilimcilardan bazilariin
cocuklarimi okul agilsa bile bir daha gdndermeyecegini belirtmesi bu goriisii dogrular niteliktedir. Benzer
sekilde Xafis (2020) normal zamanda bile okula devamlilig1 diizensiz olan ¢ocuklarin pandeminin neden
oldugu aksakliklar nedeniyle okulu terk edebilecegini belirtmektedir.

Yapilan calisma gostermistir ki Roman cocuklar uzaktan egitime ulasamamaktadir. Yapilan
yardimlarin ise sorunu ¢dzme noktasinda istenilen sonucu vermedigi goriilmektedir. Cocuklarin temel
haklarindan biri olan egitim hakkindan mahrum kalmalarinin yani sira birgogunun ¢alismak zorunda kaldigi
belirlenmistir. Roman ¢ocuklarin giinliik sorunlarim1 ¢ézen yardimlar yerine uzun siireli ve etkili
politikalara ihtiya¢ duyduklar1 goriilmektedir. Uzaktan egitim siirecinde ¢cocuklarin kaybini asgari diizeye
indirmek i¢in etiitler, telafi egitimleri diizenlenebilir. Ailelerin de bu tiir egitime destek olabilmeleri igin
ikna edilmeleri gerekmektedir. Bu nedenle egitimin ¢ocuklarin gelecegine yonelik katkilarini anlatan
etkinlikler diizenlenebilir. Ulkemizde aile egitimine yonelik gerek devlet gerekse sosyal kurumlar
tarafindan ¢alismalar yapilmaktadir. Bu noktada Roman ailelere de uzaktan ya da yiiz yiize egitim siirecinde
cocuklarma nasil destek olabileceklerine dair egitimler verilebilir. Dijitallesme siirecine dair biraz daha
fikir sahibi olmalar1 saglanabilir.

Romanlar iilkemizde bir¢ok sehirde belirli bolgelerde sinirlanmis sekilde yasamaktadir. Bu nedenle
sorunlart belirli bir ¢evrede daha goriniir olmaktadir. Bu durum ¢ocuklarin sorunlarinin da ¢éziimiinii
giiclestirmektedir. Bu nedenle Roman ¢ocuklarin okulda yasadiklart hem akademik hem de sosyal sorunlara
yonelik olarak bilimsel ¢aligmalara daha sik yer verilmelidir.
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