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Oz- Bu arastirmanin konusu, llahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin Arapca dersine
yénelik tutumlarinin incelenmesidir. Arastirmanin érneklemi, C.U. llahiyat
Fakultesinde 2015-2016 Egitim-Ogretim Yili Bahar Yariyiinda hazirlik ve
lisans egitimi gérmekte olan 429 6grenciden olusmaktadir. Arastirmanin ba-
gimsiz degiskenleri cinsiyet, mezun olunan lise, 6grenim tliri (I.-1l. 6gretim) ve
égrenim gériilen siniftir. Veriler; Aydoslu (2005) tarafindan gelistirilen “ingiliz-
ce Dersine Yénelik Tutum Olgedi’nden uyarlanmis olan “Arapca Dersine Yo-
nelik Tutum Olgedi” ve Arapga 6drenme amaglarina yonelik kanaatleri tespit-
lerden olusan sorularla toplanmistir. Elde edilen bulgular su sekildedir: Og-
rencilerin Arapga dersine yénelik tutumlarinin davranis ve duyus boyutlarinda
cinsiyete gore farklilasma ortaya ¢ikmamigtir. Bununla birlikte bilissel boyutta
kiz égrenciler lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Ayni sekilde cinsiyete
gore égrencilerin Arapgayi 6grenme amaclarinda da anlamli bir farklilik mev-
cuttur. Ancak Arapga dersine haftalik ¢calisma siiresi kiz ve erkek 6grenciler
arasinda farklilasmamistir. Ogrenim tiirleri arasinda Arapga dersine yénelik
tutum puanlarinda da anlamli bir farkhlik bulunmamistir. Mezun olunan lise
tiriine gére yapilan analizlerde duyus, davranis ve genel tutum dlizeyinin
farklilastigi tespit edilmistir. Bu noktada bilissel boyutta anlamli bir farklilik
ortaya ¢ikmadigi gérilmisgtir. Siniflara gére yapilan analizlerde ise bilis ve
davranig boyutlarinda anlamli bir farklilik mevcut degilken; duyus boyutu ve
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genel tutum diizeyinde Arapca hazirlik sinifi lehine anlamii bir farklilik izlen-
migtir.
Anahtar sdzcukler- flahiyat Fakiiltesi, dil, tutum, Arapca dersine yonelik tu-

tum olgegi

Girig

Bu arastirma llahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin dil olarak Arapgaya ve
Arapca dgrenmeye yodnelik tutumlarini incelemektedir. Calismada ilahiyat
Faklltesi 6grencilerinin secilme nedeni yiksek seviyede din egitiminin yapil-
digi kurumlar olan ilahiyat Fakdiltelerinin sosyokilltiirel ve dini anlamda gele-
cegi insa etmek igin gelenedin saglikli bir sekilde 6gretildigi kurumlar olma
hedefini tagimalaridir. Bu hedefin gergeklesmesi baglaminda Arapga bilmek,
klasik Islamf literatiirii glinimiize tasiyabilme agisindan son derece énemlidir.

“Dil distincenin evidir.” (Heidegger, 2002: 37) ve “Dunya dille kuru-
lur.” (Berger & Luckmann, 2005: 52-53) énermeleri ginimuizde siklikla dillen-
dirilmektedir. ister sézIi ister yazili olsun iletisim dille gerceklesir. iletisimin
olmadidi yerde yabancilik hissi, igretilik duygusu, anlasilamama endisesi,
nihayet varolussal guvenlik kaygisi ortaya ¢ikar. Dahasi dil bilinmedigi strece
baska kulturleri tanimak ve onlarla karsilikl etkilesime girmek de pek miumkin
degildir. Cunkud toplumun birgok 6zelligi, yasayis bicimi, gelenegi, dini inanci,
bilim ve sanata olan katkisi o toplumun diline yansir (Aksan, 2009: I, 11-13).
Dolayisiyla dil bilmek aslinda o dilin konusuldugu toplumu taniyabilmek anla-
mina gelmektedir. Bu yonuyle dil, gegmisten ginimduze ilgi odagi olmus; 6g-
renilmesi ve 6gretilmesi gerekli gérulen bir konu olarak anlasiimigtir. Gunu-
muizde 250 milyonu agkin insan tarafindan konusulmakta olan Arap dili de
(Salih, 1994: 53) -aynen diger dillerde oldugu gibi- bu ilgiden nasibini almistir.
Bati Asya’dan Kuzey Afrika’ya kadar ¢ok genis bir alana yayilan Arapca; Fas,
Cezayir, Moritanya, Tunus, Libya, Misir, Sudan, Somali, Suudi Arabistan,
Kuveyt, Bahreyn, Katar, Amman, Yemen, Urdiin, Suriye, Irak, Liibnan, Djbouti
ve Birlesik Arap Emirlikleri gibi toplam yirmi farkli Ulkede konusulmaktadir
(Watson, 2002: 8). ingilizceden sonra kendi toplumu disinda diinyanin en gok
konusulan ikinci biyik dili olan Arapga, Birlesmis Milletler, Arap Birligi, islam
Konferansi ve Afrika Birligi gibi pek ¢ok uluslararasi kurulusun resmi dilleri
arasinda yer almaktadir (Dogan, 2000: 153). Ayrica belirtmek gerekir ki, Bir-
lesmis Milletler Teskilati Komisyonunda ¢alisma dilleri arasinda kabul edilmis
olan Arapca bu haliyle diinya dilleri arasinda altinci sirada yer almistir.
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Turk tarihi, islam medeniyeti ve mevcut kiiltiirel iliskiler baglaminda
onemli bir konuma sahip olan Arapga, Tirkiye’de hem medrese olarak ifade
edilen mekanlarda hem de orta ve yiksekdgretim kurumlarinda 6gretilmekte-
dir. Ozellikle dint, tarihsel ve kiiltiirel mirasin bilyiik bir kisminin Arapga olma-
s1, medeniyet ingasinda Arapcanin bilinmesini adeta vazgecilmez kilmaktadir
(Civelek, 1998; Dogan, 2000; Ozdemir, 2004). Ayrica Arapga, ozellikle dint
ilimlere istigal edenler i¢in hayati 6nemi haizdir. Cunkl bir vasita (alet) ilmi
olan Arapga 6grenilmeden dini kaynaklarin okunmasi, anlasilmasi, yorum-
lanmasi ve yeni distncelerin gelistiriimesi pek mimkin gérinmemektedir. Bu
nedenle Arapga 6grenim ve dgretimi din dgretiminde 6zel ve vazgegilemez bir
konum ve degere sahiptir.

Tiirkiye’de ilahiyat Fakiilteleri ve Arapga Ogretimi

Osmanli iimiye Teskilatinda merkezi bir degere sahip olan Arapga,
yapilan egitim reformlarinda da énemini korumaya devam etmistir. ikinci Meg-
rutiyet'ten Cumbhuriyet'e kadar olan dénemde ibtidai, Riisdiye, idadi, Sultant,
Darlissafaka ve Askeri Riisdiye ve Askeri idadi gibi ilk ve ortadgretim mektep-
lerinde Arapcga 6gretimi gergeklestiriimistir. Zamanla yiksekoégretimde Arapga
ogretiminde birtakim gelismeler yasanmistir. Arapganin yardimci ders olarak
medrese mufredatinda yer almasi bu kapsamda degerlendiriimelidir (Soyu-
pek, 2004: 477-78).

Tuarkiye’de modern anlamda yiksek din egitiminin 1 Eylal 1900’da ku-
rulan Darulfinun ile birlikte bagladigi kabul edilir (Kostas, 1999: 141-42). 1924
yilinda Tevhid-i Tedrisat ile Dariilfinun biinyesinde ilahiyat Fakiiltesi kurul-
mustur. Daha sonra farkli nedenlerle beklenen ilgiyi gdbrmemesi Uzerine
1932'de ilahiyat Fakiiltelerinin 6gretimi durdurulmus, nihayet 1933'te tama-
men kapatiimigtir. Bununla birlikte bir middet Edebiyat Fakulteleri bunyesinde
islami ilimler Enstitiisiiniin kurulmus oldugu, ancak bunun da égretim elemani
olmadigi gerekgesiyle 1936 yilinda kapatildigi bilinmektedir (Cebeci, 1999:
228). Daha sonra hem toplumun dini-manevi ihtiyaglarini karsilamak, hem de
din meselelerinin sadlam ve ilmf esaslara gore incelenmesini mimkun kilmak
icin mesleki bilgisi kuvvetli, elestirel ve butiincul distinen din bilginleri yetis-
tirmek amaciyla 21 Kasim 1949'da Ankara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi ku-
rulmustur (Ocal, 1986: 116). Ankara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi mezunlari
ilk ve ortaokullarda okutulan din bilgisi ve imam-Hatip okullarinda yer alan
meslek dersleri icin 6gretmen ihtiyacini karsilayamaz hale gelince 1959’da
istanbul Yiiksek islam Enstitisii agiimistir (Ocal, 1986: 118; Cebeci, 1999:
230). 1980 yilina gelindiginde Tirkiye'de ikisi Fakiilte, sekizi Yiiksek islam
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Enstitist olmak Uzere toplamda on adet yiksek din égretimi veren kurumun
mevcut oldugu bilinmektedir. 6 Kasim 1982’de ¢ikan kanun ile o donem mev-
cut olan Yiiksek islam Enstitiileri, ilahiyat Fakiiltelerine dénistiriimis ve
sireg igerisinde gesitli Universitelere bagh yeni ilahiyat Fakiilteleri agilmistir.
(Cebeci, 1999: 231).

Darulfiinun’un ilk sistemli kurulusunda Fakiiltelere sube, ilahiyata da
“Ulim-1 Ser’iyye” adi verilmistir. “UlGm-1 Ser’iyye” subesi dersleri igerisinde
Hadis, Fikih, Kelam, islami ilimlerin tarinleri (islam tarihi, Arap edebiyati, Fikih
ve Kelam tarihi vs.) ve Arap felsefesi yer almistir. Toplam bes subeden olusan
Darulfiinun’un ilahiyat subesinde Arapca ddretim siiresi 6 ay olarak belirlen-
mistir. Mufredatta Arapganin yayginlasmasini saglamak amaciyla Tefsir ve
Hadis dersleri de Arapga okutulmustur (Kostas, 1999:3; Soyupek, 2004:136).
Dariilfinun ilahiyat Fakiltesinde 1924-1925 &gretim yilinda haftada 4 saat
Arapga dersi verilmistir. Bir sonraki donem 1926-1927 6gretim yili haftalik
programda Arapca dersine yer verilmezken 1928-1933 yillari arasinda Arapca
ders siresi haftada 3 saat seklinde belirlenmistir (Zengin, 2011: 145-150).
Ayrica sadece 1925-1926 yili 6gretim planinda haftada 2 saat olmak Uzere 4
yariyll Arap edebiyati dersi de yer almistir (Zengin, 2011: 150)

Dariilfiinun sonrasi kurulan Ankara ilahiyat Fakiiltesinde ise Kur'an-i
Kerim, Arapca, Tefsir, Hadis, Kelam gibi temel ilahiyat dersleriyle birlikte cesit-
li felsefe ve tarih dersleri, din psikolojisi ve din sosyolojisinin okutuldugu 4
yillik program uygulanmistir. Bununla birlikte 1972°de benimsenen yeni uygu-
lamayla birinci yili sadece Arapga ve Kur’an dersleri olmak Uzere &gretim
suresi 5 yila ¢ikarilmistir. Daha sonra 1982’de yapilan bir diger yeni diizenle-
meyle Yiksek islam Enstitiist, islami ilimler Fakiiltesi ve Ankara ilahiyat Fa-
kultesi 6gretim suresi 1 yili hazirlik 4 yili lisans egitimi olmak Uzere 5 yil ol-
mustur (Cebeci, 1999: 219).

Ankara ilahiyat Fakdiltesinin 6égretime bagladigi 1949-1950 yilindaki 4
yillik programda 1, 2, 3 ve 4. siniflarda her dénem haftalik 6 saat Arapga 63-
retimi yapiimistir. Programda Arapganin yani sira haftada 2 saat olmak tzere
Farsca ve 4 saat yabanci dil (ingilizce, Fransizca) dersleri de yer almistir.
Daha sonra 1953-1954’te yenilenen 4 yillik programda ise Arapc¢a ders saatle-
ri her donemde 1. sinifta 8; 2. sinifta 6; 3. sinifta 4; 4. sinifta ise 6 saat olarak
belirlenmistir. Bu durum Arapca ders saatlerinin 6nceki programa goére artis
gOsterdigi anlamina gelmektedir (Kostas, 1999: 11).

Yilksek islam Enstitlisti ilk programinda (1959-1960) ise Arapca der-
sinin adi Arap dili ve belagati olarak degistiriimis ve ders sireleri haftalik prog-
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ramda tim doénemler icin 1. sinifta 6, 2. sinifta 5, 3 ve 4. siniflarda 4 saat ol-
mak Uzere belirlenmistir. Programda Arapc¢anin yani sira Fars dili ve edebiyati
(1 ve 2. siniflar i¢in haftada 2 saat, 3 ve 4. siniflar i¢in 1 saat) ve yabanci dil
(AImanca-ingilizce-Fransizca/ tim siniflarda haftalik 4 saat) derslerine de yer
verilmistir. Ayrica programda 4. sinif 6grencileri i¢in haftalik 1 saat Belagat-i
Kur'aniyye dersi yer almigtir.

1972’de 1 yil hazirlik 4 yil lisans egitimi olmak Uzere dizenlenen ye-
ni ilahiyat Fakiiltesi programinda hazirlik evresinde 40 saat Arapca ve 10 saat
Kur'an-1 Kerim dersi yer almistir. Hazirlik sonrasi 4 yillik lisans evresi haftalik
programinda Arapca ders siresi 1 ve 2. siniflarda 6, 3 ve 4. siniflarda 4 saat
seklinde diizenlenmistir (Kostas, 1999: 13). Birtakim gelismeler lizerine YOK
tarafindan 1997’de alinan kararla ilahiyat Fakiiltelerindeki Arapga hazirlik
sinifi kaldirilarak biri “ilahiyat Lisans Programi” ve digeri “ilkégretim Din Kiiltii-
rii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi” olmak lzere iki ayri program getirilmistir (Ce-
beci, 1999: 234). Arapca hazirlik siniflarinin kaldiriimasiyla ilahiyat Fakdlteleri
lisans programinda okutulan Arapga dersi sayisinda bir énceki dénemle ki-
yaslandiginda dnemli oranda azalma meydana gelmistir (Soysaldi, 2010:
249). 28 Subat dénemi ilahiyat egitimi programi olarak bilinen bu yeni diizen-
lemeyle haftalik Arapga ders suresi | ve Il. yariyilda 10, Il ve IV. yariyilda 6, V
ve VI. yariyilda 4 saat olmustur (Zengin, 2011: 156).

2009-2010 egitim 6gretim yilindan itibaren bazi ilahiyat Fakiiltelerinde
hazirlik sinifi tekrar konulmustur (Soysaldi, 2010: 249). Yeni programda hazir-
lik sinifi Arapca ders suresi haftalik 24 saat olarak belirlenmistir. Hazirlik son-
rasi lisans programinda ise Ill ve IV. yariyllda haftada 2 saat olmak Uzere
Arap dili ve belagati dersi yer almigtir. 2013/2014 6gretim yilindan itibaren ise
bir kag! diginda butin ilahiyat Fakdltelerinde Arapga hazirlik programi zorunlu
hale getirilmistir (Soyupek, 2014: 73). Resmi gazetede yayinlanan yonetmeli-
Je gére glinimiiz ilahiyat Fakdilteleri hazirlik sinifi égrencilerine haftada en az
24 ve en fazla 30 saat olmak Uzere Arapca dersi verilmektedirt. 2016-2017
Gliz programina gére C.U. ilahiyat Fakiiltesi Arapga hazirlik sinifi égrencileri-
ne haftada 24 saat Arapca dersi verilmektedir. Lisans programinda ise |, II, 11l
IV, V, VI. yaniylllarda haftada 2 saat Arap dili ve belagati (I, Il, Ill, 1V, V, VI)
dersi yer almaktadir. Arapga hazirlik sinifi egitim-6gretiminin amaci ise; Arap-
¢anin temel kurallarini, s6zli ve yazili anlama, anlatma ydntemlerini dgret-
mek, ¢esitli alanlardaki yayinlari izleyebilme becerisi edindirmek, akademik ve

1 Bkz. http://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2016/08/20160818.pdf  (Erisim tarihi:
08.09.2016)
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sosyal yasam icgin gereken dil iletisimini saglama yeterligini kazandirmak sek-
linde belirlenmistir2.

Tablo 1. Kurumlara Gére Haftalik Arapga Ders Saatleri

Hazirhk 1.sinif 2.sinif 3.sinif  4.sinif

Ankara (1949) - 6 saat 6 saat 6saat 6 saat
= Ankara (1953-1954) - 8 saat 6 saat 4 saat 6 saat
§ Ankara (1972) 40 saat 6 saat 6 saat 4 saat 4 saat
2 YOK (1983-1984) 20 saat 6 |4 4saat - -

% Ankara (1987-1991) 20 saat 3 saat 3 saat 2saat 2 saat
% YOK (1998-1999) - 10 saat 6 saat 4 saat -
- YOK (2009) 24 saat - 2saat - -

YOK (2013) 30 saat 2 saat 2saat 2saat -
§ (1959-1960) - 6 saat 5saat 4saat 4 saat
'*é (1971-1972) - 5 saat 5 saat 4saat 4 saat
) Tefsir-Hadis BolUmu - 8 saat 7 saat 4 saat 4 saat
é Fikih-Kelam Bolumi - 8 saat 7 saat 4 saat 4 saat
X N
2 |. Dini ve Esaslari B. - 8 saat 7 saat - -

(1971) 1.sinif 2.sinif 3.siif  4.simif  5.sinif

= Tefsir- Hadis Bolumi 2 saat 2 saat 3 saat 3saat 3 saat
_g Kelam ve is. Felsefesi 2 saat 2 saat 2 saat 2saat 2 saat
S B.

fzf, 5 Fikih ve is. Hukuku B. 2 saat 2 saat 3saat 3saat 3saat
g E islam Dil ve Edebiyat B. 2 saat 2 saat 4 saat 4 saat 4 saat

Tutum Kavrami ve Dil Ogrenmeyle iligkisi

Tutum, bir bireye atfedilen ve onun psikolojik bir obje ile ilgili diisiince
duygu ve davraniglarini dizenli bir bicimde olusturan bir egilimdir (Kagit¢iba-
si, 1999:; 102). Bu tanimda tutumun duygu, dustince ve davranisa egilim ol-
mak Uzere U¢ boyuttan olustugu goérilmektedir. Zihinsel faktorler bireyin bir
objeye karsi olan inancini, duyussal faktérler bireyin objeye karsi olan heye-
canini (sevme veya sevmeme), davranis faktoru ise bireyin bir objeye karsi
olumlu veya olumsuz harekete gegme egilimini simgelemektedir. Tutum dura-
gan olmayip degdisken bir yapiya sahiptir. Dolayisiyla birey yeni bir durumla

2 Bkz. http://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2013/10/20131019.pdf (Erisim tarihi:
21.10.2016)
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karsilastiginda ayni konu hakkinda yeni olumlu veya olumsuz tutum gelistire-
bilir ve yeni durumu degerlendirerek reddetme, direnme, tahammiil etme veya
kabul etme yollarindan birini segebilir (Silah, 2005: 308-10).

Tutumun 6geleri arasinda tutarlilik olabilecedi gibi tutarsizliklar da
olabilir. Sayet tutarlilik varsa mevcut tutumun davranisa dénisme egilimi kuv-
vetli olur. Aksi durumda sbéz konusu tutum davranisa dénismez. Ornegin
Arapganin iyi bir ilahiyatgl olabilmek igin gerekli oldugunu didslnen birisi, sa-
yet bu dersi seviyorsa Arapg¢a 6grenmeye daha fazla gudilenmis durumdadir.
Ancak sadece bilissel planda Arapcanin gerekliligini dustniyor lakin farkli
gerekgelerle Arapgayl sevmiyorsa tutum 6geleri arasinda tutarsizlik var de-
mektir. Burada duyussal kisimda yasanan sorunlar digerlerini etkileyecek, kisi
Arapcga 6grenmeye istekli olmayacaktir. Bu agidan tutum ve davranis arasin-
daki iliskide ortamsal etkenler de goz ardi edilmemelidir. Bir bagka ifadeyle
tutum, ortamsal etiklerle etkilesim halinde davranisi meydana getirir. Hatta
ortamsal etkilerin davranisi belirlemede tutumdan 6nce gelebilecegi sdylen-
mektedir. Ancak cok gugclu tutum ortamsal etkileri asip dogrudan davranisa
dénisebilir (Kagitgibasi, 1999: 109). Ornegin, Arapga dersinin gereksiz oldu-
dgunu digunen veya Arapcayl sevmeyen bir dgrenci, dersten gecme kaygisi
veya dersin hocasini sevmesi gibi ortamsal etkilerle Arapgaya diizenli olarak
¢alisabilir. Bunun tam tersi de dusundlebilir. Arapga dersinin gerekliligine ina-
nan ve bu dersi seven bir 6grenci birtakim ortamsal sebeplerle Arapcaya du-
zenli olarak caligsmayabilir. Buradan hareketle gugcli tutumlarin davranigin
belirlenmesinde daha etkili oldugu sdylenebilir. CUnki tutum gicd, bireyin bir
obje hakkindaki bilgisine ve deneyimlerine baghdir (Kagitcibasi, 1999: 111).
Ornegin diizenli gaismadidi igin Arapga dersinde basarisiz olan ve ders tek-
rari yapan bir 6grenciyi gézlemleyen diger 6grenciler Arapgaya duzenli galis-
ma yolunu secebilir. Ancak s6z konusu 6grenci gérinirde ¢ok galistigl halde
basarisiz olmussa bu durumda diger égrenciler arasinda “Caligsak da basarili
olamayiz.”, “Ders ¢ok zor.”, “Ders hocasi ¢ok acimasiz.” tarzinda distnceler
gelisebilir. Bu da égrencilerin Arapca dersine yonelik tutumunu olumsuz etki-
leyebilir.

Bireyin bir obje ya da uyarana karsi tutumunun ne oldugunu bilmemiz,
o bireyin ilgili uyarana karsi davraniginin da ne olacagini tahmin edebilmemizi
saglamaktadir. Bu ag¢idan dil 6gretiminde hedeflenen basarinin saglanmasin-
da 6grencilerin dil dersine ydnelik olumlu tutum gelistirmelerinin saglanmasi
ve dersin hedeflerine ulagsmasi adina 6grencilerin dil dersine yonelik tutumla-
rinin olctlmesi olduk¢a énemlidir. CUnkl dil 6gretiminde gereken basarinin
saglanmasi, buyuk 6lgtide 6grencilerin bu derse karsi olumlu tutum gelistirme-
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leriyle mUmkin olabilmektedir. Bu agidan iyi bir dil 6gretimin gergceklesmesi
icin derse baglamadan énce 6grenciyi dil 6grenmeye karsi glidilemek ogreti-
cinin en dnemli gorevlerinden biri kabul edilir (Demirel, 2007: 32).

Aragtirmanin Amaci

Arastirmada, Cukurova Universitesi ilahiyat Fakiltesi dégrencilerinin
Arapga dersine yonelik tutumlarinda yas, cinsiyet, mezun olduklar lise, 6gre-
nim tarleri (I-11. 6gretim), 6grenim goérdikleri sinif, dil §grenme amaglari, derse
veya sinava hazirlanma diginda haftalik Arapga c¢alisma saatlerine gére an-
lamli farklihk bulunup bulunmadiginin tespiti hedeflenmistir. Bununla baglantil
olarak galismanin bir diger amaci, 6grencilere uygulanan Arapga yabanci dil
programinin daha etkin hale getiriimesi yéniinde 6neriler gelistirmektir.

Arastirmanin Onemi

Ogrencilerin Arap diline karsi tutumlarini 6grenmek Arapca 6gretimi
siirecini daha acik bir sekilde anlamayi kolaylastirir. Ogretim elemanlari, 6g-
rencilerin Arapca dersine yonelik ihtiyaglarini fark eder ve bdylece Arapga
dersine ydnelik olumlu tutum gelistirmenin ve beklenilen hedeflere ulagsmanin
yollarini arar. Ogrencilerin Arapga dersine iligkin tutumlarinin bazi degisken-
lerle birlikte nasil degistigini belirlemek ve pozitif tutum gelistirmelerine ortam
saglayacak olanaklar sunmak amaciyla ¢6zim onerileri gelistirmek oldukca
dnemlidir. C.U. ilahiyat Fakiiltesi 6grencilerine uygulanan “Arapca Dersine
Yénelik Tutum Olgegi” sonuglarindan elde edilen veriler 1s1§inda Arapga ddre-
timini daha iyiye goéturecek ¢6zim &Onerileri ile yabanci dil 6greniminde basari-
yI artiracak yeni yontem ve tekniklerin gelistiriimesi beklenmektedir.

Turkiye'de Ilahiyat Fakiiltelerinde Arapcga égretimi, Arapca dgretimin-
de ortaya ¢ikan sorunlar ve ¢oézimlerine yonelik birgok ¢alisma yapilmistir.
Bununla birlikte ilahiyat Fakdltesi égrencilerinin Arapga dersine yénelik tutum-
larini inceleyen c¢alismalar sinirlidir. Arastirma konumuza paralel olarak Ko-
mirci, Dicle Universitesi ilahiyat Fakiiltesi hazirlik sinifi égrencileriyle sinirla-
dig1 “ilahiyat Fakiiltesi Hazirlik Sinifi Ogrencilerinin Arapga Dersine lliskin
Tutumlarinin incelenmesi (D.U.I.F Ornegi)” isimli galismasinda hazirlik sinifi
ogrencilerinin Arapga dersine yonelik tutumlarini ele almistir. Diger taraftan
ilahiyat Fakiiltesi hazirlik sinifi égrencilerinin Arapga 6grenmedeki motivasyon
dizeylerini (Delicay, 2005), yabanci dil 6grenme kaygilarini (Korukgu, 2012)
ve Arapca o6gretimine iliskin basarilarini (Soyupek, 2014) konu edinen c¢alis-
malar da mevcuttur.

CUIFD, 2016, cilt: 16, sayi: 2, ss. 113-142



ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Arapga Dersine lliskin Tutumlar | 121

Aragtirmanin Sinirliliklar

Bu arastirma, 2015-2016 egitim-6gretim yili Bahar yariyilinda C.U.
ilahiyat Fakiiltesi Arapca hazirlik sinifi, Arapca hazirlik okumus 1. sinif ve
Arapca hazirhk okumamis 4. sinif 6grencilerinin Arapca dersine yonelik tutum-
larinin incelenmesi seklinde sinirlandiriimigtir.

Arastirmanin Problemi

Arastirmada, “C.U. ilahiyat Fakiiltesi lisans égrencilerinin yabanci dil
olarak Arapga dersine y6nelik tutumlari nelerdir?” genel problemi cercevesin-
de su alt sorularin cevabi aranmistir:

Cinsiyet ile yabanci dil olarak Arapga dersine iligkin tutum arasinda
anlamli bir iligki var midir? Ogretim tiirleri ile Arapga dersine iliskin tutum ara-
sinda anlamli bir iliski var midir? Mezun olunan lise tlrleri ile Arapga dersine
iliskin tutum arasinda anlamli bir iliski var midir? Ogrencilerin cinsiyete gére
Arapcayl 6grenme amaglari ve sinav hazirh§i disinda haftalik Arapga ders
calisma saatleri arasinda anlamli bir iliski var midir? Ogrenim gorilen siniflar
ile yabanci dil olarak Arapga dersine yonelik tutum arasinda anlamh bir iligki
var midir?
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YOntem

Arastirma Modeli

Bagimsiz Degdisken Bagimli Degisken

Arapca Tutum Olgegi
Bilissel Boyut
Duyussal Boyut
Davranigsal Boyut

I

Arapga Calisma Siresi

\ ‘v'

Ogrenim Turi

Hok
\

Arapca Ogrenme Amaglari
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Orneklem

Arastirmanin érneklemini 2015-2016 6gretim yilinda Gukurova Uni-
versitesi ilahiyat Fakiltesi Arapca hazirlik sinifi, Arapga hazirlik okumus 1.
sinif ve Arapca hazirlik okumamis 4. sinif 6grencileri olusturmaktadir.

Olgegin uygulandig ders saatinde devamsizlik yapan égrencilerin bu-
lunmasi ve Olgek sorularina cift cevap verilmesi gibi nedenlerle ¢alisma Arap-
¢a hazirlik sinifi 6grencilerinden 190, Arapga hazirlik okumus 1. sinif 6grenci-
lerinden 156 ve Arapca hazirlik okumamis 4. sinif 6grencilerinden 83 olmak
Uzere toplamda 429 kisinin katilmiyla gergeklesmistir. Kisisel bilgiler anketin-
den elde edilen verilere gore 6rneklemin 6zellikleri su sekildedir.

Tablo 2. Ogrencilerin Cinsiyetlere Gére Dagilimi

Cinsiyet : %
Erkek 165 38,5
Kiz 264 61,5
Toplam 429 100,0

Tablo 2°de sunulan dagihma goére 6grencilerin % 38,5’i (n=165) erkek,
% 61,5'i (n=264) kiz 6grencilerden olugmaktadir.

Tablo 3. Ogrenim Tiiriine Gére Dagilim

Ogrenim Tiirii n %

I. 6gretim 232 54,1
1. 6gretim 197 45,9
Toplam 429 100,0

Tablo 3’de sunulan verilere gore 6grencilerin % 54,1°i (n=232) |. 6gre-
timde, %45,9'u (n=197) ise Il. 6gretimde 6grenim gérmektedir.
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Tablo 4. Mezun Olduklari Lise Tlirlerine Gére Dagilim

Lise Turu n %
1 imam Hatip Lisesi 179 41,7
2 Anadolu imam Hatip Lisesi 119 27,7
3 Genel Lise 56 13,1
4 Anadolu Lisesi 53 12,4
6 Diger 22 51
Toplam 429 100,0

Tablo 4’e gdre dgrencilerin % 41,7’sinin (n=179) imam-Hatip Lisesi
mezunu, % 27,7’sinin (n=119) Anadolu imam-Hatip Lisesi mezunu, %
13,1’inin (n=56) Genel Lise mezunu, % 12,4’Gnin (n=53) Anadolu Lisesi me-
zunu, % 5,1'i (n=22) ise diger liselerden (Meslek Lisesi, Teknik Lise vs.) me-
zun olduklari anlasiimaktadir.

Tablo 5. Ogrencilerin Siniflara Gére Dagilimi

Sinif n %
Arapga Hazirlik Sinifi 190 44,3
Arapca Hazirlhik Okumus 1. sinif 156 36,4
Arapc¢a Hazirlik Okumamis 4. sinif 83 19,3
Toplam 429 100.0

Tablo 5’e gore 6grencilerin % 44,3'G (n=190) Arapga hazirlik sinifin-
da, % 36,4’0 (n=156) Arapca hazirlik okumus 1. sinifta ve % 19,3'0 (n=83)
Arapga hazirlik okumamis 4. sinifta 6grenim gérmektedir.

Veri Toplama Araglan

Arastirmada sosyo-demografik degiskenleri tespite ydnelik sorularin
disinda “Arapga Dersine Yénelik Tutum Olgegi” kullaniimistir. Arapga tutum
dlcegimiz, Aydoslu (2005) tarafindan gelistirilen “ingilizce Dersine Yénelik
Tutum Olgegi’nin Arapca dersine uyarlanmasiyla olusturulmustur. Orijinali 30
madde olan Olgege “ilahiyat fakiltelerinin %100 Arapga egitim vermesine
taraftarim.”, “ilahiyat Fakdiltelerinin %30 Arapca egitim vermesine kargiyim.”
seklinde iki madde daha eklenmigstir. Bdylece toplamda 32 maddeden olusan
dlcek C.U. ilahiyat Fakiiltesi Ogrencileri Gizerinde uygulanmistir. Yapilan faktor
analizi sonucu “Arapga calisarak zamanimi boga harcamam.” (m: 30), “ilahi-

yatlarin % 30 Arapca egitim vermesine kargiyim.” (m: 31) ve “Arapca bir dil
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olarak égrenilmeli; ancak Ilahiyat Fakiiltelerinde dersler Tiirkge anlatiimalidir.”
(m: 32) seklinde ifade edilen maddeler olgekten cikariimistir. Son durumda
toplam 29 maddeden olusan dlcek bilissel (4 madde), duyussal (18 madde) ve
davranigsal (7 madde) alt boyutlardan olusmaktadir. Olgegin gegerlilik ve
guvenirlik analizleri yapilmis ve uygulanabilir oldugu sonucuna ulasiimistir.

Tablo 6. Arapca Dersine Yénelik Tutum Maddelerinin Ortalamalari, Standart
Sapmalari, Faktor Yiik Degerleri ve Alpha Cronbach Katsayisi

Faktor Alpha Cron-
Maddeler Ort. S Yik De- bach
gerleri
10. Arapca bilmenin is sansimi ,65
Fj@ e 53 4,12 1,07
artiracagini disuniyorum.
16. Arapga bilgimi artirmak igin 76
daha cok zaman harcamak 3,59 1,32
istiyorum. -
21. Arapgayl yasamimda bir- ,83 '
¢cok sekilde kullanacagima 3,97 1,16
d inantyorum.
)
or 24. Arapcga derslerinde islenen ,69
= N - 395 1,14
‘m konular 6nemlidir.
1. Arapga sevdigim bir derstir. 354 1,26 ,82
4. Arapca dersinden korkuyo- ,56
3,06 1,44
rum.
5. Arapca zor bir derstir. 2,43 1,34 57
6. Arapca dersinde zaman 72
. 260 1,24
¢abuk geciyor.
7. Arapca zevkli gecen bir ,79
) pe gee 295 1,28
derstir.
8. Mumkun olsa Arapca dersi ,69 ,93
yerine baska bir ders almak 3,23 1,48
isterdim.
12. Arapga sinavindan cekini- ,55
. 251 1,36
rim.
13. Arapga dersini sikici bulu- 79
<_f.I pe 3,27 1,30
‘tg yorum.
2 14. Arapca ders kitaplarina 72
> pe P 316 1,31
[=]

calismaktan hoglanmam.
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17. llahiyatlarin %100 Arapca ,53
227 141
olmasina taraftarim.
18. Arapcadan nefret ediyo- ,80
pe y 3,94 1,25
rum.
20. Arapga 6grenmek benim ,61
- . 4,42 0,95
icin son derece gereksizdir.
22. Arapcga dersi benim igin ,62
432 1,04
bosa zaman harcamaktir.
23. Arapga ders saatinin sayisi ,65
3,19 1,44
azaltiirsa mutlu olurum.
25. Arapca derslerinde Arapca ,57
Pe Pe 3,53 1,29
konugsmaktan hoglanmam.
26. Arapca calismak sinirimi , 75
pea calls 3,73 1,24
bozar.
28. Arapca dersini kagirmak ,70
. 343 1,28
istemem.
29. Arapca 6devlerini yapmak- ,67
Pe yap 2,84 1,28
tan zevk alirm.
2. Arapcgayi kullanabilecegim ,69
.pg.y L 9 266 1,33
web sitelerine girerim.
3. Arapga sarkilar dinlerim. 3,05 1,44 .69
9.Tirkge altyazisiz veya dub- ,70
. . . 269 1,38
lajsiz Arapga filmleri izlemem.
11. Arapca hikaye kitaplarn 72
pe y P 272 1,35
okurum. 77
15. Arapcga yayin yapan tele- ,70
) pea yay .y p 254 131
EI vizyon kanallarini izlerim.
% 19. Arapga oyunlar oynarim. 1,90 1,08 55
<Et 27. Arapca yazigabilecegim ,68
& vyabanci arkadaslar edinmeye 293 141
g calisinm.
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Ogrencilerin Arapga dersine iligkin ortalamasi yiiksek gikan gorisleri-
ne olumlu acidan bakildiginda; Arapca dersini sevdikleri, Arapca dersini ka-
cirmak istemedikleri, Arapga bilmenin is sansini artiracadini distindikleri,
Arapca 6grenmek igin daha ¢gok zaman harcamak istedikleri, Arapgay pratikte
birgok alanda kullanabileceklerine inandiklari ve Arapg¢a dersinde islenen
konularin 6nemli oldugunu distndukleri ortaya ¢cikmaktadir. Olumsuz agidan;
Arapca dersinden nefret ettikleri, Arapca 6grenmenin son derece gereksiz
oldugunu dusinduikleri, Arapga 6grenmeyi bosa zaman harcamak olarak goér-
dikleri, Arapga calismay! sinir bozucu olarak degerlendirdikleri, Arapca der-
sinde Arapca konusmaktan hoslanmadiklari, Arapg¢a dersinden korktuklari,
Arapga dersini sikici bulduklari ve Arapga ders kitaplarina ¢alismaktan hos-
lanmadiklari gérilmektedir.

Ortalamasi disik ¢ikan 6grenci goruslerine bakildiginda; égrencilerin
Arapga oyun oynamadiklari, Arapca hikaye kitabi okumadiklari, Arapga film
izlemedikleri, Arapca 6dev yapmaktan hoslanmadiklari, ilahiyat Fakiiltelerinin
% 100 Arapca olmasina taraftar olmadiklari, Arapga sinavindan ¢ekindikleri,
Arapcgayi zor bir ders olarak gordikleri, Arapga dersinin zevkli gegmedigini ve
Arapca dersinde zamanin ¢abuk ilerlemedigini distndukleri gérilmektedir.

Verilerin Coziimlenmesinde Kullanilan Teknikler

Arastirmada, dgrencilerin cinsiyete gére Arapcayl 6grenme amaclari
ve haftalik Arapga ders galisma sureleri Ki kare ile, cinsiyet ve 6grenim tiriine
goOre Arapca dersine yonelik tutumlar t-testi ile, siniflara gére Arapca dersine
yonelik tutumlar tek yonli ANOVA ile, mezun olunan lise turiine gére Arapca
dersine yonelik tutumlar ise Kruskal Wallis ve Mann Whitney U istatistiksel
teknikleri ile analiz edilmistir.

Bulgular ve Yorum

Tablo 7. Cinsiyete Gére Ogrencilerin Arapga Ogrenme Amaglari

Cinsiyet
Toplam
Amag Erkek Kiz
n % n % n %
Dersten gegmek 58 35,2 63 23,9 121 28,2
Arapca konusan toplum-
pe $ P 12 7,3 15 5,7 27 6,3

larla iletisim kurmak

lyi bir is bulmak 4 2,4 6 2,3 10 2,3

Dini metinleri okumak ve
48 29,1 76 28,8 124 28,9
anlamak
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Kariyer yapmak 9 55 7 2,7 16 3,7

lyi bir ilahiyatgi olmak 29 17,6 82 31,1 111 25,9

Kararsizim. 4 2,4 11 4,2 15 3,5

Diger 1 0,6 264 15 5 1,2

Toplam 165 100 63 100 429 100
X?= 15,885 SD=7 p=.026

Tablo 7’de sunulan verilere gore 6grencilerin % 28,2’si (n=121) ders-
ten gegmek, % 6,3’'G (n=27) Arapga konusan toplumlarla iletisim kurmak, %
2,3'0 (n=10) iyi bir is bulmak, % 28,9'u (n=124) dini metinleri okumak ve an-
lamak, % 3,7’si (n=16) kariyer yapmak, % 25,9'u (n=111) iyi bir ilahiyat¢i ol-
mak amaciyla Arapgca ogrendikleri goOrtlmektedir. Ayrica o6grencilerin %
3,5'inin (n=15) kararsiz oldugu, % 1,2’sinin (n=5) ise arkadas edinmek vs.
diger amaglar dogrultusunda Arapg¢a o6grendikleri anlagiimaktadir. Ki kare
sonuglarina goére kiz ve erkek 6grencilerin Arapgayl 6grenme amaglari ara-
sinda anlamli diizeyde farklilik bulunmaktadir.

Tablo 8. Cinsiyete Gére Ogrencilerin Arapga Dersine Ayirdiklari Zaman

Haftalk Galisma Cinsiyet

Saati Erkek Kiz Toplam
n % n % n %
Hic 71 43,0 127 48,1 198 46,2
1-2 saat 51 30,9 74 28,0 125 29,1
3-4 saat 16 9,7 33 12,5 49 11,4
5-6 saat 15 9,1 12 4,5 27 6,3
7-8 saat 5 3,0 12 4,5 17 4,0
Daha fazla 7 4,2 6 2,3 13 3,0
Toplam 165 100 264 100 429 100
X2=6,776 SD=5 p=.238

Tablo 8’e gore, derse ve sinava hazirlanma disinda 6grencilerin %
46,2’sinin (n=198) hi¢ Arapga c¢alismadigi, % 29,1’inin (n=125) haftada 1-2
saat, % 11,4°4nun (n=49) 3-4 saat, % 6,3’4nun (n=27) 5-6 saat, % 4’UnlUn
(n=17) 7-8 saat ve % 3’Unln (n=13) ise 7-8 saatten daha fazla Arapga ¢alisti-
g1 gorulmektedir. Ki kare sonuglarina gore kiz ve erkek 6grencilerin derse ve
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sinava hazirlanma disinda haftalik Arap¢a ¢alisma saatleri arasinda anlami
bir farkhlik gérilmemistir.

Tablo 9. Cinsiyete Gére Arapga Dersine Yénelik Tutumlarin Karsilastiriimasi

Boyutlar Cinsiyet n X S SD t *p
Erkek 165 1494 4,01

Biligsel 427  -3,329 ,001*
Kiz 264 16,07 2,96
Erkek 165 56,69 16,40

Duyussal 427 -1,802 ,072
Kiz 264 59,46 14,85
Erkek 165 18,17 6,63

Davranigsal 427  -,847 ,397
Kiz 264 18,68 5,67

Genel Tutum  Erkek 165 89,81 23,92

Lo 427  -2,039 ,042*

Dizeyi Kiz 264 94,21 20,27

*p< 0,05 dizeyinde anlamli

Tablo 9’a gére Arapca dersine yonelik biligsel boyutta cinsiyete goére
anlamli bir farklilik goérulmektedir [t(429) = -3,329, p<,05]. Kiz 6grencilerin
Arapca dersine yonelik bilissel boyuttaki tutum puanlari (¥=16,07), erkek 6g-
rencilerin Arapca dersine yonelik bilissel boyuttaki tutum puanlarina (*=14,94)
gOre daha yuksektir. Bu bulgu, égrencilerin Arapca dersine ydnelik bilissel
boyuttaki tutumlari ile cinsiyetleri arasinda anlamh bir iliski oldugu seklinde
yorumlanabilir. Arapca dersine yonelik duyussal boyutta ise cinsiyete goére
anlamli bir farklilik gérdimemistir [t(429) =-1,802, p>,05]. Bununla birlikte, kiz
dgrencilerin Arapca dersine yonelik duyussal boyuttaki tutum puanlan
(*=59,46), erkek 6grencilerin Arapga dersine yonelik duyussal boyuttaki tutum
puanindan (¥=56,69) daha yiiksektir. Ayni sekilde Arapca dersine yonelik
davranissal boyutta da cinsiyete goére anlamli bir farklilik gortilmemistir [t(429)
= -,847, p>,05]. Bununla birlikte kiz 6grencilerin Arapga dersine yonelik dav-
ranigsal boyuttaki tutum puanlari (¥=18,68), erkek 6grencilerin Arapca dersine
yonelik davranissal boyuttaki tutum puanlarina (*=18,17) gére kismen daha
fazladir.

Arapca dersine yonelik genel tutum dlzeyi alaninda ise cinsiyete gore
anlamli dizeyde bir farklilik géraimastar [t(429) = -2,039, p<,05]. Kiz égrenci-
lerin genel tutum dlzeyi puanlar (¥=94,21), erkek dgrencilerin genel tutum
diizeyi puanlarindan (¥=89,81) daha yiiksektir. Buradan cinsiyet faktdriinin
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dgrencilerin Arapca dersine ydnelik tutum gelistiriimesinde etkili oldugu anla-
siimaktadir.

Tablo 10. Ogrenim Tiirlerine Gére Arapga Dersine Tutumlarin Karsilastiriima-
SI

Ogretim ¥
Boyutlar g - n X S sd t *p
Turd
. I. 6gretim 232 15,62 3,12
Biligsel - - 427  -,061 ,951
1. 63retim 197 15,64 3,80
I. 6gretim 232 57,26 15,48
Duyussal . 427  -1,643 ,101
1. 8gretim 197 59,73 15,46
I. 6gretim 232 1881 6,12
Davranissal . 427 1,190 ,235
1. 8gretim 197 18,11 5,98
Genel Tutum |. 6gretim 232 91,70 21,63
L . 427  -,844 ,399
Dizeyi 1. 6gretim 197 93,49 22,07

*p< 0,05 diizeyinde anlaml

Tablo 10’a gore Arapcga dersine yonelik bilissel [t(429) = -,061, p>,05],
duyussal [t(429) = -1,643, p>,05 ], davranissal [t(429) = 1,190, p>,05] ve ge-
nel tutum duzeyi [t(429) =-,844, p>,05] alanlarinda 6grenim tirine gére an-
lamli bir farklilik gérilmemigtir. Bununla birlikte, biligsel (x:15,64) ve duyussal
(*=59,73) alanda Il. dgretim tutum puani, |. 6gretim bilis (¥*=15,62) ve duyus
(¥=57,26) alani tutum puanindan daha ylksek bulunmustur. Davranigsal
alanda ise Il. 6gretim tutum puaninin (¥=18,11) I. 6gretim tutum puanindan
(*=18,81) daha az oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin Arapca dersine yonelik
genel tutum dizeyi puanlar dikkate alindiginda Il. 6gretim tutum puaninin
%-093,49) I. dgretim tutum puanindan (¥=91,70) daha fazla oldugu anlasil-
maktadir.
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Tablo 11. Lise Tiirlerine Gére Ogrencilerin Arapga Dersine Yénelik Tutumlari-
nin Karsilastiriimasi

Mezun Olunan Lise Tur- s Fark-
i n Sira Ort. X? *p
leri d hihk
a) Imam Hatip Lisesi 179 201,99
b) Anadolu imam Hatip
L 119 223,37
Lisesi
. 4 6,021 , 198 -
_ ) Genel Lise 56 228,29
[]
@ d) Anadolu Lisesi 53 208,27
@ e) Diger Liseler 22 257,95
a) imam Hatip Lisesi 179 202,68
b) Anadolu Imam Hati a-b
.) . P 119 247,78
Lisesi a-e
- - 4 20,926 ,000
o c) Genel Lise 56 211,38 b-d
g d) Anadolu Lisesi 53 167,66 d-e
a e)Diger Liseler 22 261,20
a) Imam Hatip Lisesi 179 200,63
b) Anadolu imam Hati .
_) . P 119 244,00 ab
= _Lisesi a-e
n B 4 15,404 ,004
g' c) Genel Lise 56 199,51 b-d
g d) Anadolu Lisesi 53 193,07 d-e
A e) Diger Liseler 22 267,32
3 a) imam Hatip Lisesi 179 200,81
()
S b) Anadolu imam Hatip a-b
@] Lisesi 119 248,55 ae
isesi -
g - 4 22,673 ,000
£ c) Genel Lise 56 209,79 b-d
|—
@ d) Anadolu Lisesi 53 169,87 d-e
c
& e) Diger Liseler 22 270,98

*p< 0,05 diizeyinde anlaml

Tablo 11’de sunulan verilere gére mezun olunan lise tirleri arasinda
bilissel boyutta [x? (4-429)= 6,021, p=,198] anlamli dlizeyde bir farklilik bu-
lunmamistir. Bununla birlikte Arapga dersine yonelik duyussal [x? (4-429)=
20,926, p=,000], davranissal [x? (4-429)= 15,404, p=,004] ve genel tutum
dlzeyi [x2 (4-429)= 22,673, p=,000] alanlarinda mezun olunan lise tirleri ara-
sinda anlaml bir farklilk tespit edilmistir. Farklilk, duyussal alanda, IHL ile
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Anadolu iHL ve diger liseler (Meslek Lisesi, Teknik Lise vs.) arasinda; Anado-
lu IHL ile Anadolu Lisesi arasinda; Anadolu Lisesi ile diger liseler arasindadir.
Davranigsal alanda farkllik, IHL ile Anadolu IHL ve diger liseler arasinda;
Anadolu IHL ile Anadolu Lisesi arasinda; Anadolu Lisesi ile diger liseler ara-
sindadir. Genel tutum diizeyi alaninda ise farklilik IHL ile Anadolu IHL ve di-
ger Liseler arasinda; Anadolu ILH ile Anadolu Lisesi arasinda; Anadolu Lisesi
ile diger liseler arasindadir.

Tablo 12. Siniflara Gére Odgrencilerin Arapga Dersine Yénelik Tutumlarinin

Karsilagtiriimasi
Sinif n X S sd F *p Fark
Hazirhk 190 15,91 3,24 Hazirhk-
1 156 15,97 3,29 1.sinif
Hazirhk- 4.
4 83 14,38 392 2/426 6,993 ,001*
- sinif
(]
% Toplam 429 1563 3,45 1.sinif-
@ 4.sinif
Hazirlik 190 59,77 15,04
s 1 156 56,97 15,46
2" 4 83 5791 1651 21426 1,454 235 -
>
S Toplam 429 58,39 15,50
Hazirlik 190 19,21 6,38
©
5 =20 50 5o 21426 3320 37+ Ak
E 4 83 17,21 5,99 ' ’ 4 sinif
§ Toplam 429 18,48 6,06
E  Hazrlk 190 94,90 21,40
e 1 156 91,23 21,61
— >
TR
C N
o 3 Toplam 429 92,52 21,83
[Ola]

*p< 0,05 dizeyinde anlamli
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Arapca dersine yonelik bilissel boyut [F(2-426)=6,993, p<,05] ve dav-
ranigsal boyutta [F(2-426)=3,320, p<,05] dgdrencilerin 6grenim goérdukleri sinif-
lara gére anlamh bir farklilik bulunmaktadir. Biligsel alandaki farkliik Arapca
hazirhk sinifi ile Arapca hazirlik okumus 1. siniflar ve Arapga hazirlik okuma-
mis 4. sinif arasinda ve Arapga hazirlik okumus 1. sinif ile Arapga hazirlk
okumamis 4. sinif arasindadir. Davranissal alandaki farklilik ise Arapga hazir-
lik sinifi ile Arapga hazirlik okumamis 4. siniflar arasindadir.

Ogrencilerin 6grenim goérdikleri siniflar agisindan Arapga dersine yo-
nelik duyussal boyut [F(2-426)=1,454, p>,05] ve genel tutum dizeyi [F(2-
426)=2,203, p>,05] boyutunda anlamli bir farkliik bulunmamistir. Bununla
birlikte 6grencilerin 6grenim goérdikleri sinif tirleri incelendiginde Arapcga ha-
zirhik sinifi 6grencilerinin duyussal boyutta Arapga dersine iligkin tutum puani
ortalamasinin (¥=59,77) diger sinif tiirlerinin Arapga dersine yénelik duyussal
boyut tutum puani ortalamalarindan daha yiksek oldugu gorilmektedir. Bu
sinif tiriind, (¥=57,91) duyussal boyuta ait tutum puan ortalamasiyla Arapca
hazirlik okumamis 4. sinif 6grencileri, (*=56,97) duyussal boyuta ait tutum
puani ortalamasiyla Arapca hazirlik okumus 1. sinif 6grencileri izlemektedir.
Arapga dersine yonelik genel tutum diizeyi puani incelendiginde Arapga hazir-
Ik sinifi tutum puani ortalamasinin (¥=94,90) diger sinif tiirlerinin Arapga
dersine yonelik genel tutum diizeyi boyutu tutum puani ortalamalarindan daha
yiksek oldugu gériilmektedir. Bu sinif tirini (¥=91,23) genel tutum diizeyi
alanmna ait tutum puani ortalamasiyla Arapga hazirlik okumusg 1. sinif 6grenci-
leri, (*=89,51) tutum puani ortalamasiyla Arapga hazirlik okumamis 4. sinif
ogrencileri izlemektedir.

Tablo 13. Haftalik Ders Calisma Siirelerine Gére Ogrencilerin Arapga Dersine
Yénelik Tutumlari Arasindaki lligki

n r *p
Calisma stiresi & Biligsel Boyut 429 ,199” ,000*
Calisma Stiresi & Duyussal Boyut 429 221" ,000*
Calisma Siiresi & Davranissal Boyut 429 ,245™ ,000*
Calisma Stiresi & Genel Tutum Diizeyi 429 ,256™ ,000*

**p<.01

Tablo 13’e gore galisma suresi ile Arapga dersine yonelik bilissel bo-
yut [r(429)= .199, p=.000], duyussal boyut [r(429)= .221, p=.000], davranissal
boyut [r(429)= .245, p=.000] ve Arapcaya yonelik genel tutum [r(429)= .256,
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p=.000] arasinda p<,01 dizeyinde pozitif yonde anlaml bir iligki vardir. Buna
gore ders galisma suresi arttikga hem bilissel, duyussal ve davranigsal hem
de Arapgaya yonelik genel tutum dizeyi artmaktadir. Bunu su sekilde de ifade
edebiliriz: Arapga dersine yonelik olumlu tutum arttikca ders ¢alisma suresi de
anlamli bir sekilde artmaktadir.

Tartisma ve Sonug
Ogrencilerin Arapga Dersine Yénelik Genel Tutumlari

Yapilan faktor analizine goére Arapca dersine iligkin bilissel alana ait

“Arapca bilmenin is sansimi artiracagini distnuyorum.”, “Arapga bilgimi ar-
tirmak icin daha ¢ok zaman harcamak istiyorum.”, “Arapcay! yagsamimda bir-
¢ok sekilde kullanacagima inaniyorum.” ve “Arapga derslerinde islenen konu-
lar 6nemlidir.” maddelerinin tutum puani yiksek ¢ikmistir. Bu durum 6grenci-
lerin Arapga dersine karsi biligssel alanda olumlu tutum gelistirdiklerini goster-
mektedir. Ancak Arapga dersine ydnelik duyussal alan maddeleri incelendi-
ginde; 6grencilerin Arapgayi sevmelerine ragmen Arapc¢a dersinden korktukla-
ri, Arapca ders galismaktan hoslanmadiklari, bu nedenle Arapga 6grenmeyi
gereksiz gordukleri, Arapca dersinde Arapga konusmaktan hoslanmadiklari ve
hatta Arapca ders saatinin azaltiimasini istedikleri tespit edilmigtir. Ayni sekil-
de o6grenciler Arapcayl sevse dahi derse iligkin “Arapcayl kullanabilecedim
web sitelerine girerim.”, “Arapga sarkilar dinlerim.”, “Turkce altyazisiz veya
dublajsiz Arapca filmleri izlemem.”, “Arapg¢a hikaye kitaplari okurum.”, “Arapca
yayin yapan televizyon kanallarini izlerim.”, “Arapc¢a oyunlar oynarim.” ve
“Arapca yazisabilecedim yabanci arkadaglar edinmeye caligirnm.” gibi davra-

nigsal alana ait maddelerin ortalama puanlari da disuk gikmistir.

Arapca dersine ydnelik bilissel alana ait maddelerin tutum puanlarinin
yuksek olmasina karsin duyus ve davranis alanlarina ait madde puanlar di-
suktir. Duyus ve davranis alanlari puanlarinin disuk c¢ikmasi, égdrencilerin
dersin Ogreticileri tarafindan bu alanlara yonelik yeterince giidilenmedigi du-
rumuyla iligkilendirilebilir. Ogrenciler her ne kadar Arapca dersini sevse de bu
derse karsi korkularinin oldugu ve dili gelistirme etkinliklerinden uzak kaldikla-
ri sdylenebilir. Bununla birlikte buradan Arapca dersine iligkin dili gelistirmede
kullanilmasi gereken materyallere gerektigi kadar deder veriimedigi veya ma-
teryallerin gerektigi kadar kullanilmadidi anlasiimaktadir. Ayrica 6grencilerin
Ozellikle gunlik hayatta Arapgayi kullanmalari geregdi hususunda da yeterince
bilgilendiriimedigi sdylenebilir.
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Arapcayl 6grenme amaglarina genel olarak bakildiginda 6grencilerin
% 28,9'u (n= 124) “Dini metinleri okumak ve anlamak”, % 25,9'u (n=111) ise
“Iyi bir ilahiyatci olmak” secenegini isaretlemistir. Bu durum égrencilerin Arap-
¢a dersine inang ekseninde deger verdiklerini géstermektedir. Diger taraftan
ogrencilerin % 28,2’si (n=121) Arapga 6grenme amaci olarak “Dersten geg-
mek” secgenegini isaretlemistir. Derse yonelik yeterince gidilenmeme, 6gren-
cilerin derse iliskin kaygl duzeylerini artirmakta ve Arapga dersine ydnelik
olumsuz tutum gelistirmelerine neden olmaktadir. Nitekim Arapga dersine
yonelik “MUmkln olsa Arapga dersi yerine bagka bir ders almak isterdim.”
seklindeki duyussal alan maddesinin puani (3,23) ¢cikmistir (Bkz. Tablo 7).
Ayrica ogrencilerin derse ve sinava hazirlanma disinda haftalik Arapga calig-
ma saatlerine bakildiginda % 46,2’sinin (n=198) hi¢ Arapca c¢alismadigi go-
rilmektedir (Bkz. Tablo 8). Bu durum &grencilerin Arapgayi 6ncelikli olarak
sinif gegcmek veya sinavda basarili olmak amaciyla 6grendikleri seklinde yo-
rumlanabilir. Ogrencilerin % 29,1’i (n= 125) ise haftada sadece 1-2 saat Arap-
¢a galismaktadir. Bu durum, dil 6grenmede 6énemli bir faktdr olan gudilenme-
nin 6grenciler agisindan yetersiz olmasiyla agiklanabilir.

Cinsiyete Gore Arapca Dersine Yonelik Tutumlar

Ogrencilerin cinsiyete gore Arapga dersine yonelik tutumlari incelen-
diginde duyussal ve davranissal boyutta kiz ve erkek ogrenciler arasinda
anlamli bir fark bulunmazken bilissel boyutta kiz 6grenciler lehine anlamh bir
farklihk oldugu gérialmastir (Bk. Tablo 9). Kémurcl (2015: 130), calismasinda
Arapca dersine yonelik bilissel ve duyussal boyutta kiz ve erkek égrencilerin
tutumlari arasinda anlamli bir fark bulamazken davranigsal boyutta kiz 6gren-
ciler lehine anlamli bir fark oldugunu tespit etmistir. Selcuk (1997: 4) tarafin-
dan yapilan arastirmada ise kiz 6grencilerin akademik basari ve tutum puan-
larinin erkek 6grencilerden daha yuksek oldugu sonucuna ulasiimistir. Calis-
mamizda Arapca dersine yonelik genel tutum dlzeyi alaninda benzer sonug-
lara ulagiimis ve kiz 6grencilerin genel tutum puani (*=94,21) erkek 6grencile-
rin genel tutum puanindan (¥=89,81) p<.05 diizeyinde anlamli derecede daha
yuksek bulunmustur (Bk. Tablo 9).

Ogrencilerin Arapgayl 6grenme amagclarinda cinsiyete gére anlaml
farkhliklar ortaya gikmistir (Bkz. Tablo 7). Kiz 6grencilerin Arapgayl 6grenme
amaglarinda 6zellikle “Dini metinleri okumak ve anlamak” ile “lyi bir ilahiyatgi
olmak” segenekleri daha belirgindir. Bu durum kiz égrencilerin Arapga dersine
yonelik biligssel tutum puanlarinin erkek 6grencilerden daha yiiksek olmasi ile
uyusmaktadir (Bk. Tablo 9).
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Kiz ve erkek dgrencilerin derse ve sinava hazirlanma disinda haftalik
Arapca calisma saatleri arasinda anlamli diizeyde farklilik gérilmemistir. Bu-
nunla birlikte haftalik Arapc¢a calisma slresi ile Arapca dersine yonelik bilis,
duyus, davranis boyutlari ile genel tutum dizeyi arasinda anlamli iligkiler orta-
ya cikmistir (Bkz. Tablo 13). Dolayisiyla ders cgalisma siresi arttikgca hem
biligsel, duyussal ve davranigsal hem de Arapgaya yonelik genel tutum dize-
yinde artis meydana gelmektedir. Bir diger ifadeyle Arapca dersine yodnelik
olumlu tutum arttikga ders galisma slresi de anlamli bir sekilde artmaktadir.

Ogretim Tiiriine Gére Arapga Dersine Yénelik Tutumlar

| ve Il. 63retim 6grencileri arasinda Arapca dersine yonelik tutumlarda
(bilissel, duyussal, davranissal ve genel tutum dizeyi) anlamli bir farkhlik tes-
pit edilememistir. Bununla birlikte 6grencilerin Arapga dersine ydnelik genel
tutum dizeyi puanlari dikkate alindiginda Il. 6gretim 6grencilerinin tutum pua-
ninin (¥=93,49) |. dgretim 6drencilerinin tutum puanindan (¥=91,70) daha
yiksek oldugu gorilmustir (Bkz. Tablo 10). Benzer sekilde Kémurci (2015:
131) tarafindan yapilan ¢alismada da Arapga dersine yonelik biligsel, duyus-
sal ve davranigsal alanlarda 6grenim tirleri arasinda anlamh bir farklihk goé-
ralmemisgtir.

Korukgu (2012) tarafindan ilahiyat hazirlik siniflarina yénelik yapilan
calismada |. 6gretimde okuyan 6grencilerin dil yetkinlik beklentisi puani Il.
ogretimde okuyan 6grencilerin dil yetkinlik puanindan daha ylksek bulunmus-
tur. Korukgu (2012: 207) bu durumu |. égretim 6grencilerinin YGS puaninin
yuksek olmasiyla iligkilendirmekte, buradan hareketle onlarin dil yetkinlik bek-
lentilerinin yiksek oldugunu ifade etmektedir. Ayrica Il. 6gretim derslerinin
gece gerceklesmesi, bunun da gerek dgrencilerin gerek tim guin ders yukim-
lUlGgu olan &greticilerin motivasyonunda birtakim eksikliklere neden olmasi
gibi faktorlerin de bu hususta etkili olabilecegini belirtmektedir. Bu sonug elde
ettigimiz bulgularla uyusmamaktadir. Calismamizda Il. 6dretim dgrencilerinin
Arapca dersine yonelik genel tutum dizeyi puanlari I. 6gretimden daha yuUk-
sek bulunmustur. Bu durum Arapca dersine yonelik tutumlarda 6grenim tirleri
arasinda farkliligin olmadigini ortaya koymaktadir. Nitekim Sarieyipoglu’nun
(2001) Firat Universitesi Teknik Egitim Fakdltesi 1. ve Il. égretim ikinci sinif
dgrencilerinin 1999-2000 dgretim yilinda ingilizceye olan tutumlarini deger-
lendirmek amaciyla uyguladigi anket sonuglarinda da her iki grup arasinda
onemli bir farklilik gérilmemistir.
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Lise Turtine Gore Arapca Dersine Yonelik Tutumlar

Ogrencilerin lise tiirline gére Arapca dersine yonelik tutumlarinda bi-
lissel boyutta anlamli bir farklilk tespit edilememis olup duyus, davranis bo-
yutlari ile genel tutum dizeyi alaninda mezun olunan lise tirleri arasinda an-
lamli dizeyde farklilik tespit edilmistir (Bk. Tablo 11). Arapga dersine ydnelik
duyus ve davranis boyutlari ile genel tutum diizeyinde iHL ile Anadolu iHL ve
diger liseler (Meslek Lisesi, Teknik Lise vs.) arasinda; Anadolu iHL ile Anado-
lu Lisesi arasinda; Anadolu Lisesi ile diger liseler arasinda anlamh farklihk
bulunmustur (p<.05). Burada dikkat gekici olan husus Anadolu iHL ile diger
lise (teknik ve mesleki liseler) 6drencilerinin Arapgaya yonelik tutumlar kuv-
vetliyken Anadolu lisesi 6grencilerinin bu hususta daha zayif bir tutuma sahip
olmasidir. Kanaatimizce teknik ve mesleki lise dgrencileri daha énce hig egi-
timini almadiklari Arapgayi 6grenmelerinin gerekliligini daha fazla hissetmek-
te, Anadolu IHL égrencileri ise bu konuda psikolojik hazir olus diizeyleri daha
ylksek oldugu icin daha olumlu bir tavir igine girmektedir. Gdzlemlerimizden
edindigimiz kadariyla Anadolu Lisesi égrencileri ilk planda ilahiyat disinda bir
fakultede okumak istemektedirler. Bu da onlari zaten duguk bir motivasyonla
kayit yaptirdiklari ilahiyat Fakiltesinde Arapga dersini yine diisiik bir motivas-
yonla 6grenmeye gotirmus olabilir.

Kémurcu (2015:133) lise tirleri arasinda Arapga dersine yonelik bilig-
sel, duyussal, davranigsal boyutta anlamli bir farkliligin olmadidi sonucuna
ulagmis ve bu verileri 8grencilerin alt yapilarinin derse karsi tutumlarinda her-
hangi bir etkiye sahip olmadigi seklinde yorumlamistir. Bu sonug elde ettigi-
miz bulgularla uyusmamaktadir. Delicay (2005) ise imam Hatip Liselerinden
gelen dAgrencilerin dider lise tird mezunu 6grencilerden Arapgca 6grenmeye
daha iyi motive olduklari ydéninde sonuca ulagmistir. Bu sonug¢ bulgularimizla
uyumlu gériinmektedir.

Siniflara Gére Arapcga Dersine Yénelik Tutum

Ogrenim goriilen siniflara gére Arapcga dersine yénelik tutumlarin bi-
lissel ve davranissal boyutunda anlamh farkliliklar gérilmustur (Bk. Tablo 11).
Arapca dersine ydnelik bilissel alandaki farklilik Arapga hazirlik sinifi ile Arap-
¢a hazirlik okumus 1. siniflar ve Arapga hazirlik okumamis 4. sinif arasinda;
Arapga hazirlik okumus 1. sinif ile Arapga hazirlik okumamis 4. sinif arasin-
dadir. Davranissal alandaki farkhlik ise Arapg¢a hazirlik sinifi ile Arapga hazir-
ik okumamis 4. siniflar arasindadir. (Bk. Tablo 12) Arapga hazirlik sinifi 6g-
rencilerinin Arapca dersine yonelik davranis puani (x:_19,21), Arapca hazirlik
okumamis 4. sinif égrencilerinin davranis puanindan (¥=17,21) daha fazladir.
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Yine Arapga hazirlik sinifi dgrencilerinin (*=15,91) ve Arapca hazirlik okumus
1. sinif 6grencilerinin (*=15,97) Arapca dersine karsi bilis puani, Arapga ha-
zirhik okumamis 4. sinif ddrencilerinin bilis puanindan (¥=14,38) daha fazla
oldugu goérulmuistir. Bu durum Arapga hazirlik okuyanlarin genel tutum dize-
yinde Arapgaya karsi daha olumlu bir tavir iginde olduklari anlamina gelmek-
tedir.

Arapca dersine yonelik duyus ve genel tutum dizeyi alanlarinda ise
siniflar arasi anlamli dizeyde bir farklilik gérilmemistir (Bkz. Tablo 12). Bu-
nunla birlikte 6grencilerin Arapga dersine yonelik duyussal boyutta, en yiksek
tutum puan|n|n_(x:59,77) Arapca hazirlik sinifi 6grencilerine, en disik tutum
puaninin ise (¥=56,97) Arapca hazirlik okumus 1. siniflara ait oldugu goéril-
mektedir. Arapca dersine yénelik genel tutum dlzeyi alani puanlar incelendi-
ginde ise en yuksek tutum puaninin (}'[_:94,90) Arapca hazirlik sinifi 6grencile-
rine, en disik tutum puaninin ise (¥=89,51) Arapca hazirlik okumamis 4.
siniflara ait oldugu goérilmektedir. Dordiinci sinif 6grencilerinin tutum puanla-
rinin digerlerinden daha disiik ¢ikmasinda, son sinif 6grencilerinin mesleki
anlamda istihdam saglama endiseleri ile 6greticilerin ders anlatimindaki metot
ve yaklagiminin etkili oldugunu sdyleyebiliriz. Ayni sekilde Delicay, ¢alisma-
sinda Ilahiyat Fakiltesine yeni gelen égrencilerin Arapca dersine daha iyi
motive oldugu sonucuna ulasmis ve bu durumu Fakilteye yeni baslayan 6g-
rencilerin 6grenme heyecaninin dider 6grencilerden daha fazla olmasiyla
aciklamigtir (2005: 71).

Oneriler

e Ogrencilere ilahiyat Fakiiltelerinde Arapganin hangi amaglarla 63-
retildigi hatirlatiimalidir. Bununla birlikte 6grencilere dersin hedefle-
rinden bahsedilerek ders sonunda beklenilenin sonucun farkina
varmalari saglanmalidir.

e Ogrencilerin Arapga dersine iligkin tutum seviyelerini artirmak igin
Oncellikle 6grenci seviyelerinin ve 6gretim hedeflerinin gercekles-
mesini kolaylastiran veya zorlastiran égrenciye ait birtakim birey-
sel 6zelliklerin dersin dgreticileri tarafindan bilinmesi gerekir.

e Ogreticiler, yabanci dil 6gretimi alanindaki gelismeleri takip ederek
derslerinde yeni yontem ve materyalleri etkin olarak kullanmali ve
ddrencilerin Arapga dersine yonelik tutumlarini gelistirecek 6gretim
stratejileri se¢melidir.
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e Ogrencilerin Arapga bilme diizeylerinin farkina varmalarini sagla-
mak amaciyla dizey belirleme sinavi yapilabilir. Bu sayede 6gren-
cilerin 6grenme dizeylerini ylkseltmek icin neler yapabileceklerini
distnmeleri saglanarak problem ¢ézme becerileri gelistirilir.

e Hazirhk sinifinda &6grencilere seviye tespit sinavi yapilmali ve
Arapca yeterlilik dizeylerine uygun siniflara yerlestiriimeleri sag-
lanmalidir. Ciinkii ilahiyat fakdiltelerinde imam-Hatip veya Anadolu
IHL gibi Arapga 6gretimi yapilan liselerden mezun olmayan égren-
ciler de 6grenim goérmektedir. Diger lise tirinden mezun olmus ve
ilahiyat fakiiltesine yerlesmis bir égrenci, arkadaslarinin kendinden
daha iyi seviyede oldugunu distinerek dili 6grenmeye dair 6zgu-
ven eksikligi yasayabilir.

e Hazirlik siniflarinda Arapca 6gretimine baslamadan 6nce 6grenci-
lerin yetkinlik beklentilerinin ylkseltici, yabanci dil 6grenme kaygi
dizeylerini dusiricu etkinlikler yapilmali ve égrencilerin yabanci
dil 6grenmeye karsi olumlu tutum gelistirmeleri saglanmaldir.

Ogrencileri derse ve sinava hazirlanma haricinde daha fazla Arapga
calismaya tesvik etmek icin ders hocasi ve 6grencilerin katilabilecedi cesitli
seminerler, konferanslar ve paneller dizenlenebilir. Bunlarin yaninda, égren-
cilerin ders disinda Arapcay! kullanip gelistirebilecekleri Arapca alt yazili film
gOsterimi, yarisma, tiyatro gibi etkinlikler dizenlenebilir. Ayrica 63drencilerin
okulda bireysel olarak calisabilecekleri dil laboratuvari, video odasi ve cesitli
Arapca kitap, gazete ve dergilere ulagsabilecekleri okuma odalari tertip edilebi-
lir.
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Abstract- The subject of this research is to examine the attitudes of
the students of the Faculty of Theology towards Arabic lesson. The
sample of the research consist of 429 students who are in preparatory
and undergraduate education in the spring semester of 2015-2016
academic year in Cukurova University Faculty of Divinity. The inde-
pendent variables of the study are gender, high school they graduated
from, type of education (daytime or evening education) and class
types in which they are trained. Data were gathered from the "Attitude
Scale towards Arabic Lesson" adapted from Aydoslu’s (2005) "Attitude
Scale towards English Lesson" and the questions about opinions on
objectives of learning Arabic. The findings are as follows: There were
no difference in the behavioral and the affective dimensions of the atti-
tudes towards the Arabic lesson by gender. However, a significant dif-
ference was found in favor of female students in the cognitive dimen-
sion. In the same way, there is a significant difference in the aims of
learning Arabic for students by sex. However, the weekly study period
for Arabic lessons did not differ between male and female students.
There was also no significant difference in the attitude scores towards
Arabic lesson among types of learning. As a result of the analysis
made according to the graduated high school type, the level of affec-
tive, behavioral and general attitude differed. At this point, it is seen
that there was no significant difference in cognitive dimension. In ana-
lyzes made according to classes, while there was no significant differ-
ence in cognitive and behavioral dimensions, a significant difference
was observed at the level of affective and general attitude in favor of
the Arabic preparation class.

Keywords- Faculty of Divinity, language, attitude, Attitude scale to-
wards Arabic lesson



