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ABSTRACT

One of the prerequisites for understanding science and the nature of scientific knowledge is to understand the
individuals working in this field correctly. Interactions with scientists who exhibit qualities and behaviours
different from the stereotypes about scientists help to change these stereotypical images and beliefs. In this
context, this study aims to examine the effect of students' participation in a science festival on their perceptions
of scientists and to determine the evaluation of the science festival according to different groups of participants.
The quantitative part of the study was carried out with a one-group pretest-posttest design. The DAST (Draw a
Scientist Test) developed by Chambers (1983) was used to determine the students’ perceptions of scientists
before and after their participation in the activities. Forms consisting of short-answer questions about the
activities and science presentations were used to evaluate the science festival according to participants’ (n=80)
views. The Draw A Scientist Checklist (DAST-C) developed by Finson, Beaver, and Cramond (1995) was used to
analyze the participant drawings. In the analysis of the forms filled out by the students, inductive content analysis
was used. The perceptions of the students about scientists changed significantly after participation in the
activities. Also, participants stated that the project had positive contributions in cognitive, affective and
psychomotor areas and personal development.

Keywords: Science festival, images of the scientists, Draw-A-Scientist Test, science communication, science
education.
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Bilimi ve bilimsel bilginin dogasini anlamanin 6n kosullarindan biri de bu alanda galisan bireyleri dogru
anlamaktir. Bilim insanlarina iliskin kalip yargilardan farkli nitelikler ve davraniglar sergileyen bilim insanlariyla
kurulan etkilesimler, bu kalip yargilarin ve inanglarin degismesine yardimci olur. Bu baglamda, bu ¢alismanin
amaci 6grencilerin bir bilim senligine katiimlarinin bilim insani algilarina etkisini incelemek ve farkli katilimci
gruplarina goére bilim senliginin degerlendirilmesini belirlemektir. Calismanin nicel kismi tek gruplu 6ntest-
sontest deseni ile gergeklestirilmistir. Ogrencilerin etkinliklere katilmadan énce ve katildiktan sonra bilim insani
algilarini belirlemek igin Chambers (1983) tarafindan gelistirilen DAST (Draw a Scientist Test) kullaniimigtir.
Katimcilarin (n=80) gergeklestirilen bilim senligine iliskin algilarini belirlemek igin etkinlikler ve bilim sunumlari
ile ilgili kisa cevapli sorulardan olusan formlardan yararlanilmistir. Katiimcilarin gizimlerini analiz etmek igin
Finson, Beaver ve Cramond (1995) tarafindan gelistirilen Bir Bilim insani Ciz Kontrol Listesi (DAST-C) kullaniimistir.
Ogrenciler tarafindan doldurulan formlarin analizinde ise tiimevarimsal icerik analizi kullanilmistir. Ogrencilerin
bilim insanlarinailiskin algilari etkinliklere katildiktan sonra 6nemli 6lgtide degismistir. Ayrica katilimcilar projenin
biligsel, duyussal ve psikomotor alanlarda ve kisisel gelisimde olumlu katkilari oldugunu belirtmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilim senligi, bilim insani algisi, Bir Bilim insani Giz Testi (DAST), bilim iletisimi, fen egitimi
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Giris
Gecmiste bilim toplumda c¢ok yer bulamazken
gunimuzde prime-time radyo ve  televizyon

programlarinda, sosyal platformlarda, kafede, tiyatroda,
sinemada kendine yeni alanlar agmakta ve toplum ile
arasinda var olan net ayrim ¢ézlilmektedir (Durant, 2013).
Bilim ve teknolojik gelismeler artik siyaset, ekonomi ve
halk sagligi dahil olmak lizere hayatin her alaninda bir
etkiye sahiptir (Ozdemir ve Koger, 2020). 20.yiizyilda
bilimin 6neminin artmasi ve insan yasaminda merkezi bir
yere gelmesinin yani sira toplumdaki ortak duyu
kaynaklarindan biri konumuna gelmesi sonucu halkin
bilim anlayisi ve bilimsel bakis agisina sahip olmasi daha da
dnemli hale gelmistir (Dursun, 2010; Ozdemir ve Kocer,
2020). Bu ylzyil 6ncesinde bilim ve teknolojide yasanan
hizh  gelisime ragmen, toplumun bilim anlayisinin
degismedigi (Lewenstein, 2003), bilim insanlari ile
toplumun bilime bakis agisi, bilim anlayisi ve bilim algilari
arasindaki farkin agilmasi “bilim iletisimi” nin ortaya
¢tkmasina neden olmustur (Sless ve Shrensky, 2001).

Bilim iletisimi; bilimin yeniliklerine yonelik farkindahk
gelistirmek, bilimsel etkinliklere veya iletisimine gonilli
katilmak, bilime yonelik olumlu tutum gelistirmek, bilimi,
icerigini ve slireglerini anlamak gibi becerileri olusturmak
icin bilim insanlari ve toplumun (yeleri arasinda
etkinliklerin, diyalogun ve medyanin kullanilmasi olarak
tanimlanmaktadir (Burns vd., 2003).

Tim dinyay! etkileyen covid-19 salgini, trafikte yer
almaya baslayan otonom araglar, robotlarin is diinyasinda
yarattigl degisiklikler, genetigi degistirilmis Urlnlere
alternatif kurulan organik pazarlar, nikleer enerji gibi
hayatimizda yer edinen konular hakkinda toplumun
bilimsel bilgi edinebilmek lGzere ulasilabilecegi kaynaklara
erisim zordur (Aydinoglu, 2020). Bu kaynaklara erisimin
saglanabilmesi durumunda bile sadece toplumun siradan
bireyleri degil, bu disiplin alaninda c¢alismayan bilim
insanlarl icin de o alandaki alanyazini anlamak c¢ok
mimkin olmamaktadir (Aydinoglu, 2020). Bu nedenle
bilim insanlar ve toplum arasinda bir képrii kurulmasi,
bilimsel iletisimin saglanmasi cok 6nemlidir.

Bilim iletisimi surecinde farkli modeller ortaya
cikmistir. 17. Ylzyil ortalarina kadar bilim iletisiminin bilim
insanlari arasindaki mektuplar, kisisel toplantilar ya da
konuyla ilgili bilgi sahibi olan bireylerle yapilan
toplantilardaki s6zli sunumlar araciligiyla tek yonla olarak
gerceklestigi gorUlmektedir (Carriveau, 2001). Daha
sonralari bilimsel olgularin bilim insanlari tarafindan
topluma aktarildigi (toplumun bilimi anlamasi ) (van der
Sanden ve Meijman, 2008); daha esitlikgi iki yonli diyaloga
dayali (toplumun bilime katihmi) bilim iletisimi
modellerine gegis olmustur (Bray vd., 2012). Halkin sadece
bilimi anlamaktan 6te bilimle ugrasisini tesvik etmenin
anahtari; bilim insanlari ve toplumdaki bireyler arasindaki
etkilesimi veya katilimi saglamaktir (Besley ve Tanner,
2011).

Bilim insanlari ve toplum arasindaki etkilesimi,
toplumun bilime katilmasini saglamanin birgok yolu vardir
(Palomba, 2017; Rose vd., 2017). Bilim senlikleri bunlar
arasinda 6nemli yer edinen yontemlerden biridir. Bilim

senlikleri, birka¢ glin veya bir haftaya kadar sirebilen,
halka acik sergiler, soylesiler, konferanslar, uygulamal
atolyeler, bilim temali gosterileri iceren bilim insanlariyla
kisisel etkilesimleri olusturan, katimcilara zengin bilimsel
icerik sunan bilim iletisimi etkinligidir (Bultitude vd., 2011;
Durant, 2013; Gathings ve Peterman, 2021; Molefe vd.,
2021).

Bilim insanlarinin  toplumla etkilesim kurmanin
yollarini bulma konusundaki ¢abalari dogrultusunda bilim
senlikleri bilim insanlariyla bulusma yerleri olarak giderek
daha popiiler hale gelmis ve bu etkinliklerin sayisi, boyutu
ve kapsami birgok tlkede hizla artmistir (Bultitude vd.,
2011; Molefe vd., 2021; Petermen vd., 2020). Bilim
senliklerinin bilimsel etkinliklere katilamayan gruplara
basariyla ulasma (Durant, 2013) ve ¢ok sayida insanin
bilim insanlari ve mihendisler ile dogrudan baglanti
kurarak etkin bir sekilde etkilesim olusturma konusunda
olumlu etkileri vardir (Wiehe, 2014; Durant, 2013). Bilim
festivalleri geng insanlarin fen alaninda kariyer konusunda
bilgi edinmeleri icin firsat sunar (Canovan, 2019),
toplumun bilimsel bilgisinin etkilenmesini saglayabilir
(Davis ve Russ, 2015), yeni bilimsel bilgi alanlarinda meraki
artirmaya yardimci olur (Jensen ve Buckley, 2014). Yapilan
arastirmalarda halkin sahip oldugu bilimsel bilginin, bilim
insani ve mihendislerle etkilesimlerinden etkilenebilecegi
vurgulansa da, bu tlr etkilesimlerde ne tir 6grenmenin
gerceklestigi (Canovan, 2020) ve bu etkilesimlerin
katihmcilar Gzerindeki etkileri konularinda daha fazla
¢alismaya ihtiyag vardir (Canovan, 2020; Davis ve Russ,
2015; Peterman vd, 2020). Mevcut ¢alismada da TUBITAK
4007  kodlu  bilim-toplum  destek  programlari
dogrultusunda desteklenen projenin ortaokul
ogrencilerinin bilim insani algisi ve katihmci gorisleri
lizerine etkisi incelenmistir.

Bilimi ve bilimsel bilginin dogasini anlamanin 06n
kosullarindan biri, bu alanda calisan bireyleri dogru bir
sekilde anlamaktir (Ozdemir ve Unal, 2020). Ogrencilerin
bilim insanina yonelik dogru ve olumlu algilari, basarilarini
ve fen alanindaki kariyer secimlerini etkilemektedir
(Erdogan, 2013; Huber ve Burton, 1995; Ozdemir ve Unal,
2020). Ogrencilerin bilim insanina yénelik algilarini
belirlemek (izere bir¢ok calisma gergeklestirilmis ve bu
calismalarda 6grencilerin laboratuvar onlukli, erkek,
daginik sagl, asosyal, gdzIukli, yalniz, sakalli, i¢ mekanda
calisan, deney tipleri kullanan gibi basmakalip bilim insani
imajina sahip olduklari belirlenmistir (Ates vd., 2021;
Bozzato vd., 2021; Buldu, 2006; Erdogan, 2013; Finson,
2003; Kara ve Akarsu, 2015; Kaya vd., 2008; Mead ve
Metraux, 1957; Ozdemir ve Unal, 2020; Song ve Kim,
1999). Palomba’ya (2017) gore; bilim insanlari hakkinda
sahip olunan kalip yargilardan farkh nitelik ve davranis
sergileyen bilim insanlari ile gergeklestirilen etkilesimler,
bu inang ve tutumlar degistirmeye yardimci olmaktadir.
Gergeklestirilen bazi ¢alismalarda da katilimcilarin bilim
insanlari ve bilimsel faaliyetler ile ilgili yanls fikirlere sahip
olsalar da, bilim insanlari ile etkilesimlerinden sonra
cocuklarin ve yetiskinlerin betimlemelerinin degistigi
tespit edilmistir (Ates vd., 2021; Boyette ve Ramsey, 2019;

187



Demircioglu / Sivas Cumhuriyet University Educational Sciences Institute Journal, 1(2): 186-197, 2022

Christidou, 2010; Celiker ve Avci, 2015; Woods-Townsend
vd., 2016). Ornegin; Boyette ve Ramsey’in (2019) 14 yas
Ustl katihmcilarla, Amerika Birlesik Devletleri'ndeki 14
bilim festivalinde gerceklestirdikleri c¢alismada 5.498
anket yanitini incelemisler ve ¢alismanin sonucunda bilim
insanlarinin  halka acik etkinliklerdeki deneyimlerinin
katihmci algisini olumlu yénde etkileyebilecegini tespit
etmislerdir. Bir bilim insani ile etkilesime giren katilimcilar,
bir etkilesime girmedigini bildiren katihmcilara gore genel
deneyim, eglence, 6grenme, ilham ve STEM Kkariyerleri
farkindaligi kategorilerinde daha olumlu degerlendirmeler
gergeklestirmislerdir. Ates vd.’nin (2021) calismasinda ise
bilim festivaline katilan farkli sinif diizeylerinde 6grenciler
ve 6gretmenlerin bilim ve bilim insanlarina yonelik algilari
incelenmistir. Bu ¢alismada da 6nceki ¢alismalarda oldugu
gibi hem Ogrencilerin hem de 06gretmenlerin bilim
insanlari ile ilgili kalip yargilara sahip oldugu ancak mutlu
ve kadin olarak ¢izilen bilim insanlarinin sayisinin
alanyazindaki c¢alismalara kiyasla daha fazla oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bilim senliklerindeki katilimcilarin
algilarinin incelendigi bu ¢alismalar katilimcilarin bilim
insanina yonelik var olan algilarini ortaya koymak amaciyla
gerceklestirilen ¢alismalardir. Mevcut c¢alismanin  bu
calismalardan farki; bilim senliginin katihmcilarin algilari
Gzerinde bir degisim olusturup olusturmadigini
belirlemektir. Bu baglamda, bu arastirmanin amaci
ogrencilerin bir bilim senligine katiliminin bilim insanina
yonelik algilarina etkisini ve farkli yas diizeylerindeki
katihmcilarin  gergeklestirilen bilim senligine yonelik
algilarini incelemektir.

Calismaya yon veren arastirma sorulari su sekildedir:

1. TUBITAK 4007 kodlu bilim-toplum destek
programlari dogrultusunda desteklenen bilim senligi
projesinin ortaokul altinci sinif 6grencilerinin  bilim
insanlarina yonelik algilarina etkisi nedir?

2. Farkh yas diizeylerindeki katilmcilarin
gergeklestirilen bilim senligine yonelik algilari nasildir?

Yontem

Bu calismada nicel ve nitel arastirma yoéntemleri
birlikte kullanilmistir. Calismanin nicel kismi zayif deneysel
desenlerden tek grup Ontest- sontest desen ile
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin bilim senligine katimlari
Oncesi ve sonrasinda bilim insanina yonelik algilari Bilim
insani ciz testi (DAST) ile belirlenmistir. Katilimcilarin bilim
senligine yonelik algilarini belirlemek igin ise kisa cevapli
sorulardan olusan formlardan yararlanilmistir.

Calisma Grubu

Calismanin bilim insanina yonelik algilari belirlemek igin
veri toplanan katilimcilarini Mart 2019 tarihinde Turkiye’nin
giney bolgesindeki bir devlet okulunda gergeklestirilen
Bilim Senligi’'ndeki atolyelere katilan 72 altinci sinif 6grencisi
olusturmaktadir. Bu katilimcilarin 39’u kiz 33'G erkek
ogrencidir. Katihmcilar projenin gergeklestirildigi okulun
gondlll 6grencilerinden ve etkinlik alaninda etkinlikleri
gerceklestirdikten sonra gonilli olarak formlari dolduran
ogrencilerden olusmaktadir. Bilim insani ¢iz testini (DAST)
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ise bu katilimcilar arasindan 72 6grenci doldurmustur.
Calisma grubu olarak altinc  sinif  6grencilerinin
belirlenmesinin nedeni formlar doldurmaya goniillii olan
ogrencilerin sayisinin bu sinif diizeyinde daha ¢ok olmasidir.

Projenin hedef kitlesini her yas seviyesindeki bireyler
olusturmaktadir. Projeye okul 6ncesi egitimi déneminde
yer alan 6grenciler; ilkokul, ortaokul, lise ve Universitede
egitim goéren Ogrenciler; 6gretmenler, gelen 6grencilerin
velileri katihm gergeklestirmistir. Gergeklestirilen bilim
senligine yonelik algilari belirlemek igin, etkinliklere katihm
saglayan ortaokul o6grencileri, (Universite 0Ogrencileri,
o0gretmen ve velilerden gonillu olarak form dolduran 80
katilimcidan veri toplanmigtir. Tablo 1 katimci sayilarinin
dagilimini géstermektedir.

Tablo 1. Katihmci Sayilarinin Dagilimi

Gruplar Katihmci Sayilari

y L 28
Ortaokul 6grencisi
L .. 25
Universite 6grencisi
. 14
Ogretmen

1

Veli 0

Proje Siireci ve Gergeklestirilen Etkinlikler

22-23 Mart 2019 tarihinde farkl yas diizeyinde 2753
kisinin katihmi gergeklestirilen projede 39 atélye galismasi
ve 2 konusma yer almistir. Proje slrecinde katilimcilar
dogrudan goézlemler (Ornegin “Astronomi” etkinligi),
sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi kullanilarak fen ve
miihendislik ile ilgili zevkli ve eglenceli etkinlikler (Ornegin;
“Kendi elektrik stipiirgemi tasarliyorum” etkinligi) , gnliik
yasamda kolayca ulasilacak araclar ile fizik kavramlarini
tecriibe edecekleri etkinlikler (6rnegin; “Pratik araglar ile
Fizik uygulamalari” etkinligi), 6grencilerin bilimsel slreg
becerilerini ve analitik disinme becerilerini gelistirmeyi
hedefleyen etkinlikler (Ornegin “Bir givi lizerinde 11 civi ve
denge adami”, “Uzaydan Gelen Madde”), 6grencilerin
yaratici ve elestirel dislinmelerini saglamaya yonelik
etkinlikler (Ornegin; “Kagidin icinden gegme ve dans eden
CD”), katihmcilarin bilime, bilimsel bilgiye ve bilim
insanina yonelik bulus agilarinin olumlu yénde gelismesine
katkida bulunmayi hedefleyen etkinlikler (Ornegin; Zip zip
polimer”, “Kristal isimler”), disiplinler arasi calismayi
saglayan etkinlikler ( Ornegin; “Sanat ile kodlama egitimi
bulusuyor” etkinligi), teknolojinin egitimde kullaniminin
deneyimlendigi etkinlikler (Ornegin “Artirilmis Gergeklik
Tasarimi”, “Sanal gerceklik tasarimi” , “Etkilesimli
animasyon uygulamasi” etkinlikleri), 6grencilere bilimin
eglenceli yiziinii gostermekle birlikte; 6grencilerin ve
halkin Fen bilimleri ve Fizik derslerine olan bakis agisini
degistirmek, dogayi anlama ve teknolojiyi dogru kullanma
konularinda bilgilendirmek, cesitli konularda deney ve
arastirma yapmaya tesvik etmek amaciyla vyapilan
etkinliklere (Ornegin “Sifigu Bilim Gosterisi”), ginliik
hayatta karsilastiklari  durumlari  fen bilimleri ile
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iliskilendirmeleri saglanarak, 6grendikleri yeni kavram ve
becerileri farkl durumlarda kullanmalari tesvik edilmeye
calisilan etkinliklere (Ornegin; Denizalti tasarliyorum,
Tutulacak balik mi var ben tutarim, Ressam Bocek, Dogal
Firin, Tebesir yapimi vb.) katilmislardir.

Veri Toplama Araglari

Bir bilim insani ¢iz testi (DAST)

Projedeki atdlyelere katilan katilimcilardan gondlli
olanlara, atdlyelere katilimlari dncesi ve sonrasi bilim
insani algilarini  belirleyebilmek amaciyla, Chambers
(1983) tarafindan gelistirilen DAST ( Bir Bilim insani Ciz )
testi uygulanmistir. Ogrencilerden kendilerine verilen
kagida istedikleri gibi tasvir edebilecekleri bir bilim insani
cizmeleri istendi. Katilimcilarin zorla segmesi gereken bir
secenek olmadigi, duslincelerini farkli sekillerde ifade
edebilmeleri dolayisiyla zengin veri olanagl saglamasi
nedenleriyle geleneksel testlere gore daha avantajli bir
Olgme aracidir.

Bilim Senligi Degerlendirme Formu

Projede, gondlli olan katihmcilar  etkinlikleri
tamamladiktan sonra bilim senligi uygulamalarini
degerlendirmek amaciyla atolyeler ve konusmalar ile ilgili
kisa cevapl sorulardan olusan form doldurmustur.
Formda katilimcilara “Proje kapsaminda hangi etkinliklere
katildiniz?, Genel olarak proje ile ilgili distinceleriniz
nelerdir?, Katildiginiz etkinliklerle ilgili olumlu gorisleriniz
nelerdir?, Katildiginiz  etkinliklerle ilgili olumsuz
gorisleriniz nelerdir?, Genel olarak proje kapsaminda ve
katildiginiz etkinliklerle ilgili dnerileriniz nelerdir?” sorulari
yoneltilmistir.

Verilerin Analizi

Calismada katilimci gizimlerinin analizinde Finson,
Beaver ve Cramond (1995) tarafindan gelistirilen Bilim
insani Cizim Kontrol Listesi (Draw A Scientist Checklist:
DAST-C) kullanilmistir. Bu listede kalp yargilari iceren
herhangi bir gorinti 1, bu gorintilerin bulunmadig
gizimler ise O olarak puanlanmakta ve toplam puan elde
edilmektedir. Kontrol listesinden alinabilecek en yiksek
puan 15, en disik puan ise 0’dir. Katihmcilarin puanlarinin
yliksek olmasi bilim insani ile ilgili kalip yargilara sahip
oldugunu gostermektedir. Katiimcilarin bilim senligi
oncesi ve sonrasi toplam puanlari t-testi kullanilarak analiz
edilmistir. Arastirmaci tarafindan puanlanmak (zere
DAST' taki gizimlerin ylizde yirmisi rastgele secilmistir ve
veriler ikinci bir kodlayici tarafindan da analiz edilmistir. iki
kodlayici arasindaki Cohen kappa (Cohen, 1960) ile
belirlenen uyum, DAST i¢in k=.76'dir. Bu sonug kodlayicilar
arasinda ylksek uyumu goéstermektedir (Landis & Koch,
1977).

Ogrencilerin doldurduklari formlarin analizinde ise
tiimevarimsal icerik analizinden yararlaniimigtir. Yildirim
ve Simsek (2006) tiimevarimsal analizi verileri kodlama,
temalari belirleme, kodlari ve temalari dizenleme,
sonuglari tanimlama ve yorumlama olarak agiklamistir.
Ogrencilerin bilim senligine iliskin gorislerini yansitan

formlara iliskin analizler NVIVO 11 kullanilarak
gerceklestirilmistir. Gerceklestirilen analizler sonrasi
uzman  gorUstine  basvurulmus, uzman  gorisi

dogrultusunda kodlar Gzerinde dizenlemeler
gerceklestirilmis ve belirlenen kategorilere kodlarin dogru
dahil edilip edilmedigine yonelik gortsler alinmistir. Teyit
incelemesinin ardindan nihai karara varilmistir.

Bulgular

Bilim insanina Yénelik Algi

Projedeki atdlyelere katilan katihmcilardan gonalla
olanlara, atolyelere katilimlari 6ncesi ve sonrasi bilim
insani hakkindaki algilarini belirleyebilmek amaciyla,
Chambers (1983) tarafindan gelistirilen DAST testi
uygulanmistir.  Etkinlikten 6nce katiimcilarin  buyik
¢ogunlugunun bilim insanini, laboratuvar ortaminda,
laboratuvar onliikll, erkek, daginik sagh, gozlikli olarak
¢izdigi; ortamda kitaplarin, laboratuvar malzemelerinin
resmedildigi tespit edilmistir (Resim 1).

/

Resim 1. Ogrencilerin bilim senligi éncesi bilim insani
algilarina iliskin érnekler

Atolye katiimlarindan sonra katihmcilar  dogal
ortamda gozlem yapan, cinsiyeti bayan olan, normal
giyimli, gbzliksiz, teknolojik araglar kullanan, giilimseyen
bilim insanlari ¢cizmislerdir (Resim 2).
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Resim 2. Ogrencilerin gerceklestirilen etkinliklerden
sonraki bilim insani algilarina iliskin 6rnekler

Bilim insani Cizim Kontrol Listesi kullanilarak yapilan
analiz sonrasi ulasilan sonuglara Tablo 2’de yer verilmistir.

Atolyelere katilim 6ncesi  katilimcilarin  ortalama
puanlari X= 6.09 iken, atolyelere katiim sonrasi ortalama
puan 4.68’e digmistir. Katimcilarin bilim insanina
yonelik kalip yargilarinda dislis olmasi bilim insanina
yonelik alginin olumlu yonde degistigini gostermektedir.
Atolyelere katilim 6ncesi ve sonrasl ortalama puanlar
arasinda anlamh fark olup olmadigi iliskili 6rneklemler t-
testi ile incelenmis ve atoélyelere katilim sonrasi
katihmcilarin bilim insani algilari hakkinda son-test Iehine
anlamli bir farklilik bulunmustur ( t(71)= 12.33, p>.05).

Tablo 2. Atélyeler Oncesi ve Sonrasindaki Bilim insani Algisi Ortalama Puanlari T-Testi Sonuglari

Gruplar N
On-test 72
Son-test 72

Bilim Senligine Yénelik Algi

Katilimcilarin - bilim senligine yonelik gorlslerinin
“Projenin olumlu katkilarn”, “Etkinlikler ile ilgili olumsuz
gorisler” ve “Projeile ilgili oneriler” olarak ti¢c tema altinda
toplandigi tespit edilmistir.

X SS sd t p
6.09 1.54
71 12.33 .00
4.68 1.38

Projenin olumlu katkilari

Formdaki sorulara verilen yazili cevaplarin analizi
sonucunda ortaya ¢ikan projenin olumlu katkilari
kategorisi altinda yer alan alt kategori ve kodlara Tablo
3’'te yer verilmistir. Alintilar verilirken katilimcilar K1,
K2,K3, ...... ,K80 seklinde kodlanarak belirtilmistir.

Tablo 3. Projenin Olumlu Katkilarina Yonelik Ortaya Cikan Kategori, Alt Kategori, Kodlar ve Frekans Degerleri

Kategori Alt Kategori Kod Frekans
Projenin Olumlu Katkilari Biligsel Alan Yeni bilgiler edinilmesi 66
Fen egitimine katki saglamasi 21
Arastirma ve incelemeye tesvik etme 12

Duyussal Alan

Psikomotor Alan

Kisisel Gelisim

190

Teknoloji bilgisine katki saglamasi 9
Fen okur-yazarhgi kazandirma 5
Her yas seviyesine uygun 6grenme 3
Okul disi 6grenme ortami saglama 3
Disiplinler arasi ¢alisma 2

Eglenceli olmasi 69
Fene yonelik ilginin artmasi 47
Merak 31

Guduleme 9

Tim duyulara hitap etme 2
Fene yonelik onyarginin yikilmasi 1
Yaparak yasayarak 6grenme 27
Uretme 5

El becerilerini gelistirme 1
Tecrlibe kazanma 23

Ust diizey diisiinme becerilerini gelistirme 14
Sosyallesmeye katki 3

Fen /muhendislik alaninda kariyer 2

gelistirme
ilham kaynagi olma 1
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Katilimcilarin bliylk ¢ogunlugunun bilissel alan alt
kategorisi altinda daha 6nce bilgi sahibi olmadiklari bircok
konuda bilgi edindiklerini belirttikleri gorilmektedir.
Katihmci 5 (K5) daha 6nce bilgi sahibi olmadiklar birgok
konuda bilgi edindigini “Projeler ilgi alanlarimi kapsiyordu.
Ogretici projelerde bulundular. Neredeyse miikemmeldi.
Eglendim. Bilmedigim seyler é6grendim” seklinde dile
getirirken, K43 duslncelerini su sekilde ifade etmistir:
“Bilimsel anlamda katkilari oldu. Cogu seyi 6grendik.
Discilerde protezin nasil takildigini égrendik. Dogal sabun
yapimini 6grendik” . K4 ise bu konudaki diistincelerini “Cok
glizeldi biiyiilendik. Fen alaninda ¢ok sey G6grendik. Yeni
bilgiler 6grendik.” seklinde belirtirken, K12 dislincelerini
“Glizel projeler vardi. Etkilendim. Bircok bilgi verici proje
vardi. Etrafimda olup nasil yapildigini bilmedigim seyleri
ogrendim.” seklinde ifade etmistir.

Katiimcilarin bilissel alan alt kategorisi altinda ayrica,
projenin fen egitimine katkilari oldugunu, arastirma ve
incelemeye tesvik ettigini, teknoloji bilgisine katki
sagladigini, fen okur-yazarligi kazandirdigini, her yas
seviyesine uygun 6grenme sagladigini, okul disi 6grenme
ortami sagladigini, disiplinler arasi ¢alismaya olanak
tanidigini ifade ettikleri tespit edilmistir. K22 projenin fen
egitimine katkilarini su sekilde belirtmistir: “Genel olarak
yapilan projelerin fen egitimine blyiik katkisi oldugunu
diistiniiyorum. Projelerin “Fen Bilimleri” dersinin ¢ocuklar
icin daha etkili diisiinmelerini ve farkli bakis agilarini
yakalayabileceklerini diisiiniiyorum. Konularin giinliik
hayatla iliskisini kavrayabileceklerini yapilan ¢alismalarda
gergeklestirebileceklerini diisiiniiyorum.”

K78 projenin katilimcilari arastirma-incelemeye tesvik
ettigi duslncesini  “Projedeki atdlyeler 6grencileri
sorgulamaya, ilgi alanlari  yéniinde arastirmaya
yénlendiren etkinlikler icermekte” seklinde dile getirirken,
K9 “Yeni projeler égrendik. Yeni degerlendirmelerle ilgili,
teknolojik aletlerle ilgili yeni seyler 6grendik. Ben sahsen
cok etkilendim” ve K30 “Etkinlikler, é&grencilerin
kendilerinin de deneyimleyip hepsi diisiinmelerini
saglayacak  diistiniirken  eglenebilecekleri  konulari
iceriyordu. Teknolojinin en iyi sekilde kullanildigi ve bilgi
elde edildigi etkinlikler de vardi bu ytizden égrenciler mutlu
ayrildi.” cimleleriyle projenin teknoloji bilgisine katki
sagladigini belirtmislerdir. Projenin fen okur-yazarlig
kazandirdigi yoniindeki gérus K25 tarafindan “Proje farkli
yas araliklarindaki bireylere fen okur-yazarlgi kazandirma
odakli eglenceli atélyelerden olusuyordu. Bu atdlyeler
olduk¢a giizel geri doniitler aldi. Biz 6gretmenler icin de
olduk¢a editici bir siiregti.” seklinde ifade edilmistir. K27
ise projenin her yas seviyesine uygun 6grenme ve okul disi
dgrenme ortami sagladigini “Ogrencilerin genelinin cesitli
bilimsel aktivitelere katilmalarina olanak saglanmasi
agisindan  firsat esitliginin  gerceklesmesine olanak
saglayan bir projeydi. Her yasa uygunluk agisindan
velilerin ve 6grencilerin birlikte zaman gegirebilecedi, okul
disinda bir 6gretici zaman saglamak agisindan faydali bir
projeydi” ve K28 “Birg¢ok yas grubuna hitap etmesi glizeldi.
Halka agik olmasi ve halkin da yararlanabilir olmasi
glizeldi.”  cUimleleriyle  vurgulamistir.K29  projenin
disiplinler arasi gcalismalar icerdigini “Projede fen bilimleri

ve fen bilimlerinin iliskilendirildigi diger alanlarla ilgili
bircok ¢alisma vardi. Ogrenciler farkli alanlarda etkinlik
yapma firsatini buldular.” seklinde belirtmistir.

Tablo 3’te gorildigi tGzere; projenin duyussal alandaki
katkilari dogrultusunda katimcilarin biyik bir kisminin
projenin zevkli ve eglenceli oldugunu belirttikleri tespit
edilmistir. Katihmcilar projedeki etkinliklerin eglenceli
oldugunu su sekilde ifade etmislerdir:

“Degisik  etkinlikler vardi.  Eglendik,
bilmedigimiz seylere baktik.” (K2)

“Cok cesit vardi. Eglenecedimiz yerler vardi. Bilimsel
anlamda bilgilendik. Yeni yeni bilgiler 6grendik.” (K16)

“Her yastan bireylere uygun oldugu igin olduk¢a yogun
ve edlenceli gegti.” (K25)

“Ekinlikler gayet eglenceli, kisilerin seviyesine uygun ve
editseldi.” (K26)

“Cevredeki halki, dgrencileri eglenceli bir sekilde fen
bilimlerine olan ilgilerini arttirmak amaciyla ¢ok giizel bir
etkinlik. Ogrencilerin, fen bilimlerine olan én yargilarini,
edlenceli bir sekilde yikiyoruz. Ogrencilerin ilgi ve istekleri
artiyor.” (K17)

Katilimcilarin yarisi projedeki etkinlikler sayesinde fene
yonelik ilginin arttigini belirtmistir. K50 fene yonelik ilginin
arttigini “ Atélyelerde yapilan deneyler tiim bireylerde fen
bilimlerine dair bir ilgi olusmasini sagladi.” Seklinde dile
getirirken, K21 “ilkégretim 6grencileri tarafindan ¢ok ilgi
gordii ve cok eglendiler bu etkinlikleri yaparken. Bu ylizden
katildigim etkinlikleri bedendim. Ben de katildigim
atélyelerde eglenirken yeni seyler &6grendim”, K22
“Ortaokul ve kiigiik yas gruplarindaki 6grencilerin fen
bilgisine olan merak ve ilgisine neden oldu.” Ve K23 “ Cok
verimli ve bilgilendirici bir proje oldugunu diisiiniiyorum.
Ortaokul &grencilerinin ilgisini ¢ekecek deneyler ve
bilgilenmelerini saglayacak seminerlerle fen bilgisine olan
merak, ilgi ve diisiinciilerini artiran bir proje” ciimleleriyle
atélyelerin eglenceli oldugunu ve merak uyandirdigini
ifade etmislerdir.

K29 projenin tiim duyulara hitap ettigini su sekilde
aciklamistir: “Ogrenciler hem gérsel, hem isitsel hem de
yaparak yasayarak 6grenme firsati yasadilar. Verilen
seminerler ve soylesiler c¢ok etkiliydi. Etkinlik icerigi
zengindi. Biz de égrencilerle birlikte cok eglendik.”

Projenin psikomotor alana yaptigi olumlu katkilar
incelendiginde, K31 “Atdlyelerde farkli bilimsel bakislarla
6grencilerin dikkatini ¢ekerek, giidiileyerek, yaparak
yasayarak ve soru-cevap yéntemi ile bilgilere kendilerinin
ulasmasini  saglayip  6dgrencilere  kalici  6grenmeler
saglayarak glizel bir proje gergeklesti.” seklinde yaparak
yasayarak 6grenme sagladigini belirtirken, K7 proje ile ilgili
olumlu gorisleriniz nedir sorusuna “Bize yaptirmalari”
seklinde cevap vermistir. K20 ise etkinliklerin el becerisini
gelistirdigini ve bu konudaki gorislerini su sekilde ifade
etmistir:  “Yapilan etkinlikler ¢ocuklarin el becerisini
gelistirmeye ydnelik, merak duygularini giidiileyen ve
bircok seyi yaparak yasayarak 6grenme firsati tanimakta.
Cocuklarin ilgisini ¢ektigini ve eglenirken 6grendiklerini
diistiniiyorum.”

Projenin kisisel gelisime katkilari
katilimcilarin tecriibe kazandiklarini,

6grendik,

incelendiginde
etkinliklerin st
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diizey distinme becerilerini gelistirdigini, sosyallesmeye
katki sagladigini, Fen /muhendislik alaninda kariyer
gelistirmeye vyonelttigini ve ilham kaynag oldugunu
belirttikleri gorilmektedir. Katiimcilar bu konudaki
goruslerini su sekilde agiklamiglardir:

“Benim ilk uygulamali égretmenlik etkinligim oldugu
igin béliimimii benimsememe ve olaylara realist bir
sekilde bakmama sebep oldu .” (K67)

“Genel olarak okullarda yapilan bu gibi projeler hem
cocuklar icin hem de 6gretmenler igin ¢ok giizel sosyal bir
ortam olusturmakta. Odgretmen adaylarinin da bu gibi
projelerde tecriibe kazanmasi giizel bir firsat.” (K20)

“Merak uyandirici, eglendirici, bilgi dolu etkinlikleriyle
verimli bir projeydi. Bu projenin bana ¢ok sey kattigini
diisiintiyorum. Birgok etkinlik gérdiim ve nasil yapilacagini
da 6grenmis oldum.” (K29)

“Kiigtik ortaokul ve ilkokul ¢agindaki égrencilerin bu
proje kapsaminda deneyler gérerek fen bilgisi adina yeni
seyler gérmeleri ve bu yaslardaki ¢ocuklarin yén verme
adina iyi bir proje oldugunu diisiniiyorum Ogrenciler
etkinliklerde yeni bilgiler dgrenip ilgi duyabiliyorlar ve
ileride fen adina miihendislik adina iilke icin giizel isler
basarabilirler bu tip etkinliklerin daha fazla olup
6grencilerin ilgilerini buraya ¢ekerek bilim alaninda
tilkemizi ileriye gétiirecek adimlar atilabilir.” (K24)

“Projede yer alan égreticilerin ¢ok iyi samimi olduklari.
Proje ¢ok iyiydi. Bilgilendik. Yeni ilhamlar aldik.” K10.

Etkinlikler ile ilgili olumsuz goriisler

Formlarda yer alan sorulara verilen yazili cevaplarin
analizi sonucunda ortaya ¢ikan etkinlikler ile ilgili olumsuz
gorisler kategorisi altinda yer alan alt kategori ve kodlar
Tablo 4’te verilmektedir.

Tablo 4’'te gorildugu Uzere katilimcilarin gogu
etkinlikler ile ilgili olumsuz goruslerinin bulunmadigini
belirtmiglerdir. Katilimcilar bu konuyla ilgili dustncelerini
su sekilde dile getirmislerdir:

“Genel olarak baktigimizda projelerin, atélyelerin hepsi
giizeldi. Higchbir olumsuz durumla karsilasmadik. Bu ylizden
olumsuz bir gériisiim yok.” (K20)

“Herhangi bir olumsuz gériise sahip degilim” (K27)

“Olumsuz gériisiim yok.” (K8)

“Bu proje kapsaminda herhangi bir olumsuz gériisiim
yoktur.” K22

Hafta sonu katilimin az olmasi konusunda K2 “Hafta ici
katilm ¢oktu. Fakat Cumartesi giinii okul katilimi azd..
Cumartesi okullarin katilminin fazla olmasi daha iyi olur.”
seklinde dusuncelerini belirtirken K11 “Hafta sonu
okullarin katiimi ¢ok yoktu.” seklinde dile getirmistir.
Hafta ici katihmin yogun olmasindan dolayr bazi
etkinliklere katilamadigini K15 su sekilde ifade ederken;
“Katihlm ¢oktu. O nedenle istedigim bazi etkinliklere
katilamadim.” K43 “Bazi deneylere katilamadim. Cok kisi
vard..” seklinde agiklamistir.

Tablo 4. Etkinlikler ile ilgili Olumsuz Gériislere Yonelik Ortaya Cikan Kategori, Kodlar ve Frekans Degerleri

Kategori Kod Frekans
Etkinlikler ile ilgili olumsuz gorisler Olumsuz gorisiin bulunmamasi 46
Hafta sonu katilimin az olmasi 32
Hafta ici katilimin yogun olmasi 13

Katilimcilardan bazilari ise atolyeler devam ederken
ayni saatlerde konusmalarin da olmasini olumsuz goris
olarak belirtmistir. K5 proje ile ilgili olumsuz gérislerini su
sekilde ifade etmistir: “Cok fazla katilimci vardi. Ayni anda
hem sergi hem de seminer yapiliyordu.” K14 bu konudaki
goraslini “ Seminer yapiliyor ve asadgida sergi vardi”
seklinde dile getirirken K4 ise “Bir tarafta seminer bir
yanda da sergi vardi. Baska da sikinti yoktu.” climleleriyle
actklamistir.

iki katilimci malzemelerde yasanan eksiklikten dolayi
stkinti yasadiklarini belirtmislerdir. K17 bu goriisini su
sekilde dile getirmistir; “Sicak su temin etmede sikintilar
yasadik. Malzemeler konusunda sikinti ¢ektik.” K28 ise
malzeme kalitesizligi ve malzeme eksikligi konusundaki
duslincelerini  “Kullanilan malzemelerin daha kaliteli

192

Es zamanl etkinlikler 7
Bazi etkinliklere katilamama 6
Malzeme eksikligi 3
Malzeme kalitesizligi 1
Teknik sikintilar 1

olmasini isterdim. Pilleri ¢ok dayaniksizdl. Malzeme
eksikligi vardl.” clmleleriyle belirtmistir. K26 “Proje
dadhilindeki etkinlikler gayet egitsel ve anlasilir fakat teknik
stkintilar nadir de olsa yasanan diizensizlikler vard..”
climleleriyle yasadigi teknik sikintiyr belirtmistir.

Proje ile ilgili éneriler

Etkinlik degerlendirme formunda katilimcilarin biyik
cogunlugu proje kapsaminda ve katildiklari etkinliklerle
ilgili 6neriler sorusuna yonelik bir géris belirtmemislerdir.
Bu soruya goris belirten az sayida katiimcinin verdigi
cevaplara yonelik kategori ve kodlar Tablo 5'te yer
almaktadir.
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Tablo 5. Proje ile ilgili Onerilere Yénelik Ortaya Cikan Kategori, Kodlar ve Frekans Degerleri

Kategori Kod Frekans
Proje ile ilgili 6neriler Projenin tekrar edilmesi 14
Daha fazla atdlyenin olmasi 2
Daha genis bir alanda yapilmasi 2
Okul katiliminin daha fazla olmasi 1

Tablo 5’e gore katilimcilarin proje ile ilgili oneriler
dogrultusunda “projenin tekrar edilmesi, daha fazla
atolyenin olmasi, projenin daha genis bir alanda yapilmasi
ve okul katiliminin daha fazla olmasi” gorislerini dile
getirdigi tespit edilmistir. Katilimcilar bu konudaki
fikirlerini su sekilde agiklamislardir:

“ Glizel bir projeydi. Tekrar edilmesini isterim.” (K72)

“Cok giizel olmus, etkilendik. Bilimsel olarak bir seyler
ogrendik. Bir daha olmasini isterim.” (K14)

“Tekrar olmasini isterdim” (K6)

“Boyle giizel ve faydali  bir
tekrarlanmasini umuyorum.” (K30)

K5 daha Fazla atolye olmasi ve personelin daha fazla

olmasi gerektigini “Daha fazla bilim alanlari olmasi.
Calisanin daha fazla olmasi” seklinde belirtirken, K65
“Farkl alanlarda birkag atélye daha eklenebilir”
climlesiyle ifade etmistir.
K20 projenin daha genis bir alanda yapilmasi yonindeki
disiincesini “Bu projenin bir okul iginde degil de alan
olarak daha genis bir yerde olmasi olabilir” seklinde
aciklarken K21 “Bu projenin bir okul iginde degil de daha
genis bir alanda herkesin katiiminin saglanmasi olabilir.”
cliimlesiyle belirtmistir.

bilim  senliginin

Tartisma, Sonug ve Oneriler

TUBITAK tarafindan desteklenen bilim senligi
projesinde elde edilen veriler dogrultusunda etkinlikten
once katilimcilarin biyik ¢ogunlugunun bilim insanini,
laboratuvar ortaminda, laboratuvar onliklt, erkek,
daginik sagh, gozliklu olarak ¢izdigi; ortamda kitaplarin,
laboratuvar malzemelerinin, “gizli” yazili dosyalarin
resmedildigi tespit edilmistir. Gergeklestirilen etkinlikler
sonrasinda katilimcilar dogal ortamda gobzlem yapan,
cinsiyeti bayan olan, normal giyimli, gozliksuz, teknolojik
araglar kullanan, gilimseyen bilim insanlari ¢izmislerdir.
Katilimcilarin ~ bilim insanina yonelik algilari  kalip
yargilardan uzaklasarak olumlu yonde degismistir. Benzer
¢alisma sonuglari alanyazinda da yer almaktadir. Celiker ve
Avci'nin (2015) ilkokul oOgrencileri ile bes ayda
ogretmenleri ve arastirmacilar ile gergeklestirdikleri dort
bilimsel faaliyet sonrasi, 6grencilerin bilim insani algilari
olumlu yonde  degismistir.  Akkanatin  (2020)
gerceklestirdigi calismada da okul oOncesi ve ilkokul
ogrencilerinin bilim insani algilarinda olumlu degisimler
tespit edilmistir. Ates vd.’nin (2021) ¢alismasinda ise bilim
festivaline katilan farkli sinif diizeylerinde 6grenciler ve
ogretmenlerin bilim insanlari ile ilgili kalip yargilara sahip
oldugu ancak mutlu ve kadin olarak cgizilen bilim
insanlarinin sayisinin alanyazindaki c¢alismalara kiyasla
daha fazla oldugu sonucuna ulasiimistir. Ogrencilerin bilim

insanina iliskin algilarinin  olumlu olarak degismesi
senlikteki bilim insanlar ile etkilesimleri sonucunda
gerceklesmis olabilir. Durant (2013), ¢ok sayida
arastirmaya gore bilim senliklerinin ¢ok sayida insan
Gzerinde farkli deneyimler elde etmenin yanisira, alaninda
uzman bilim insanlar ile dogrudan etkilesim icinde
olmalarinin  olumlu etkiler yaptigini  belirtmistir.
Gergeklestirilen bazi ¢alismalarda da katihmcilar bilim
insanlari ve bilimsel faaliyetler ile ilgili kalip yargilara sahip
olsalar da, bilim insanlari ile etkilesimlerinden sonra
katilimcilarin bilim insani ile ilgili yargilarinin degistigi
tespit edilmistir (Ates vd., 2021; Boyette ve Ramsey, 2019;
Canovan, 2020; Christidou, 2010; Celiker ve Avci, 2015;
Woods-Townsend vd., 2016). Mevcut ¢alismada
Ogrenciler  Ulkenin  farkl bolgelerindeki  farkli
Universitelerden gelen bilim insanlarini tanimislar, onlarla
etkilesim halinde bilimsel faaliyetlerde bulunmugslar,
birbirleriyle paylasimlarda bulunmuslardir. Palomba
(2017), kahp yargilardan farkh o6zelliklere sahip ve farkli
davranislar sergileyen bilim insanlariyla gerceklestirilen
etkilesimlerin, bilim insanlari ile ilgili bu yargilar
degistirmede 6nemli roli oldugunu belirtmistir. Projede
atolyeleri gergeklestiren kisilerin cinsiyet dagiliminin
birbirine yakin olmasi, bakimli saglar (tim cinsiyet
tlrlerinde), gozlik kullanan kisilerin sayisinin az olmasi,
atodlye liderlerinin beyaz 6nliik kullanmamasi, etkinliklerin
bina disinda gerceklesmesi gibi 6zelliklerin projeye katilim
saglayan ogrencilerin algilarini degistirmede etkili oldugu
disunulmektedir. Ates vd.'nin (2021) calismasinda ise
bilim senligine katilan 6grenciler ve 6gretmenlerin bilim
insanlari ile ilgili kalip yargillara sahip olmasi farkh
projelerin farkl dinamiklere sahip olmasi ile agiklanabilir.
Bultitude (2014), bilim senliklerinin gesitli bir fenomen
oldugunu, higcbir bilim senliginin birbirinin aynisi
olamayacagini ve farkli kisilerin de bilim senligi ile ilgili
deneyimlerinin farkli olacagini belirtmistir.

Mevcut c¢alismada ulasilan bir diger sonug¢ da;
gerceklestirilen bilim senliginin katimcilar Gzerinde
bilissel, duyussal ve psikomotor alanlarda ve kisisel
gelisimde olumlu etkileri oldugudur. Boyette ve Ramsey’in
(2019) calismasinda da benzer sonuglara ulasiimistir. Bilim
senligine katilanlar, bilim senliginin sosyal etkilesim ve
bilim insanlarina  erisim agisindan diger bilim
etkinliklerinde bulunmayan firsatlar sundugunu dile

getirmislerdir. Canovan’in  (2020) gergeklestirdigi
caismada da katilimclarin  blyik c¢ogunlugunun
yasadiklari  deneyimden keyif aldiklari ve bazi

katihmcilarda da bilissel 6grenme gerceklestigi tespit
edilmistir. Akkanat’in (2020) yaptig1 arastirma da bilim
senliginin ortaokul 6grencilerinin bilim 6grenmeye yonelik
motivasyon ve bilim senliklerine iliskin tutumlarini olumlu
yonde artirdigl sonucunu ortaya koymustur. Alanyazinda
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benzer sonuglar da yer almaktadir (Basar vd., 2021;
Durant, 2013; lllingworth vd., 2015; Kegeci, 2017; Yildirm
ve Sensoy, 2016). Bir bilim festivalinin temel
ozelliklerinden biri esnek ve kisisel bir deneyim saglama
firsati sunarak, ziyaretgilere bilimsel igerikle etkilesime
girmek icin kendi bireysel 'yolunu' belirleme gici
vermektir (Bultitude, 2014). Mevcut ¢alismada da senlige
gelen ziyaretgilere 41 farkh etkinlige katilma imkani
sunularak kendi ilgileri dogrultusunda esnek ve kisisel bir
deneyim firsati sunulmustur. Projede gerceklestirilen
saglik alanindan, teknoloji alanina, fizik, kimya, biyoloji,
sanat gibi farkh disiplinleri barindiran atolyeler araciligiyla
katilimcilarin  yaparak yasayarak bilimsel deneyimler
kazanmalari saglanmistir. Katimcilarin, gunlik hayatta
karsilastiklari durumlari fen bilimleri ile iliskilendirmeleri
saglanarak, 6grendikleri yeni kavram ve becerileri farkl
durumlarda kullanmalari tesvik edilmeye c¢alisilmistir.
(Ornegin; Denizalti tasarliyorum, Kendi elektrik siipiirgemi
tasarhyorum, Tutulacak balik mi var ben tutarim, Ressam
Bocek, Dogal Firin, Tebesir yapimi vb.). Gergeklestirilen
laboratuvar ve vyaratict drama c¢alismalari (Sogan
Hicrelerinde Mitoz- Mayoz Boéllinme Evreleri, Hijyenik
Sanilan Yuzeylerdeki Bakteri Tespiti, Hayvan hicresini
taniyalim vb. etkinlikler), konusmalar (CERN’de neler
oluyor?, 3 boyutlu yazicilarla dis yapimi vb. etkinlikler),
teknoloji ile baglantili etkinlikleri ( Etkilesimli Animasyon
uygulamasi, Artinlmis Gergeklik Tasarimi Uygulamasi,
Sanat ile kodlama egitimi bulusuyor vb. etkinlikler) iceren
atolyeler araciligiyla katilimcilarin merak duygularinin,
arastirma, sorgulama ve 6grenme isteklerinin tetiklenmesi
ve bilimsel bilginin topluma eglenceli bir ortamda
aktarilmasi, katilimcilarin bilimsel ve teknolojik bakis
acilarinin gelisimin desteklenmesi saglanmaya
calisiimistir. Etkinliklerin, ulagilan sonuglar dogrultusunda
Ogrencilerin fen becerilerinin  gelismesine katkida
bulundugu, farkli  bilimsel  konulari  kesfederek
0grenmelerine yardimci oldugu, fene yonelik ilgilerinin
arttigi, bilimsel merak ve kesiflerinin canlanmasinda etkili
oldugu, yaparak yasayarak 6grenmeye katkida bulundugu,
gercek yasam ile okulda 6grendikleri arasinda baglant
kurmasina yardimci oldugu diisiinilmektedir.

Bilim senlikleri sunduklar potansiyel faydalarin
yaninda elestirilere de maruz kalmistir (Molefe vd., 2021).
Bilim senlikleri genel halkin gesitli ve genel nifusu temsil
eden 6rneklemlerinin aksine, zaten bilimle i¢ ice olan ve
egitimli kitleleri bilimle bulusturma egiliminde oldugu
belirtilmistir  (Bultitude, 2014). Mevcut senlik
organizasyonunun  amaglarindan  biri; her vyas
seviyesindeki bireylere bilim kiltiiri asilamak ve bilimi
sevdirmek, basta dezavantajli kesim olmak (zere
toplumun her kesimini bilimle bulusturmaktir. Bu
nedenle, ilce Milli Egitim’den basta dezavantajli okullar
olmak Uzere tim okullara etkinlige katilmalari yoniinde
yazi gonderilmistir. Fakat senlik organizasyonunun se¢im
calismalarina denk gelmesi sebebiyle yerel halka duyuru
konusunda stkinti yasanmistir. Bu nedenle
organizasyonun is takvimi yapilirken bdyle durumlar igin
farkli zaman planlamasi yapilmasina dikkat edilmelidir.
Buna ek olarak bundan sonra gerceklestirilecek projeler
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icin dezavantajli gruplarin, egitime erisimi olmamis yerel
halkin, projeye dahil edilmesi yayginlastiriimalidir.

Bilim senlikleri ile ilgili bir diger elestiri ise; eglence
odakli bir bilim festivali ortaminin, bilimin gercek dogasi ile
ilgili gercekei olmayan bir algi olusturabilecegidir (Jensen
ve Buckley, 2014). Gergeklestirilen senlik
organizasyonunda katilmcilarin 6grenirken eglenmesini
saglayan etkinliklerin yaninda bilim insanina ve bilime
yonelik kalip yargilarini degistirecek nitelikte etkinliklere
de yer verilmistir ve katilimcilarin bilim insanina yoénelik
algilari arastirilmistir. Senliklerle ilgili gergeklestirilecek
arastirmalarda katilimci gériiglerinin yaninda katilimcilarin
bilim dogasina iliskin algilari ve senlik organizasyonunun
buna yonelik etkileri de arastirilabilir.

Etkinlikler ile ilgili olumsuz gorusler incelendiginde
katilimcilarin en ¢ok hafta sonu katilimin az olmasi ve es
zamanh etkinliklerin yapilmis olmasi konularini dile
getirdikleri tespit edilmistir. Ziyaretgilerin senlik ortamina
rahat ulasimi ve gerceklestirilen organizasyonun zaman
planlamasi, bilim senliklerinin etkililig§inde 6nemli rol
oynamaktadir (Akkanat, 2020). Senlik organizasyonu
ziyaretgilerin ulasiminin rahat olmasi igin bir ilgenin
merkezinde gercgeklestiriimis ve il merkezlerindeki
etkinliklere ulasimi  zor olan bireylerin bilim ile
etkilesimine olanak saglamistir. Bu nedenle
gerceklestirilecek projeler icin ilce merkezlerinin tercih
edilmesi, halkin katiiminin daha fazla olmasi igin park gibi
blyik alanlarda gergeklestirilmesi halkin  bilimle
bulusmasini kolaylastirmasi agisindan dnerilebilir.

Katilimcilar atélyeler devam ederken ayni saatlerde
konusmalarin da olmasini olumsuz goéris olarak
belirtmistir. Bundan sonra gergeklestirilecek projelerde,
senlik organizasyonunun zaman planlamasi yapilirken
konusmalar, gosteriler gibi etkinliklerin saatlerinin atolye
¢alismalar ile ayni saat dilimine denk getiriimemesine
dikkat edilmelidir.

Sinirhiliklar

Bu c¢alismanin  bazi  sinirliliklart  bulunmaktadir.
Oncelikle bu calismanin nicel kismi 72 ortaokul altinci sinif
Ogrencileri ile gergeklestirilmistir. Dolayisiyla bu ¢alisma
kiicUk-6lgekli bir arastirmadir. Formlari doldurmaya
gonilli olan 6grencilerin sayisinin bu sinif diizeyinde daha
¢ok olmasi nedeniyle sadece bu sinif dizeyindeki
ogrenciler ¢alisma kapsamina alinmistir. Sonuglarin daha
iyi genellestirilebilmesi icin farkli sinif dizeyindeki
ogrenciler de ¢alismaya dahil edilebilir. Calismada bilim
insanina  yonelik algillart  belirlemek Gzere DAST
kullanilmigtir.  Katilimcilarin ~ bilim  insanina  yonelik
algilarina yonelik daha derin bir anlayis elde etmek igin
actk uglu sorulardan olusan farkh olge araglari ve
gorlismelerden yararlanilabilir. Calismanin nitel kisminda
etkinliklere katilm saglayan farkli yas diizeylerindeki
ziyaretgilerin bilim senligine iliskin algilari incelenmistir.
Farkli bir calismada, senlikte yer alan bilim insanlarinin da
gorisleri incelenebilir.
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Summary

Introduction

In the 20th century, as a result of the increasing
importance of science and its central place in human life,
as well as its position as one of the common sense sources
in society, it has become more important for the public to
have an understanding of science and a scientific
perspective (Dursun, 2010; Ozdemir & Koger, 2020).
Despite the rapid development in science and technology
before this century, society's understanding of science did
not change (Lewenstein, 2003), and the widening gap
between scientists and society's perspective on science,
understanding of science and perceptions of science led
to the emergence of "science communication" (Sless &
Shrensky, 2001). It is very important to build a bridge
between scientists and the public, to ensure scientific
communication. The key to encouraging the public to
engage with science beyond just understanding it is to
ensure interaction or engagement between scientists and
individuals in society (Besley & Tanner, 2011). There are
many ways to achieve this (Palomba, 2017; Rose et al.,
2017). Science festivals are one of these methods.
Although studies emphasize that the scientific knowledge
of the public can be affected by their interactions with
scientists and engineers, more studies are needed on
what kind of learning takes place in such interactions
(Canovan, 2020) and the effects of these interactions on
the participants (Canovan, 2020; Davis & Russ, 2015;
Peterman et al.,, 2020). One of the prerequisites for
understanding science and the nature of scientific
knowledge is to understand the individuals working in this
field correctly (Ozdemir & Unal, 2020). Many studies have
been conducted to determine students' perceptions of
scientists, and in these studies, it has been determined
that students have stereotypical images of scientists such
as wearing lab coats, male, messy hair, asocial, wearing
glasses, lonely, bearded, working indoors, using test tubes
(Ates et al., 2021; Bozzato et al., 2021; Buldu, 2006;
Erdogan, 2013; Finson, 2003; Kara & Akarsu, 2012; Kaya et
al., 2008; Mead & Metraux, 1957; Ozdemir & Unal, 2020;
Song & Kim, 1999). According to Palomba (2017),
interactions with scientists who exhibit qualities and
behaviors different from the stereotypes about scientists
help to change these beliefs and attitudes. These studies,
in which the perceptions of the participants in science
festivals are examined, are studies conducted to reveal
the participants' existing perceptions of scientists. The
difference of the current study from these studies is to
determine whether the science festival creates a change
in the perceptions of the participants. In this context, the
aim of this study is to examine the effect of students'
participation in a science festival on their perceptions of
scientists and to determine the evaluation of the science
festival according to different groups of participants.
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Method

In this study, quantitative and qualitative research
methods were used together. The quantitative part of the
study was carried out with a one-group pretest-posttest
design. Forms consisting of short-answer questions were
used to determine the participants' perceptions of the
science festival. The participants of the study, from whom
data were collected to determine the perceptions of
scientists, were 72 sixth-grade students who participated
in the activities at the Science Festival held at a public
school in the southern region of Turkey in March 2019. To
determine the perceptions about the science festival, data
were collected from 80 participants who voluntarily filled
out forms from secondary school students, university
students, teachers and parents who participated in the
activities. The project, which was held on March 22-23,
2019 with the participation of 2753 people of different
age levels, included 39 activities and 2 speeches. The DAST
(Draw a Scientist Test) developed by Chambers (1983) was
used to determine the students’ perceptions of scientists
before and after their participation in the activities. In the
project, after completing the activities, the volunteer
participants filled out a form consisting of short-answer
questions about the activities and science presentations
to evaluate the science festival. The Draw A Scientist
Checklist (DAST-C) developed by Finson, Beaver, and
Cramond (1995) was used to analyze the participant
drawings. In the analysis of the forms filled out by the
students, inductive content analysis was used.

Results and Discussion

Before the activity, the majority of the participants
drew scientists in a laboratory environment, in lab coats,
male, with unkempt hair, wearing glasses; books,
laboratory materials, and files with "secret" writing were
depicted in the environment. After the activities, the
participants drew smiling scientists making observations
in a natural environment, female, normally dressed,
without glasses, using technological tools. Whether there
was a significant difference between the mean scores
before and after participation in the activities was
examined by paired samples t-test, and a significant
difference was found in favour of the post-test about the
participants' perceptions of scientists after participation in
the activities (t(71)= 12.33, p>.05). Palomba (2017) stated
that interactions with scientists who have different
characteristics and exhibit different behaviours from
stereotypes play an important role in changing these
judgments about scientists. It is thought that features
such as the close gender distribution of the people who
carried out the activities in the project, well-groomed hair
(in all gender types), fewer people wearing glasses,
activity leaders not wearing white coats, and the activities
taking place outside the building were effective in
changing the perceptions of the students who
participated in the project.

When the perception towards the science festival was
analyzed, the categories of positive contributions of the
project, negative opinions about the activities, and

suggestions about the project emerged. Participants
stated that the project had positive contributions in
cognitive, affective and psychomotor areas and personal
development. There are similar results in the literature
(Basar et al., 2021; Durant, 2013; lllingworth et al. , 2015;
Kegeci, 2017; Yildinm & Sensoy, 2016). One of the key
features of a science festival is the opportunity to provide
a flexible and personalized experience, giving visitors the
power to determine their own individual 'pathway' to
interact with scientific content (Bultitude, 2014).

When the negative opinions about the activities were
examined, it was found that the participants mostly
mentioned low participation at the weekend and the
simultaneous activities. Easy access of visitors to the
festival environment and time planning of the
organization plays an important role in the effectiveness
of science festivals (Akkanat, 2020). The suggestions of the
participants regarding the projects are in the direction of
repeating the project.

Arastirmanin Etik Taahhiit Metni

Yapilan bu ¢alismada bilimsel, etik ve alinti kurallarina
uyuldugu; toplanan veriler Gzerinde herhangi bir tahrifatin
yapilmadigl, karsilasilacak tiim etik ihlallerde “Cumhuriyet
Uluslararasi  Egitim Dergisi ve Editoriinin” higbir
sorumlulugunun olmadigl, tim sorumlulugun Sorumlu
Yazara ait oldugu ve bu calismanin herhangi baska bir
akademik  yayin  ortamina  degerlendirme igin
gonderilmemis oldugu sorumlu yazar tarafindan taahht
edilmistir.
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