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Oz- Deger 6gretimi konusunda son yillarda diinyada ve 6zelde ise Tiirkiye'de
degderlere ve deger 6gretimine yapilan vurgu én plana ¢ikmigtir. Okul, 6grenci-
lerin farkl gelisim alanlarinda oldugu kadar ahlakli bireyler olarak yetismele-
rinde de 6nemli bir kurumdur. Bu ylizden &grencilerin degerleri kazanmasi ve
onlarin ahlaki gelisimlerini saglikli bir sekilde gerceklestiriimeleri noktasinda
okullardan da katki beklenmektedir. Bu konudan hareketle diger derslerle
birlikte ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgi dersi égretim programinda deger
égretimine yer verilmistir. iste bu ¢alismanin amaci, llkégretim Din Kiiltiir(i ve
Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin deger égretimini amaglarina yénelik goériis-
lerini tespit etmektir. Bu ¢alisma nitel arastirma modeline uygun bir sekilde
gerceklestirilmistir. Aragtirmaya katihm géndlliiliik esasina dayandiriimistir ve
bu gercevede 24 ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmeniyle
goriismeler yapilmigtir. Elde edilen veriler “betimsel analiz” teknigi kullanilarak
degerlendirilmigtir. Son olarak betimlenen verilerden elde edilen bulgular, ilgili
literatiirden yararlanilarak degerlendirilmigtir. Arastirmada &gretmenlerin bir
kisminin toplumsal amaca vurgu yapip bireysel amaci ihmal ettikleri sonucuna
ulasilmistir.
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1. Girig

Son yillarda diinyada deder odakh bir 6gretim anlayisi giderek yaygin
hale gelmekte ve degerlerin tek bir dersle degil butin derslerin igbirligi ile nasil
verilecegi tartisiimaktadir. Bu gergevede diger derslerle birlikte ilkdgretim Din
Kaltiri ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretim programinda da degerlere ve deger
ogretimine dogrudan yer verilmesi disuntlmistir (Kaymakcan, 2007: 4).
Deger 6gretiminde tim derslerin igbirligi nemli olmakla birlikte, amag¢ ve ko-
nulari dinin inang, ibadet ve ahlak esaslarina gére sekillenen ilkdgretim Din
Kalturhd ve Ahlak Bilgisi dersi, temel ahlaki degerlerin kazandirilmasinda daha
o6nemli bir rol oynama potansiyeline sahiptir. Nitekim 18. Milli Egitim Surasinin
sonug bildirisinde de “Degerler egitimi konusunda énemli islev géren Din Kiil-
tird ve Ahlak Bilgisi dersi gogulcu bir anlayigla tim 6gretim kurumlarinda da-
ha etkin olarak okutulmalidir.” (MEB, 2010: 12) denilerek hem bu dersin deger
Ogretimindeki énemine ve iglevine vurgu yapiimig hem de bu dersin deger
o6gretiminde daha etkin kilinmasi gerektigine isaret edilmigtir.

ilkégretim DKAB dersinde deger dgretimiyle ilgili gegerli 6grenmeleri
saglama ve istendik nitelikte davranis degismelerini olusturmada islev géren
birtakim 6geler vardir. Birbiriyle iligkili olan ve deger 6gretimini etkileyen bu
temel &geler sunlardir: Ogdretmen, 6grenci, 6gretim programi, dJrenme-
O6gretme ortami, dgretim arag-gerecleri, yonetici ve cevre (Akyurek, 2009: 7;
Erden, 1998: 52). Bu 6gelerin uyum igerisinde islevlerini yerine getirmeleri,
deger 6gretiminin hedeflerine ulagilabilmesi agisindan édnemlidir.

ilkdgretim DKAB dersi 6gretim programinda (MEB, 2010: 1) degerlere
ve deger 6gretimine dogrudan yer verilmesi dnemli bir gelisme olmakla birlikte
DKAB dersi 6gretmenlerine goére degerlerin nasil algilandigi ve deger 6greti-
minin amaglarinin ne oldugu daha 6nemlidir. Zira 6gretmenlerin 6gretim anla-
yIs ve becerilerinin niteligi dgretim programinin etkili bicimde uygulanmasinda
belirleyicidir. Bir dgretim programinin basarisi buylk 6lgide 6gretmenlerin
programi benimsemelerine ve programda belirlenen amaglar dogrultusunda
uygulamalar gerceklestirmelerine baglidir. Okulda yapilan deger 6gretiminin
saglikli bir sekilde strduralip sirdirilmedigi ve amaglarina ulasip ulasmadi-
ginin belirlenmesi igin, ilkdgretim DKAB dersi égretmenlerinin deger égretimi-
ne iligskin gdrugslerinin, deneyimlerinin ve uygulamalarinin ortaya cikariimasi
gerekir. iste bu ihtiyagtan hareketle, aragtirmanin temel problemini, “ilkégretim
Din Kdlturd ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin géziyle deger égretiminin
amaglari nelerdir?” sorusu olusturmaktadir.
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Deger 6gretiminde birgok amagctan s6z edilmekle birlikte bu galisma-
da bireysel ve toplumsal olmak lizere temelde iki amag esas alinarak deger-
lendirme yapilacaktir. Deger 6gretiminin bireysel amaci, ahlaki degerleri 6g-
renciye hazir olarak sunmak degil, 6grencilerin ahlaki degerleri tanimalarini,
Ogretime s6z konusu edilecek ahlaki degerleri anlamalarini ve kendi degerleri
haline getirmelerini kilavuzlamaktir. Deger 6gretiminin toplumsal amaci ise,
saglikli bir toplum yapisi olusturulmasina, bireylerarasi olumlu iliskilerin gelisti-
riimesine ve toplumun batdn Gyelerinin birlikte huzur ve mutluluk i¢inde yasa-
malarina katki saglamaktir (Akyirek, 2004a: 187; Aydin, 2012: 16; Eksi &
Katilmig, 2011; Halstead & Pike, 2006; Halstead & Taylor, 2000: Schuitema,
Dam, & Veugelers, 2008: 71). Deger 6gretiminin amacinin bireysel veya top-
lumsal islevi UGzerinden belirlenmesi, dogrudan deger 6gretimiyle ilgili uygula-
malari da ilgilendirmektedir. Deger 6gretiminin toplumsal amaci temel olarak
ele alinirsa, deger 6gretiminin de toplum igin énemli ahlaki degerlerin 6grenil-
mesini kilavuzlama sorumlulugu vardir. Sayet deger 6gretimi bireysel disin-
me ve secim isi olarak ele alinirsa degder 6gretiminin amaci da bireysel di-
sinme ve se¢im igin olmazsa olmaz bilgi ve becerilerin bireylere kazandirila-
rak bireyin kendine 6zgl ahlaki tecribesini olusturmasina yardimci olmaktir
(Chazan, 1985: 2). ilkégretim DKAB Ogretim Programinda da deger 6gretimi-
nin bireysel ve toplumsal amaclarina yer verilmektedir. Deger 6gretiminin
bireysel amaglari programda soyle ifade edilmektedir: “Ogrencilerin Tiirk Milli
Egitiminin Genel Amaglari arasinda ifadesini bulan milli, ahlaki, insani ve kul-
turel degerleri benimsemeleri ve bunlari davranis haline getirmelerini sagla-
mak” (MEB, 2010: 10), “Ogrencilerin ahlaki degerleri bilen ve bunlara sayg:
duyan erdemli kisiler olmalarini; égrenilen ahlaki degerleri igsellestirmelerini
saglamak” (MEB, 2010: 11) ve “Ogrencilere diiriist ve glvenilir bir insan ol-
may! 6gretmek.” (MEB, 2010: 17). Deger dgretiminin toplumsal amaclari ise
programda su sekilde ortaya konulmaktadir: “Toplumda bir arada yasama
bilincine ulasilmasina katki saglamak” (MEB, 2010: 2), “Toplumda zor durum-
da olanlara, kimsesizlerin ve engellilerin sorunlarina kargi duyarli olunmasini
saglamak” (MEB, 2010: 17), “Toplumsal olarak yasanan dini ve ahlaki davra-
niglari tanitmak” (MEB, 2010: 13), “Dini ve milli bayramlarin, toplumu birlesti-
ren temel degerlerden oldugunu kavratmak” (MEB, 2010: 13), “Toplumsal
baris icin milli, ahlaki ve dini de@erlerin 6nemini, baris igcinde yasamayi 6gret-
mek” (MEB, 2010: 17). Hem bireysel hem de toplumsal amag¢ deger 6greti-
minde olmasi gereken amagclardir; fakat burada éncelikli ve dnemli olan birey-
sel amagtir. CUnkl degerleri sorgulayip anlamlandiracak ve onlardan éncelik-
le yararlanacak olan bireyin bizatihi kendisidir (Aydin, 2012a: 30). Toplumsal
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amagcta ifade edilenler, ahlaki degerlerini kendi i¢ diinyasinda insa edebilen
bireylerin bilingli eylemleri sonucunda kolaylikla gerceklesebilir. ilkdgretim
DKAB programi gelistirilirken de birey bilincinin geligtirilerek toplumsallasmaya
ve toplumsal duyarhliga ulasilmasi hususu dikkate alinmistir (MEB, 2010: 12).

2. YOntem
2.1. Desen

Ogretmenlere gore deger égretiminin amaglarinin neler oldugunu tes-
pit etmeyi ve dederlendirmeyi amaglayan bu arastirma nitel desen lzerine
kurgulanmistir.

2.2. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak égretmenlerin gesitli 6zellikleri-
ni ve onlara gore deger 6gretiminin amaglarinin neler oldugunu tespit etmeye
yonelik yari yapilandiriimis milakat formu kullaniimistir.

2.3. Calisma Grubu

Bu arastirmanin c¢alisma grubunu belirlemek icin nitel arastirma mo-
delinde yer alan “amacl 6rneklem segme teknigi” kullaniimigtir. Calisma gru-
bunun belirlenmesinde amagcli 6érneklem se¢me yollarindan biri olan “maksi-
mum cesitlilik” érneklemesinden yararlaniimistir. Bu arastirmaya 24 6dretmen
katilimci olarak secilmigtir. Arastirmaya 15’i erkek 9'u kadin olmak Uzere top-
lam 24 6gretmen katilmistir. Gorismeye katilan égretmenlerin 9'u 1-5 yil, 5i
6-10 yil, 3’0 11-15 yil, 2’si 16-20 yil, &’i ise 21 yil ve Uzeri mesleki hizmet si-
resine sahiptir. Ogretmenlerin mezuniyet durumu incelendiginde, 6gretmenle-
rin 4G Egitim Fakiiltesi DKAB, 6’sI ilahiyat Fakiiltesi IDKAB, 1'i ilahiyat Yeni
Lisans, 10'u ilahiyat Eski Lisans, 2’si Yiiksek islam Enstitiisii ve 1'i ilahiyat
On lisans mezunudur. Ogretmenlerin lisansisti egitim durumu incelendigin-
de, 12 6gretmen ylksek lisans egitimi almistir. Ayrica, 6gretmenlerin 19'u
devlet okulunda ve 5’i ise 6zel okulda gérev yapmaktadir.

2.4. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Arastirmamizda nitel arastirma tekniklerinden “betimsel analiz” teknigi
kullanilmigtir. Betimsel analiz tekniginin tercih edilmesinin nedeni, arastirma-
mizin kuramsal ¢ercevesinin temel boyutlarinin énceden olusturulmus olma-
sidir. Arastirmamizda nitel verilerin analizinde NVivo 10 adli program kulla-
nilmistir. Arastirmamizda nitel verilerin analizinde 6ncelikle gérismelerden ve
gbzlemlerden elde edilen veriler Word belgesi olarak bilgisayara kayit edildik-
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ten sonra NVivo 10 nitel veri analizi programina tek tek aktariimistir. Arastir-
mamizda mulakat ve gdzlem verilerinin Nvivo 10’da analizi yapiimadan énce
ogretmenlerin milakatta ne demek istedikleri ve gézlemde ne yaptiklari bi-
tincul olarak anlamaya calisiimistir. Arastirmamizda, goérusilen 6gretmenlerin
gorislerini aynen yansitmak amaciyla, kod isimlerin kullanildigi ve tirnak igine
yerlestirilen ‘aynen alintilara’ sik sik yer verilmistir. Gérisme verilerinden ay-
nen alintilar yapilirken gérismecinin kod ismi verilmistir. Gérigsme yapilan
kisilerin kimliklerinin gizli tutulmasi igin 6gretmenlere 01, 02, 03...seklinde
kodlar verilmistir. Bulgulari raporlastirirken, her katilimcinin sdyledigine tek
tek yer verilmemistir. Zira onlar farkh sekilde ifade etmelerine ragmen birbirine
yakin noktalara temas etmektedirler. Clnki alintilarin islevi, sadece bir kisinin
g6rislerini ve tecrubelerini géstermek degil aksine ayni distnceleri paylasan
insan gruplarini temsil etmek i¢in o alintilara yer vermektir. Elde edilen bulgu-
lar aynen alintilar seklinde ortaya konduktan sonra, arastirmaci bu bulgularla
ilgili yorum ve agiklamalarda bulunmustur. Clnki{ arastirmacinin yorumlarinin,
aynen alintilarla desteklenmesi yorumlarin inandiriciligini artirabilir. Bulgularin
yorumlanmasi agsamasinda konuyla ilgili literatirden 6nemli él¢cide yararlan-
maya calisiimistir. Bunun igin arastirmada bulgular betimlendikten sonra ilgili
literatirden alintilar yapilarak ve sik sik aynen alintilara géndermeler yapila-
rak bulgular anlamlandiriimaya calisiimistir, neden-sonug iligkileri irdelenmis,
bir takim sonugclara ulasiimis ve bu sonugclarin, diger arastirma sonuglariyla ne
derece uyustugu veya celigtigine isaret edilmistir.

3. Bulgular ve Yorumlar

Arastirmamiza katilan 6gretmenlerin deder 6gretiminin amaclari ko-
nusundaki gorislerini tespit etmek amaciyla kendilerine, miilakatta “flkégretim
Din Kiilttirii ve Ahlak Bilgisi dersinde degerlerin égrencilere kazandirilmasina
ybnelik c¢alismalarinizda neleri amagladiniz?” sorusu yoneltilmistir. Arastir-
mamiza katilan d6dretmenlerin mulakatlardaki deger 6gretiminin amaclarina
iliskin ifadeleri bireysel ve toplumsal amag olarak iki ayri tema altinda analiz
edilmigtir. Bu kategoriyle ilgili olarak édretmenlerin her birinin hangi temalara
degdindigiyle ilgili ayrintili bilgi icin Tablo 1’e bakilabilir. Her ne kadar arastir-
mamizdaki bazi 6gretmenler ‘dini amag’ olarak ifade edilebilecek gorisler dile
getirseler de aslinda onlar bireye veya topluma doniik amagctan bahsetmekte-
dirler. Bu durum, ayni érneklem grubuyla yapilan ‘ilkégretim DKAB dersi ile
Deger Ogretiminin lliskisine Dair Ogretmenlerin Gériisleri-Nitel Bir Aragtirma’
adll calismamizda (Altintas, 2015: 225-237) ortaya ¢ikan verilerle birlikte du-
sunuldigu zaman daha net anlasilacaktir. S6z konusu ¢alismada 6gretmenler
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ahlaki dinin icerisinde goérduklerini ve deger 6gretiminin de din 6gretiminin
altinda yer almasi gerektigini ifade etmiglerdi (Altintag, 2015:; 225-237). Bura-
dan 6gretmenlerin, ‘iyi insan’ ve ‘iyi toplum’ derken kastettiklerinin daha ¢ok
kaynagini dinden alan ahlaki degerlere sahip birey (Musliman dindar) ve
toplum (Musliiman toplum) oldugu 6ne surlebilir. Yani 6gretmenlerin, deger
ogretiminde sekdler bir varsayimla bireysel veya toplumsal amaca deginmek-
ten ziyade dini bir varsayimla bireysel veya toplumsal amaca vurgu yaptiklari
sdylenebilir. Nitekim vahye dayali dinlerin ana gayesi de ahlakli bir birey ve
toplum vicuda getirmektir. Hz. Muhammed’in “ben ahlaki gizellikleri tamam-
lamak icin gonderildim” sz, bu gayeyi agik bir sekilde dile getirmektedir
(Aydin, 1987: 239). Bundan dolayi, bu kategori altinda ‘dini amag¢’ seklinde
ayri bir tema olusturulmamistir. Bu kategoride deger 6gretiminin amaglarini
bireysel ve toplumsal amag olarak iki ayri tema altinda analiz etmis olmamiza
ragmen, aslinda deger dgretiminin her iki amaci da birbiriyle iligkilidir. Ornegin
ogrencilerin ahlaki gelisimini artirmayr amaglayan bir deger 6gretiminde, top-
lumun da kaliteli olmasina katki saglanmis olunacaktir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Deger Ogretiminin Amaglarina iliskin Gérusleri

Toplumsal Amag Bireysel Amag

01
02
03
04
05
06
o7
0s8
09
010
011
012
013
014 -

AN IR N N BN

RN RN N N RN RN RN RN

NIRNIENIENIRN

CUIFD, 2016, cilt: 16, sayi: 2, ss. 193-209



iikégretim DKAB Ogretmenlerine Gére Deger Ogretiminin Amaglari | 199

015 v .

016 v -

017 v

018 v

019 v .

020 - v

021 4 -

022 v

023 -

024 4 -
% 75 62.5

3.1.Toplumsal Amag

Deger 6gretiminin amaglari kategorisinde yer alan birinci tema,
toplumsal amagtir. 18 dgretmen (%75), deger 6gretiminin toplumsal ama-
cina deginmistir. Ogretmenlerle yapilan milakatlarda bununla ilgili elde
edilen veriler, asagidaki dérneklerde gérilmektedir:

“Toplumsal huzuru, blitlinlesmeyi ve diizeni sadglamak igin yapiyo-
rum.”(O6)

“Sonugta siz topluma yetistiriyorsunuz bu ¢ocuklari. Topluma mal
olacak bir birey yetistiriyoruz.”(O7)

“Yanlig bir zihniyetle yetisen gocuk qittigi her yeri kirletecektir, top-
lumun basina bela olacaktir. Degerler kazandirilmis bir sekilde sosyal
hayata girdidi zaman her sey giizellesecektir."(O17)

‘Bu degerlerin kazandirilmasi tamamen cocudgun topluma kazan-
dinilmasi demektir. O degerlerin kazandirilmasi gerekiyor ki diizgiin 6g-
retmenler yetissin, iyi doktorlar yetissin. Toplumun diizqiin olabilmesi igin
belirli dederleri kavramasi gerekiyor.” (019)

“Toplumun dlizenini, suc oranlarin azaltiimasini, insanlarin top-
lumda bir arada mutlu yasamasini saglamaktir.” (02)

“Egitim de insani topluma uyumlu hale getirmeyi hedefler. Oyleyse
toplumun bir pargasi olan degerlerin insanlara aktariimasi bireyin toplum-
sallasmasi icin 6nem arz eder.”(021)
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“Toplum icindeki béliinmdsliigi veya bdéliinmeye sebebiyet vere-
cek etkenlerin etkisiz kalmasini sadlamak icin yapiyorum.” (O3)

“Okul, bir sosyal yasam alanidir._Farkli gruplardan insanlar geliyor.
Kiirdii, Tirkd, Alevi, Cerkez'i... Ve g¢ocuklara belli ahlaki degerler kazan-
dirmamiz gerekiyor. Birbirlerine olan davranislarinin olumlu yénde seyre-
debilmesi igin.”(04)

“‘Mutlu ve huzurlu bir toplumun olusmasina katki sadladidi, iyi ve
gtivenilir toplumda yasamalari icin yapiyorum.” (O9)

“Toplumda ahlakli millet yetistirmek dinimizin hedefidir. Ogrencile-
rin toplumun _huzur ve mutlulugunu temin etmelerini saglamak amacimdir.”
(O15)

“Dogruluk, ddrtstliik, vatanseverlik, cémertlik, vb. degerlerin égre-
timinde amacim birlik ve beraberligi sadlarken toplum icindeki béliinmiis-
1Ggi veya béliinmeye sebebiyet verecek etkenlerin etkisiz kalmasini sag-
lamaktir.” (O3)

“Toplumdaki_ huzuru saglamak, insani iliskilerin iyi diizeyde olma-
sini hedefliyorum degerler editimiyle.” (O5)

Yukarida yer alan 02, 03, 04, 06 kodlu dégretmenlerin ifadelerin-
de de ornekleri gorulecegdi Uzere 6gretmenlerin bir kisminin, agirlkh olarak
“toplumsal bitlinlesme, baris, huzur, dayanisma, uyum ve bireyler arasi
iliskilerin gliclendirilmesi” gibi amaglar Gzerinde durduklari gériilmektedir.*
Toplumlar, varliklarini strdurebilmek, kendilerini toplumsal ¢ézilmeden
korumak ve butin Oyelerinin birlikte baris igcinde yasamalarini saglamak
icin ortak degerlere ihtiyag duymaktadirlar (Akinci, 2005; Lickona, 1991:
20-21). Gunkiu toplumda neyin iyi, neyin kétl oldugu hakkinda ortak bir
kanaat olusmadigi zaman insanlar arasinda diizen, isbirligi ve huzur ol-
mayacaktir (Gingor, 1995: 18-19). Mesela bitin dinyada oldugu gibi,
ulkemizde de goérilen etnik ve dislince farkliigindan kaynaklanan kutup-
lasmalar, teror, uyusturucu, rasvet, soygun, yolsuzluk, alkol ve madde
bagimliligi gibi ahlaki sorunlar yiziinden toplum igerisindeki baris ve hu-
zur zedelenebilmektedir (Aydin, 2011: 117). Zira toplumda dogruluk, di-
rustlik, kardeslik, sevgi, hosgori ve saygi gibi ahlaki degerlerin hakim
olmasi saglanarak diyaloga dayali baris toplumunun olusturulmasinda
deger dgretiminin énemli bir islevi vardir. Bu iglev 6nemli olmakla birlikte

1 Bagka bir aragstirmada da 6gretmenlerin bir kismi, deger 6gretiminin topluma donik
amaglarina vurgu yapmistir (Balci & Yelken, 2010: 87).
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ogretmenlerin bu sorumlulugu nasil yerine getirdikleri daha 6nemlidir.
Saygl, sevgi, kardeslik ve hosgoru gibi toplumsal birlik ve beraberlik agi-
sindan son derece dnemli olan ahlaki degerlerin, 6grenci merkezli bir an-
layisla 6gretilmesi yukarida gegen ahlaki problemlerin asgariye indiriimesi
veya yok edilmesi bakimindan énemlidir.

Yukarida yer alan 07, 017, 021 kodlu 6gretmenlerin ifadelerinde
de oOrnekleri gorulecedi Uzere 6gretmenlerin diger bir kismi ise, deger 63-
retiminin toplumsal amacini, “cocuklarin topluma uyum saglamalarina
yardimci olmak” seklinde ifade etmistir. Her birey iginde yasadigi toplu-
mun 6nem verdigi dederleri kazanarak sosyallesebilmektedir. Boyle bir
amagla gercgeklestirilen deger 6gretiminde, 6gretmenler 6grencilere toplum
icin 6nemli ahlaki degerler Gzerinde sorgulama, elestirel degerlendirmeler
yapma imkani vermelidir, 6grencilerin ahlaki degerleri kort kérine kabul
etmelerinin 6ndne gecmelidir (Aydin, 2012b: 25). ‘Topluma uyumlu hale
getirme’ amaci altinda 6grencilere gesitli ahlaki degerler telkin edilmeye
galisiimamalidir. Clnkl bodyle bir deder 6gretimi sonucunda toplumsal
hayatin selameti igin gerekli olan ahlakl bireylerin yetismesinin 6niine
gegilmis olunacaktir. Clnkl degerlerin telkinini benimsemis 6gretmenlerin
yapti§i deger 6gretiminde, 6grencilerin gesitli ahlaki degerleri i¢sellestir-
melerinden ziyade ezbere bir takim malumatlar kazanilir. Bunun sonucun-
da toplumsal amagta ifade edilen amagclara ulasmak mimkuin olmayabilir.

Arastirmamizda 6gretmenlerin buyuk ¢ogunlugunun (%75), deger
ogretiminin toplumsal amacina deginmeleri, karakter egitimi yaklagimini
savunanlarin toplumsal amaca vurgu yapmalariyla benzerlik tagimaktadir.
Karakter egitimi agisindan da toplumsal birliktelik ve sosyal istikrar merke-
zi 6neme sahiptir (Mesa, 2003: 65, 99). Karakter egditiminin gerekliligini
savunanlara gore, modern toplumlar hizli bir ahlaki ¢okus igerisindedir.
Sahtekarlik, uyusturucu kullanimindaki artig, su¢ oraninda grafigin yuk-
selmesi, cinselligin ki¢lk yaslara dismesi ve diger ahlaki sorunlarin bas
gOstermesi, toplumdaki ahlaki erozyonun kaniti olarak gosterilmistir (Ben-
ninga, 1988; Kilpatrick, 1992; Lickona, 1993). Karakter egitimini savunan-
lar s6z konusu ahlaki problemlerin okul yasindaki ¢ocuklar arasinda gok
yaygin oldugunu belirtmektedir. Eger okul toplumun bu sorunlarina egil-
mez ve c¢ocuklarin karakter gelisimini énemsemezse, bu sosyo-ahlaki
problemler vahim sonuglara yol agacaktir. Bunun nedeni ise belirli ahlaki
erdemlerin gelecek nesillere aktariimasinin ihmali veya tamamen terke-
dilmesi olarak gorulmektedir. Tek ¢6zim yolu, gugli karakteri olusturan
erdemlerin ¢ocuklarda insa edilmesidir (Mesa, 2003: 110-111). Lickona’ya
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(1991: 45) gore eger ahlaki erdemler bireylerde bilissel, duyussal ve devi-
nissel dizeylerde bulunmazsa erdemli bir toplumun olugsmasi zordur. Bir
diger deyisle toplumun fertlerinin benimsedidi ortak erdemler olmazsa ve
bunlar gelecek nesle 6gretilmezse toplum varligini kaybedecektir. Ryan ve
Bohlin (1999: 12), bireyin karakter gelisiminde toplumun rolind su sekilde
ifade etmektedirler: “Bireyin karakter gelisimi, sosyal bir faaliyettir. Birey
insani iligkiler agindan olugan sosyal g¢evre igerisinde vardir ve yetismek-
tedir. Bizim bu insani iliskiler aginda temasa girdigimiz insanlar, karakterli
bireyler olmamiza katki saglamaktadirlar.” Bundan dolayi karakter egiti-
minde toplumsal amag, bireyin karakter gelisiminde énemli bir yere sahip-
tir (Mesa, 2003: 124).

Ogretmenlerin deger 6gretimin amacina yonelik gorusleriyle, de-
ger kavramindan ne anladiklari arasinda bir iligki vardir. Zira arastirma-
mizdaki 6gretmenler deger 6gretiminin amaglarini ortaya koyarken, deger
kavraminin tanimindan hareket etmis olabilirler. Nitekim 6gretmenlerin
deger kavramini tanimlamalarini ortaya koymaya ¢alisan bagka bir galis-
mada deger kavramini toplumsal islevi Uzerinden tanimlayan égretmenle-
rin, deger 6gretiminin amagclari arasinda da ‘toplumsal amaca’ yer verdik-
lerin sonucuna ulasiimistir (Altintas, 2014: 573-582). Bu durum, &gret-
menlerin blyidk ¢ogunlugunun degder kavramini tanimlamalariyla kendile-
rine gbre deger 6gretiminin amaglari arasinda tutarlilk oldugunu goéster-
mektedir. Ayrica arastirmamizda yer alan égretmenlerin bir kisminin de-
ger 6gretiminin toplumsal amacina deginmeleri, ilkégretim DKAB dersinin
ogretim programinda yer alan toplumsal amaglardan (MEB, 2010) haber-
dar olduklari seklinde yorumlanabilir.

3.2.Bireysel Amag

Deger 6gretiminin amaglari kategorisinde yer alan ikinci tema, bi-
reysel amactir. 15 6gretmen (%62.5), deger 6gretiminin bireysel amacina
deginmistir. Ogretmenlerle yapilan miilakatlarda bununla ilgili elde edilen
veriler, asagidaki 6rneklerde gorulmektedir:

“Bir bireyin degeri anlamlandirarak hayata gecirmesidir. Onlar ki-
silik haline getirmesidir.”(O3)

“Degerler egitiminde “nigin ¢épe atmamamiz gerekir?, nigin yalan
sOylemememiz gerekir?” gibi égrencilerin kendisini denetleyen birisi olma-
didi zaman da gerekcgelendirip uyqulamalarini saglayacak tedbirler almak
amacimdir.” (O1)

CUIFD, 2016, cilt: 16, sayi: 2, ss. 193-209



iikégretim DKAB Ogretmenlerine Gére Deger Ogretiminin Amaglari | 203

“Bireyin kendisini tanimasi amactir bence. Cdnkii kendini tanima-
yan bir insan bir deger olusturamaz. Neyi nerde nasil yapacadini bilmesi
kendisini tanimaktan gecer. Bu ise dederleri tanimasi ve kendine yakisan
degerleri bilingli ve istekli bir sekilde secmesi ile miimkiindtir.” (O3)

“Cocugun kisilik, ahlaki gelisimini saglamak ve davranislarinin 6z-
nesi olan bireyleri yetistirmektir.” (O4)

“‘Degere gbre hayati yasamanin gercekten énemli oldugunu 64-
renciye fark ettirmek ve o degeri her yerde, her ortamda savunabilecek, o
degeri biitiin olumsuzluklara ragmen davranislarina yansitabilecek bir
kivama getirebilmek ve bu konuda égrencilere kilavuzluk yapmaktir.”"(O11)

“Genel anlamda iyi bir insan olsun, ahlak: diizgiin olsun, dederle-
rine _sahip ciksin istiyoruz. CUnkU dederler insanlarin davranislarini yén
verdidi icin davranislari editmeye calisiyoruz.” (013)

“Degerler egitimi verme amacim, égrencilerin ahlakli ve dlirtist
olmalarini_sadlamaktir. Ogrencilerime sdyliyorum, belki okumayabilirsiniz
ama simitgi olacaksaniz da en dliriist simitgi siz olacaksiniz derim. Temel
ahlak kazandirmaktir; yalan sbylemeyen, kendisine ait olmayan parayi
buldudu zaman getiren, vs.” (018)

“lyi birey yetistirmek yani giizel ahlakli birey yetistirmek benim te-
mel hedefimdir; mesela yalan sdylemeyen, hirsizlik yapmayan, dliriist
olan bir birey yetistirmektir.” (02)

“Su anda gencligin durumuna baktigimizda hig i¢ agici bir durum
yok ortada. Bunun nedeni de gencligin dini ve ahlaki degerlerden yoksun
olmasidir. Degerler egitimini yapma amacim gocuklarimizi dinimizin 6nem
verdigi ahlaki dederlerin suurunda ve bilincinde olarak yetistirmektir.”
(010)

“Dinin_6nemsedidi degerlere bagli giizel ahlakli insan kaliteli in-
sandir. Odrencilerim _hem icsel manevi diinyalarinda hem kisilerle olan
iliskilerinde ahlaki degerlere uyqun davranirlarsa ya da davranmadiklarin-
da bile vicdanen kendilerini kétii hissederlerse ve bu hatayi bir daha yap-
mamaya karar verebilirlerse hedefime ulasmisim demektir.” (020)

“Yani degerler egitiminde var olan sabir, cesaret, s6ziinde durma
gibi degerler dinimizin en temel esaslarini teskil ediyor. Potansiyel olarak
bu _dederler insanin fitratinda var, iyilik ve kétillik gibi meyiller yaratici
tarafindan _insanin_ruhuna birakilmis, bunlari_aciga cikarip gelistirmek
benim yaptigim degerler egitiminin amacidir.”(012)
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“Degerler egitimi yapmamdaki amag bireysel olarak dini ve ahlaki
degerierinde yetkin, haberdar, onlari_icsellestirmis yani kendi hayatinda
uyqulayan, boyle hani bilgi yidini degdil de pratik hayatta uyqulayabilecedi
seyler, iyi bir insan, Miisliiman olmasidir.”(017)

Yukaridaki 63retmen goruslerinde de drnekleri gorllecegdi Uzere,
15 6gretmen (%62.5) deder 6gretiminde amagclarinin, dgretime séz konu-
su edilen degerlerin 6grencilerin davraniglarina yansimasini saglamak ve
kisiliklerinin bir parcasi haline getirmek oldugunu ifade etmiglerdir.?2 Aras-
tirmamizda yer alan 15 6gretmenin, deger 6gretiminin bireysel amacina
deginmeleri, ilkégretim DKAB dersinin égretim programinda yer alan bire-
ye donik amaglardan haberdar olduklari seklinde yorumlanabilir (MEB,
2010). Bireylerin hayatlarini nasil yasayacaklarini belirleyen “nasil bir ha-
yat yasamaliyim?” seklindeki varolugsal 6neme sahip sorulara cevap bul-
ma noktasinda deger 6gretimi blylk bir katki saglar (Aydin, 2011: 119;
Lickona, 1991: 20-21). Clnki insan hayatta anlam arayisi igerisinde olan
bir varliktir. Bu anlam arayigi strecinde degerler, insan hayatina yén ve-
recek temel etkenlerden biridir. De@erler hayati anlayip yorumlamada ve
davraniglarin sekillenmesinde bireye rehberlik etmektedir. Yani bireyin
degerlere sahip olmasi ile onun hayata anlam vermesi arasinda dogrusal
bir iliski oldugu gériilmektedir. insan diinyasinda degerler kayboldugunda
yerine baska degerler koyamiyorsa, bu durumda bir anlam krizi ortaya
¢ikabilir (Akinci, 2005: 7-11).

Yukarida yer alan 03, O4 kodlu 6gretmenlerin gorislerinde drnek-
leri gorulecegi Uzere bazi 6gretmenler, deger 6gretiminin bireysel amacla-
rini ifade ederken bireyin kisilik gelisimine deginmislerdir. insanin kisiligi-
nin olusumuna katki saglamada ahlaki degerler 6nemli bir yere sahiptir.
Bireyin kisilik geligsimiyle, onun ahlaki degerleri edinmesi arasinda iligki
vardir. Bireyin Kisilik gelisimi, bireyin ahlaki degerleri kazanmalariyla para-
lellik arz etmektedir. Durustlik, dogruluk, cémertlik gibi ahlaki degerlere
sahip olma, ayni zamanda iyi kigilik 6zellikleri olarak da bilinir (Parks &
Guay, 2009: 676). Bu yluzden o6grencinin ahlaki degerleri anlamasi ve
kendi varliginin unsurlari haline getirmesi kisilik gelisimi agisindan gerekli-
dir. Boylece birey, hayatini daha iyi anlamlandirabilir, tutum ve davranisla-
rini da dogru istikamette yonlendirebilir. ‘Nasil yasamaliyim?’ konusunda
bireyi yonlendiren ahlaki degerlerin olmamasi durumunda ise bireyde kisi-

2 Bagka bir arastirmada da 6gretmenlerin bir kismi, deger 6gretiminin amaglarini
kisilik gelisimiyle irtibatlandirmigtir (Balci & Yelken, 2010: 87).
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lik problemleri kaginilmazdir. Zaten birgok insanda goértlen kisilik sorunla-
rinin temelinde ahlaki belirsizlik vardir (Akinci, 2005: 7-11; Glngoér, 1995:
17).

Yukarida yer alan 03, 04, 011, 013, 017 kodlu égretmenlerin
ifadelerinde 6rnekleri gorilecegi Gizere bazi 6gretmenler, deger dgretimi-
nin bireysel amaglarini ifade ederken, 6grencilerin 6gretimi yapilan deger-
leri davranislarina yansitmasina vurgu yapmistir. Ornegin O3'lin ifadesin-
de acikga gorilecegi Uzere deger 6gretiminin amaci degerler lizerine 63-
rencilerin distinmelerini saglamak ve degerleri uygulamaya gegirmelerine
katkida bulunmak olarak ifade edilmistir. Ogrencinin davraniglarinin nasil
olmasi gerektigine yon verecek ahlaki degerlere ihtiyaci vardir. Belirli bir
degere sahip olma veya inanma, érnegin durdstllk, uygun bir davranigi
ima eder. Bu durum, degerler ile davranis arasinda dogrudan bir iligki ol-
dugunu ima etmektedir (Powney, 1995: 3). Bir baska ¢alismada da durist-
Ik degerine sahip olan 6grencilerin, durtstlik degerine sahip olmayan
ogrencilere kiyasla sinavlarda kopya gekmeme egiliminde oldugunun tes-
pit edilmesi, deger-davranis iligkisinin dnemini géstermesi agisindan an-
lamlidir (Ambert, 1969). Degerin 6grenilmesiyle, bu dedere uygun davra-
niglarin égrencilerde ortaya ¢ikmasi arasinda paralellik vardir. Fakat de-
gerin 6grencinin davraniglarinda ortaya ¢ikmasi yapilan deger 6gretiminin
niteligine baglidir. Eger deger 6gretiminin niteligi dusikse, 6gretimi ger-
ceklestiriimeye c¢alisilan deger, bireylerin davraniglarini yonlendirmede
etkisiz kalabilir. Oysa anlamli 6drenmelerin hakim oldugu deger &6greti-
minde deger-davranis arasindaki zitliklar daha az gézlenebilir. Birey de-
gerlerle ilgili anlamli 6grenmeler gergeklestirdikge, kendi ahlaki davranigla-
rini yonetme ve kontrol etme bilgi ve becerisini kazanabilecektir, bunun
sonucunda ahlaki degerlere uygun bir sekilde davranacaktir (Akyurek,
2004a: 176; Aydin, 2011: 115-120). Karakter egitimini savunanlar da 6g-
rencilerde meydana gelen ahlaki ¢okiintiiniin nedeni olarak karakter zayif-
ligini gérmusglerdir. Onlara gore 6grencinin karakteri, benimsedigi karakter
Ozellikleriyle iligkilidir. Bu yaklasimi savunanlara gére kotu karakterli 63-
renciler kotu karakter 6zelliklerine sahip oldugundan dolayi kotu davranis
sergilemektedirler. Bunun aksine iyi karakterli 6grenciler, iyi karakter 6zel-
liklerini benimsediklerinde iyi davranis igerisinde bulunmaktadirlar
(Lockwood, 2009: xiii). Bundan dolayi karakter egitimi yaklagsiminin temel
bir amaci da o6grencilerin ahlaki degerleri i¢sellestiriimelerine kilavuzluk
etmek, bu degerlere uygun davranis igerisinde olmalarini saglamak ve bu
surecin temel bilesenini de “aligkanlik olusturma (habit formation)” olarak
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gormuslerdir. Gergekten de bu yaklasimin, fikirlerinden istifade ettigi Aris-
to’'ya gore de karakter egitiminin temel amaci, aliskanliklar vasitasiyla
erdemlere uygun davranigin bireyde ortaya ¢ikmasina kilavuzluk etmektir
(Puka, 1994: 287).

4. Sonug

Sonug olarak arastirmamiza katilan 18 6gretmen (%72.5) deger
Ogretiminde toplumsal amaca ve 15 6gretmen (%62.5) ise bireysel amaca
deginmistir. Buradan arastirmamizda yer alan dgretmenlerin bir kisminin
toplumsal amaca vurgu yapip bireysel amaci ihmal ettikleri anlagiimakta-
dir. Bu durum, bazi 6gretmenlerin deger 6gretimi agisindan bireyi 6n pla-
na cikarmama egiliminde olduklarini gostermektedir. Oysa deger &greti-
minde bireysel amag, toplumsal amagtan daha 6nde gelmektedir. Ayrica
bireyin degerleri kazanmasi ve hayatina yansitmasinin, bireysel hayat
agisindan o6ncelige sahip oldugu gercegi hesaba katilinca, toplumsal
amaca olan vurgunun bireysel amagtan daha fazla olmasinin, deger 6gre-
timini gergeklestiren 6gretmenler agisindan olumsuzluk olarak degerlendi-
rilmesi mimkindur. 9 6gretmen (%37.5) ise, deger 6gretiminin hem birey-
sel hem de toplumsal amacina deginmistir. Bu durum, 9 6gretmenin, de-
ger 6gretiminin her iki amacindan haberdar oldugunu géstermektedir. Bu,
9 ogretmenin diger 6gretmenlere nazaran, deder dgretiminin amaglarini
daha genis ve etraflica ele aldiklari seklinde yorumlanabilir. Ogretmenlerin
cogunlugu ise (%62.5) deger 6gretiminin amaclarindan birini zikredebil-
migtir. Bu durum, 6gretmenlerin gogunlugunun deger 6gretiminin amaglari
konusunda sinirli bir anlayisa sahip olduklari seklinde yorumlanabilir.
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21th century and the National Education Ministry in Turkey in
the last decade began to study in the field of values and values
education. Because the need for values and their education has
been felt more than ever in personal, social and global context.
Values education in schools have important influence on the
moral development of students. For this reason, the chapter of
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called as Religious culture and Moral Knowledge in 2005. This
study investigated the Religious Culture and Moral Knowledge
teachers' perceptions on main aims of values education. Teac-
hers’ views are examined with regard to the problem of this
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