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Tiirkiye’de 6gretmenlerin resmi/yazili 6gretim programlarini siniflarina uyarladig: ortaya
¢ikarilmis olsa da bu siirecin detaylari tam olarak bilinmemektedir. Bu arastirmanin amaci,
ortaokullarda gorev yapan &gretmenlerin 6gretim programini smifa uyarlama siirecinde
ortaya ¢ikan Oriintiileri, uyarlama yapma nedenlerini ve sonuglarini belirlemektir. Karma
yontemin sirali agiklayici deseni temele alinarak programi uyarlama oriintiileri dlgegiyle
farkli branglardaki 545 ortaokul &gretmeninden veri toplanmis, analizlerden sonra 12
Ogretmenle goriismeler yapilmistir. Bulgular ortaokul 6gretmenlerinin en ¢ok genisletme,
ikinci sirada yeniden diizenleme ve son olarak da atlama yaptiklarini gostermistir.
Ogretmenlerin genisletmeler yapmasinda cinsiyet, brans, alisilan okul tiirii, egitim durumu
agisindan; yeniden diizenlemeler ve atlamalar yapmasinda da brans, ¢alisilan okul tiirii,
haftalik ders saati agisindan anlamli farkhiliklar oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin
uyarlama nedenleri ders kitaplarmin yetersiz bulunmasi, 6grencileri liselere giris sinavina
hazirlama, dersi eglenceli, anlasilir ve kalic1 kilma, 6n bilgi eksiklerini tamamlama, dnerilen
siirelerin uygun bulunmamasi, 6gretmenlerin yeterlikleri ve tercihleri, kaynasiklig1 saglama
¢abasi, 6grenme ihtiyaglarini1 giderme, 6gretim programu iceriklerinin yogunlugu ve siire
yetersizligi, ideolojik propaganda unsurlarmi azaltma istegidir. Yapilan uyarlamalarin
Ogrenci motivasyonu ve basarisinda artig, ogretim siirelerini dengeleme, 6grenmeleri
kolaylastirma, kafa karisikligini 6nleme, zaman kazanma gibi olumlu sonuglarinin yani sira
ekstra zaman ve is yiikii gerektirme, degisikliklerin sonuglarmi tam olarak belirleyememe ve
programdan uzaklagsma gibi olumsuz sonuglar1 dile getirilmistir.
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It has been revealed that teachers in Turkey adapt official curricula to their classes, however,
the details of this process are not fully known. The purpose of this study is to reveal the
adaptation patterns of the curriculum by the teachers working in secondary schools, the
reasons for the adaptations and the results. With the sequential explanatory design, data were
collected from 545 secondary school teachers using the curriculum adaptation patterns scale,
and after the analysis, interviews were conducted with 12 teachers. Findings revealed that
teachers mostly used the curricula by extending, revising, and omitting activities respectively.
It was determined that there were significant differences in terms of gender, branch, school
type and educational status while teachers were using the extending. There are also significant
differences in revising and omitting in terms of the branch, school type and weekly course
load. The reasons for teachers' adaptation are the inadequacy of the textbooks, preparing the
students for the central exams, making the lesson understandable, completing the lack of
foreknowledge, the inappropriateness of the proposed time, teachers' competencies, efforts to
ensure articulation, meeting learning needs, the intensity of the content, and the desire to
reduce the ideological propaganda elements. In addition to the positive results of the
adaptations such as an increase in student motivation and success, balancing teaching
durations, facilitating learning, preventing confusion, and saving time; it has been stated that
there are negative consequences such as requiring extra time and workload, not being able to
determine the results of the adaptations exactly, and digressing the curricula.
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Giris

Ekonomik Kalkinma ve I@birligi Orgﬁtﬁ (OECD) tarafindan yayimlanan Bir Bakista Egitim 2018
raporuna gore, katilima iilkelerin ¢ogunda okullara daha fazla karar alam1 taninmakta ve yerel
ihtiyaclara daha duyarl bir egitim modeline yonelim bulunmaktadir (OECD, 2018). Tiirkiye’de de son
yillarda okullara daha fazla inisiyatif alan1 taninmasi kapsaminda okul bazli biite modeline gegis
calismalar1 gerceklestirilmis olsa da Ogretim uygulamalar: ve degerlendirme siiregleri konusunda
olduk¢a merkeziyetci bir yaklasimin varligindan soz edilebilir. Nitekim PISA 2015 kapsaminda
miidiirlerin, 6gretmenlerin veya okul yonetim kurulunun énemli diizeyde sorumluluk aldig: islerin
ylizdesi olarak hesaplanan okul 6zerkligi indeksi sonucuna gore Tiirkiye, okullara en diisiik 6zerkligin
saglandigy {ilkeler arasinda yer almistir (TEDMEM, 2019). Tiirkiye’deki merkeziyet¢i yapi, egitim
sisteminin program gelistirme, ders kitaplarinin onayi ve secimi, 0gretim materyalleri, 6gretmen
istihdami, 6gretmenlerin hizmet ici egitimi gibi bir¢ok alanda agik bir sekilde kendini gostermektedir
(TEDMEM, 2015). Her ne kadar &gretim yontemlerinin se¢imi dgretmenin inisiyatifi dahilinde gibi
goriinse de kazanim, amag, siire ve igerikler Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan belirlenmekte,
Ogretim programlar: 6gretmenlere bu konularda bir 6zgiirliik alan1 birakmamaktadir (Canbolat, 2020;
Celik, Giimiis ve Giir, 2017; Oztiirk, 2012; TEDMEM, 2015; Tokgdz, 2013).

Ancak bu merkeziyet¢i yapiya ragmen arastirmalar Ogretmenlerin Ogretim programlari
hakkinda sorgulamalarnin oldugunu; uygulamada Ogrenci ihtiyaglarinin farkliigna, kendi
tercihlerine, yerel sorunlara gore bir kisim degisiklikler yaptiklarini gostermektedir (Akbulut-Tas, 2022;
Biimen ve Yazicilar, 2020; Celiker-Ercan, 2019; Gelmez-Burakgazi, 2020; Glizel-Yiice, 2022; Yazicilar ve
Biimen, 2019). Davis, Beyer, Forbes ve Stevens’a (2011) gore de 6gretmenler yerel baglami temel alarak
ogrencilerin ihtiyaglarina, direnglerine, O6grenme hedeflerine, 6n bilgilerine, inanglarina ve
yonelimlerine gore 6gretim programlarinda gerekli uyarlamalari yapar. Ogretmenler bu uyarlamalari
program {iizerinde dersin yapisi, dersi olusturan etkinlikler ya da dersin amaci gibi konularda
degisiklikler yaparak gergeklestirir (Drake ve Sherin, 2006). Uyarlamanin temelinde 6gretmenlerin
programlar tizerinde “ince ayarlar yapmas1” (Meidl ve Meidl, 2011, s. 16) anlam1 yatmaktadur.

Yurt disinda ve Tiirkiye’de yapilan arastirmalarda (Bernard, 2017; Biimen ve Holmqvist, 2022;
Biimen ve Yazicilar, 2020; Drake ve Sherin, 2006; Li ve Harfitt, 2017; Troyer, 2017) uyarlama siirecinde
birtakim uyarlama Oriintiilerinin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Bunlar atlama, yaratma, yenisiyle
degistirme (Drake ve Sherin, 2006); icerigi degistirme, genisletme, yeniden siralama, yeniden
bicimlendirme, farkli amagla kullanma (Bernard, 2017); plan tizerinde degisiklik yapma, yenisiyle
degistirme, yeniden diizenleme, atlama, ekleme yapma, yaratma (Li ve Harfitt, 2017); ekleme,
degistirme, ¢ikarma (Troyer, 2017) seklinde isimlendirilmistir. Tiirkiye’de ise atlama, yaratma, yenisiyle

degistirme, yiizeysel isleme, farkli kaynak/materyal kullanma, siirede degisiklik yapma (Yazicilar ve
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Biimen, 2019); genisletme, yeniden diizenleme, atlama (Biimen ve Holmqvist, 2022; Biimen ve Yazicilar,
2020); yeniden diizenleme, tamamlama, atlama/geciktirme, tamamlama ve azaltma/basitlestirme
(Akbulut-Tas, 2022) seklinde kavramsallastirilmistir. Anlasilacag lizere, alanyazinda 6gretmenlerin
kullandig1 uyarlama Oriintiileri benzer 6zellikler tasisa da arastirma baglamina gore farkh sekilde
adlandirilmigtir (Biimen ve Yazicilar, 2020).

Uyarlamalar konusunda 6gretmenlere herhangi bir destek sunulmadiginda — uyarlamalar
O0gretmenlerin kendi uzmanligina ya da yetkinligine birakildiginda — bazen 6grenme siirecine zarar
veren ya da Ogrenmeyi zorlastiran sonuglar da ortaya ¢ikabilir (Biimen ve Yazicilar, 2020). Bu bakis
agisindan hareketle, mesleki gelisim programlar1 sayesinde Ogretmenlerin derslerde yaptig:
uyarlamalarin, uyarladiklar1 materyal sayisinin, program ile ilgili sorgulama giiciiniin artti$1 ve bu
sayede etkili uyarlamalar yapilabildigi; programi baglilikla takip eden veya programi tamamen
reddeden 6gretmenlerin ise ders esnasinda segeneklerinin kisitli oldugu belirtilmektedir (McCarthey ve
Woodard, 2018; Westwood-Taylor, 2010, 2013). Tiirkiye’den Yazicilar-Nalbantoglu'nun (2021)
calismasinda da 6gretmenlerin 6gretim programlarini daha sistematik ve kasith kullanarak uyarlama
becerilerini gelistiren bir mesleki gelisim programi prototipi tasarlanmis, atolye sonrasi 14 haftalik
izleme-destekleme calismalariyla pedagojik tasarim kapasitesinin gelisimi incelenmis ve 6grenme
dongiileri ortaya ¢ikarilmistir. Bulgular, uygulanan mesleki gelisim programi sayesinde dgretmenlerin

uyarlama Oriintiilerinde hem niceliksel artis hem de niteliksel gelisim olustugunu (Verimli uyarlama
orant %11’den %79’a yiikselmistir.), destek alan dgretmenlerin daha fazla atlama yapar hale geldigini,

uyarlamalarin verimli olabilmesi i¢in Ogretmenlerin pedagojik tasarim kapasitesinin giliclii olmasi
gerektigini, verimsiz uyarlamalarin daha ¢ok genisletme ve atlamalarda meydana geldigini ve bu
konuda destege ihtiya¢ oldugunu gostermektedir.

2018 yiinda yayimlanan matematik dersi (ilkokul ve ortaokul) 6gretim programinda,
“Programlarin amaglarini ve kazanimlarini gergeklestirme siirecinde gerekli uyarlamalarin 6gretmen

”

tarafindan yapilmasi beklenir.” ifadesi yer almaktadir (MEB, 2018, s. 7). Ancak 6gretmenlerin bu isi
nasil yapacaklari, yetki ve siirlarin ne oldugu gibi konular belirsizdir. MEB (2013) ytnergesinde de
Ogretim programlariin 6grenciler, okul-gevre iliskisini 6n plana ¢ikarmasi, konu, siire ve uygulamada
degisiklikler yapabilecek esneklikte olmasi gerektigi vurgulansa da 6gretmenlere programi gelistirme
anlaminda rol verecek, destekleyecek boliimlere rastlanmamakta, O0gretim programlarmi nasil
uyarlayacaklarina, bu konuda yetki ve ozgiirlitk alanlarinin ne olduguna dair agiklamalara yer
verilmemektedir (Biimen, Cakar ve Yildiz, 2014; Oztiirk, 2012). C)gretim programlarini uyarlama stireci,
Ogrencilerini taniyan, hazirbulunusluk seviyelerinin farkinda olan, sosyo-kiiltiirel ve ekonomik

yapidaki farkliliklart tanimlayabilen, mesleki yeterligi bu farkliliklar1 yonlendirebilecek nitelikte

ogretmenlerle miimkiindiir. Hal boyleyken uyarlamalarin nasil yapilacagi, her bireyin 6grenmesi ve
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Ogretimin iyilestirilmesi fikrinin egitimin merkezine alinarak diistiniilmesi gerekir. Tiirkiye'de egitim
arastirmalarinda sinurl bir sekilde incelenmis olan programi sinifa uyarlama konusu, égretmenlerin
egitim-Ogretim faaliyetlerindeki etkinliginin gelistirilmesinde 6nemle {izerinde durulmas: gereken bir
husustur. Yerli alanyazin incelendiginde lise matematik 6gretmenlerinin (Biimen ve Yazicilar, 2020;
Yazicilar ve Biimen, 2019; Yazicilar-Nalbantoglu, 2021), sinif 6gretmenlerinin (Biimen ve Holmqvist,
2022; Gelmez-Burakgazi, 2020), sosyo-ekonomik agidan dezavantajli ortaokullarda c¢alisan
O0gretmenlerin (Akbulut-Tas, 2022) ve bir felsefe 6gretmeninin (Giizel-Yiice, 2022) uyarlamalarinin
incelendigi c¢alismalar bulunsa da farkli branslardaki ortaokul Ogretmenlerinin biitiinciil ve
karsilagtirmali olarak incelendigi herhangi bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu noktada, “Ortaokulda
farkli branglardaki 6gretmenler ayni uyarlama oriintiilerini kullaniyor mu?”, “Farkli branglardaki
ogretmenlerin uyarlama nedenleri ve sonuglarindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?” gibi sorularin
cevaplanmasi Ogretim programlarinin basarili sonuglar vermesi ve her bir Ogrenenin Ogrenme
kapasitesinin artirilmasi bakimindan degerli bulunmustur. Zira emek, zaman ve para harcanarak
hazirlanan ancak siniflarda uygulanmayan ya da keyfi bir sekilde degistirilerek uygulanan (uyarlanan)
Ogretim programlariyla basarili sonuglar elde etmek miimkiin goriinmemektedir.

Bu arastirmanin amaci, ortaokullarda gorev yapan ogretmenlerin 6gretim programini sinifa
uyarlama Oriintiileri, uyarlama yapma nedenleri ve sonuglarinin ortaya ¢ikarilmasidir. Bu amag
dogrultusunda, farkli derslerin dgretim siirecine katkida bulunabilmek, 6gretmenlerin hem hizmet
oncesinde hem de hizmet iginde program uyarlama becerilerini gelistirmek iizere kuram ve
uygulamaya doniik Onerilerde bulunmak hedeflenmektedir. Bu baglamda su sorulara yanit aranmistir:

1. Ortaokullarda gorev yapan 6gretmenlerin 6gretim programini sinifa uyarlama siirecinde
ortaya ¢ikan uyarlama oriintiileri (atlama, genisletme, yeniden diizenleme vb.) nelerdir?

2. Ogretmenlerin 6gretim programini simifa uyarlama siirecinde ortaya gikan uyarlama
oriintiileri cinsiyet, kidem, brans, okul tiirii, mezun olunan okul ve haftalik ders yiikiine
gore anlamli farklilik gostermekte midir?

3. Ogretmenlerin 6gretim programini sinifa uyarlama nedenlerine iliskin goriisleri nelerdir?

4. Ogretmenlerin 6gretim programini smifa uyarlama siirecinin sonuglarina iliskin goriigleri
nelerdir?

Tiirkiye’de konu ile ilgili yapilmis nitel ¢alismalar (Akbulut-Tas, 2022; Biimen ve Yazicilar,
2020; Gelmez-Burakgazi, 2020; Giizel-Yiice, 2022; Yazicilar ve Biimen, 2019) 6gretmenlerin uyarlamalar:
planlarken herhangi bir destege sahip olmadigini, siireci kendi kendilerine yiiriittiiklerini
gostermektedir. Bu nedenle sinif icinde neler yasandigi; derslerde 6gretmenlerin uyarlama ihtiyacin
nasil karsiladigi, uyarlamalari nasil yaptiklari, nelerin bu uyarlamalara neden oldugu, yapilan

uyarlamalarin sonuglari, farkli branslarda yapilan uyarlamalarin degisip degismedigi gibi sorularin
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cevaplanmasi, hem egitimde program calismalar1 hem de 6gretmen egitimi alanlarina yol gosterici
olabilir. Bulgular, Tiirkiye’de 6gretmenlerin program uyarlama becerilerini gelistirici mesleki gelisim
etkinliklerine ve destek sistemlerine yonelik fikirlerin gelistirilmesine de yardimci olabilir. Ayrica
hizmet Oncesi Ogretmen egitiminde program okuryazarligt ve uyarlamalar1 konusunda neler
yapilabilecegine yonelik fikirler {iretilebilir.

Yontem

Arastirmanin Deseni ve Calisma Grubu

Aragtirma probleminin hem genis hem de derinlemesine bir sekilde aydinlatilmas: amaciyla bu
calismada karma yontemin sirali agiklayict deseni (Creswell ve Plano-Clark, 2018) kullanilmugtir. ik
olarak Ogretmenlerin uyarlama Oriintiileri tespit edilmis, ikinci asamasinda ise nicel verilerin
desteklenmesi ve daha derinlemesine anlagilmasi amaciyla goriismeler yapilmistir. Izmir'in en
kalabalik merkez ilgelerinde (Bayrakli, Bornova, Buca, Karabaglar, Karsiyaka ve Konak) bes bransta
gorev yapan 4351 ogretmenden (MEB, 2020), seckisiz 6rnekleme ile evreni temsil edecek 6rneklem
biiyiikliigii dikkate alindiginda en az 354 kisiden veri toplanmasi gerekmektedir (Gay ve Airasian,
1999). Ege Universitesi Bilimsel Arastirmalar ve Yayin Etigi Kurulunun 13.01.2021 tarihli onayi ile Izmir
Il Milli Egitim Midiirliigiinden gerekli izinler alindiktan sonra, 552 &gretmenden nicel veriler
toplanmus, eksik ve uygun olmayan bir sekilde doldurulan yedi tanesi elenerek analizler 545 kisi

tizerinde yapilmustir (bkz. Tablo 1).

Tablo 1. Nicel Verilerin Toplandig1 Katilimcr Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Degisken N %
Cinsiyet Kadin 402 73,8
Erkek 143 26,2
0-5yil 25 4,6
6-10 yil 111 20,4
Kidem 11-15 y1l 121 22,9
16-20 y1l 145 26,6
21-25yil 79 14,5
26 yil ve {izeri 60 11,0
Tiirkge 113 20,7
Matematik 122 22,4
Brans Fen bilimleri 109 20,0
Sosyal bilgiler 82 15,0
Ingilizce 119 21,8
Devlet Ortaokulu 478 87,7
Okul Turt Imam Hatip Ortaokulu 49 9,0
Ozel Ortaokul 18 3,3
On Lisans 29 5,3
Egitim Durumu Lisans 468 85,9
Yiiksek Lisans 46 8,4
Doktora 2 0,4
0-5 2 04
6-10 3 0,6
Haftalik Ders Saati 11-15 15 28
16-20 123 22,6
21-25 268 49,2
26-30 134 24,6
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Aragtirmanin nitel boyutu icin amagh Ornekleme yontemlerinden, maksimum gesitlilik
Oornekleme yontemi (Yildirim ve Simsek, 2018) tercih edilmis, farkli 6zelliklere sahip (yas, cinsiyet,
brans, okul tiirii, kidem gibi) toplam 12 O6gretmenle goriismeler yapilmis, uyarlama nedenleri ve
sonuglarinin farkli 6zelliklere sahip 6gretmenler tarafindan nasil degisiklik gosterdigi ile ilgili daha
zengin ve ayrintili bilgilere ulasmak hedeflenmistir. Ikinci calisma grubunun kimligi gizli tutularak K1,

K2, K3 seklinde isimlendirilmis olup katilimcilara ait bilgiler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Gortisme Yapilan Katilimcilara Ait Bilgiler

Ogretmen  Cinsiyet  Kidem (y1l) Brans Okul Tiirii  Egitim Durumu  Haftalik Ders Saati
K1 Erkek 7 Ingilizce Ozel Lisans 28
K2 Kadin 10 Ingilizce Devlet Lisans 24
K3 Kadin 12 Ingilizce Devlet Lisans 23
K4 Erkek 7 Sosyal Devlet Yiiksek Lisans 18
K5 Kadin 13 Sosyal Devlet Lisans 21
Ké Erkek 25 Fen Devlet Lisans 22
K7 Kadin 13 Fen Devlet Yiiksek Lisans 16
K8 Kadin 12 Tiirkge Ozel Lisans 28
K9 Kadin 5 Tiirkce Devlet Lisans 20
K10 Erkek 17 Tiirkce Devlet Lisans 22
K11 Erkek 16 Matematik Devlet Lisans 23
K12 Kadin 21 Matematik Ozel Yiiksek Lisans 21
Veri Toplama Araclar

Programi Uyarlama Oriintiileri Olgegi:

Aragtirmanin nicel verilerini toplamak {izere Yazicilar-Nalbantoglu, Biimen ve Uslu (2022)
tarafindan gelistirilen Programi Uyarlama Oriintiileri Olgegi kullanilmigtir. Tiim siuf diizeylerinde ve
branslarda gorev yapan Ogretmenlere yonelik olan olgek ii¢ boyut ve 13 maddeden olusmakta,
ogretmenlerin derslerde yaptiklar1 uyarlamalar1 “Asla”, “Nadiren”, “Ara Sira”, “Siklikla”, “Her
Zaman” se¢eneklerinden biriyle ifade etmeleri beklenmektedir. Hazirlanan taslak formun alt1 lise, dort
ortaokul ve bir ilkokulda gorev yapan farkli branslardaki 322 6gretmenle ilk uygulamasi yapilmis,
acimlayict faktor analizi (AFA) sonucunda 62 maddelik ilk form, 39 maddeye diistirtilmiistiir.
Dogrulayic1 faktor analizi (DFA) yapmak tizere ikinci uygulama 361 6gretmenle gerceklestirilmis,
yenilenen AFA’da toplam varyansin %52’sini agiklayan 3 boyut ortaya ¢ikmistir. Dogrulayic faktor
analizi sonucu elde edilen degerler sonucunda, Slgegin veriyle iyi bir uyum gosterdigi (Seger, 2013)
belirtilmektedir (x?/df=2,52, RMSEA=0,065, S-RMR=0,064, NFI=0,91, NNFI=0,94, CFI=0,94, GFI=0,88,
AGFI=0,85). Ortaya c¢ikan {ii¢ faktor, “atlama”, “genisletme” ve “yeniden diizenleme” olarak
adlandirilmis olup bu faktorlerin giivenirlik katsayilar1 da sirasiyla 0,87, 0,72 ve 0,85'tir. Olgegin bu
arastirmada toplanan veriler iizerinde hesaplanan giivenirlik katsayilar1 ise 0,84 (atlama), 0,84

(genisletme) ve 0,88’dir (yeniden diizenleme).
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Yar1 Yapilandirilmis Goriismeler:

Gorlismeciye esneklik saglamasi ve goriismenin dogallikla gerceklesmesi bakimindan, bu
calismada yar1 yapilandirilmis goriisme yontemi tercih edilmistir. Kullamilan gériisme formu alanyazin
detayli olarak incelendikten sonra arastirmacilar tarafindan olusturulmus, dort uzmanin goriisleri
alinmis ve iki pilot ¢alismayla denenmistir. Goriismelerde 6gretmenlere “Uyguladiginiz yillik plam
takip ederken degisiklikler yapryor musunuz? Yapiyorsaniz ne gibi degisiklikler yapiyorsunuz? MEB
tarafindan gonderilen kitaplara ek olarak kaynak kitaplar kullaniyor musunuz? Neden? Ogretim
stirecinde yaptigimiz eklemeler ne gibi sonuglar doguruyor sizce? Yaptigimz ¢ikarma/atlamalarin ne
gibi sonuglar1 oluyor? Orneklendirebilir misiniz?” vb. sorular sorulmustur. Goriismeler cevrimici
iletisim platformlar1 tizerinden gerceklestirilmis, katihmcilarin rahat hissetmesi agisindan platform ve
zamanlamaya katilimci ile birlikte karar verilmis, izinle ses kayd1 alinmistir. Yaklasik 35 dakika siiren
goriismeler yaziya gecirilmis ve katilimcilarin teyitleri alinmistir.

Verilerin Analizi

Calismanin ilk sorusunun yanitlanmasi igin IBM-SPSS 23.0 paket programiyla betimsel
istatistikler kullanilmistir. Ikinci sorunun yanitlanmas1 igin elde edilen nicel veriler normallik
varsayimini saglamadigi icin (bkz. Tablo 3) parametrik olmayan analiz tekniklerinden yararlanilmistir.
Normallik varsayimimin karsilanmadigi durumlarda parametrik testlere alternatif testler olarak
oOnerilen iliskisiz iki 6rneklem i¢in Mann-Whitney U testi, iliskisiz k-6rneklem i¢in Kruskall Wallis testi

kullanilmasi 6nerildigi i¢in (Biiyiikoztiirk, 2018) bu testlerden yararlanilmaistir.

Tablo 3. Programi Uyarlama Oriintiileri Olgegi'ne Iliskin Normallik Testi Sonuglari (n=545)

Oleegin Boyutlar: Kolmogorov-Smirnov Merkezi Egilim Olgiileri
Degerler p X Carpiklik Basiklik
Genigletme 102 .000 27,66 -.815 947
Yeniden Diizenleme 167 .000 14,84 439 -.073
Atlama .086 .000 11,59 1,616 3,030

Aragtirmanin nitel verileri i¢in ise kodlama, temalara ulasma, kategorilere ayirma adimlarin
kapsayan igerik analizi teknigi uygulanmistir (Yildirim ve Simgek, 2018). Ogretmen goriismelerinden
elde edilen kayitlar tekrar dinlenmis, toplamda 111 sayfalik bir metin haline doniistiiriilmiigtiir. Bu
metinler MAXQDA 2022 programina yiiklenmis, bu sayede veri setinin Orgiitlenmis olarak
goriilebilmesi ve yoOnetilebilmesi kolaylagsmustir. Nitel analize baslamadan once ilgili alanyazin ve
arastirmanin ilgili alt problemi dogrultusunda genel bir kavramsal yap1 olusturulmustur (bkz. Sekil 1).
Bu kavramsal yapr baglaminda, veri seti igerisinde anlamli bir biitiin olusturan kelime gruplari,
ciimleler veya paragraflar; kelime veya kelime gruplari bu kavramsal yap1 altinda kodlanmistir. Kodlar
tekrar kontrol edilmis, arastirmanin ilgili alt problemine ve ilgili alanyazina yonelik olmayanlar listeden
¢ikartilmistir. Olas1 temalara ulasma siireci es zamanl ytiriitiilmiis, birbiriyle benzer anlam tasiyan

kodlarin ortak paydasi belirlenerek ve anlamli gruplamalar yapilarak i¢-dis tutarlik ilkeleri dikkate
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alinmak suretiyle (Yildirim ve Simsek, 2018) belirli temalara ulasilmistir. Bu siiregte i¢sel homojenligin
saglanmast i¢in bir tema altina alinan bir kodun bagka bir tema altina alinmamasina, digsal homojenligin
saglanmasi i¢in de olusturulan temalarin birbirinden ayr1 agik ve net tanimlanmasina dikkat edilmeye
calisilmistir. Son olarak olusan temalar ve kategoriler gozden gecirilmis, bulgularin sunumunda
kullanilabilecek 6rnek goriisler belirlenmistir.
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Sekil 1. Veriyi Orgiitleme Asamasindan Bir Kesit

Gegerlik ve Giivenirlik

Bu calismada nitel veri analizinin gegerligini saglamak adina uzman teyidi alinmustir. Ic
gecerligi saglamak {izere yar1 yapilandirilmis goriisme formu icin uzman goriisleri alinarak doniitlere
gore gerekli diizeltmeler yapilmigtir. Ogretmenler goriismelere goniilliiliikle katilmis, yaziya gegirilen
goriismeler icin katilimcr teyidi alinmistir. Veri kaynaklarindan elde edilen bulgular birbirleriyle
anlamli bir biitiin olusturacak sekilde analiz edilmistir. Dis gecerliligi saglamak igin 6rneklem grubu,
arastirma deseni, veri toplama araglar1 ve analizleri detayli sekilde agiklanmistir. Dis giivenirligin
saglanmasi igin ise veri toplama siirecinde katilimar teyidi alinmis; ham veriler, olusan kodlamalar

saklanmis; arastirmada elde edilen bulgular detayl: bir sekilde agiklanmustir.
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Bulgular
Nicel Bulgular
“Ortaokullarda gorev yapan 0gretmenlerin 6gretim programini smifa uyarlama oriintiileri
nelerdir?” seklinde ifade edilen ilk sorunun yamitlanmasi i¢in yapilan analizlerin sonuglar: Tablo 4'te
sunulmustur. Tablo 4’te goriildiigii gibi, 6gretmenlerin en ¢ok kullandig1 uyarlama oriintiileri sirasiyla

genisletme, yeniden diizenleme ve atlamadir.

Tablo 4. Katilimcilarin Ogretim Programini Uyarlama Oriintiilerine {liskin Bulgular

Uyarlama Oriintiileri X SS

Genigletme 27,68 4,69
Yeniden Diizenleme 14,82 4,52
Atlama 11,55 4,72

Aragtirmaninin ikinci sorusu olan “Katilimcir Ogretmenlerin 0gretim programini sinifa
uyarlama siirecinde ortaya ¢ikan uyarlama Oriintiileri 6gretmenlerin cinsiyet, kidem, brans, okul tiirii,
mezun olunan okul ve haftalik ders yiikiine gore anlamli farklilik gostermekte midir?” sorusuna yant

veren ilk bulgular Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5. Ogretmenlerin Kullandig1 Uyarlama Oriintiilerinin Cinsiyete Gore Sonuglar

Uyarlama Oriintiileri  Cinsiyet N Sira Ortalamast p
Genigletme E:l:lel E iZi ii;ig .000*
Yeniden Diizenleme Eral:lel lr: iiz igg;ié .203
K 4,1
Atlama E:l:lellil iii 522:32 228
*p<.05

Tablo 5'te goriildiigii iizere, dgretmenlerin genisletmeler yapmasinda cinsiyet agisindan
istatistiksel olarak anlamli bir farklilhik goriilmiistiir (p<.05). Buna gore, kadin 6gretmenlerin erkek
Ogretmenlere gore daha fazla genisletme yaptiklar1 soylenebilir. Diger taraftan 6gretmenlerin yeniden
diizenleme (p>.05) ve atlama (p>.05) boyutlarinda ise cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamlilik
gostermedigi saptanmistir. Uyarlama Oriintiilerinin diger demografik degiskenlere iliskin durumuna

iligkin bulgular ise Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Ogretmenlerin Kullandig1 Uyarlama Oriintiilerinin Kidem, Brang, Okul Tiir{i, Mezun Olunan
Okul ve Haftalik Ders Yiikiine Gore Sonuglari

Degiskenler Genigletme Yeniden Diizenleme Atlama
N Ort. Sira p N Ort. Sira p N  Ort.Sira p
Kidem

0-5yil 25 312,62 25 254,64 23 301,22

6-10 y1l 111 287,48 109 267,75 110 279,88

11-15 y1l 123 274,91 120 286,05 122 258,19

16-20 y1l 144 259,26 240 140 257,49 635 143 267,14 619
21-25 y1l 78 239,19 75 249,14 78 261,89

26 ve tizeri 58 275,87 58 250,32 60 267,91
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Brang
Tirkge 111 281,91 108 322,20 111 331,79
Matematik 122 245,24 121 261,43 120 255,62
Fen Bilimleri 109 264,08 .000* 107 200,65 .000% 109 203,96 .000%
Sosyal Bilgiler 80 216,12 77 229,06 81 237,66
Ingilizce 118 328,67 115 296,68 116 305,75
Calisilan Okul Tiiri
Devlet Ortaokulu 473 260,36 461 260,28 471 263,76
Qzel Ortac?kul 49 382,21 000* 49 339,23 000* 48 345,56 000*
Imam Hatip 18 232,81 18 169,25 18 201,89
Ortaokulu
Egitim Durumu
On Lisans 29 383,21 29 312,38 29 298,31
Lisans 463 263,34 454 258,41 461 264,63
Yiiksek Lisans 46 274,54 o 43 294,92 144 45 292,57 440
Doktora 2 201,50 2 298,50 2 321,75
Haftalik Ders Saati
0-5 saat 2 305,25 2 73,00 2 166,00
6-10 saat 3 334,00 3 255,33 3 161,00
11-15 saat 15 303,40 15 203,77 15 226,47
16-20 saat 121 249,53 537 120 233,85 0107 121 237,43 0077
21-25 saat 265 272,00 259 270,15 265 269,71
26-30 saat 134 280,85 129 291,91 131 305,63
*p<.05

Tablo 6’ya gore, 0gretmenlerin 6gretim programini sinifa uyarlama siirecinde ortaya gikan
uyarlama oriintiilerinin branga gore anlamli bir farklihk gosterdigi saptanmistir (p<.05). Ingilizce
Ogretmenlerinin diger brans 6gretmenlerinden daha fazla genisletme yaptiklar1 goriilmektedir. Diger
taraftan fen bilimleri 6gretmenlerinin sosyal bilgiler 6gretmenlerine gore daha fazla genisletme; Tiirkce
Ogretmenlerinin matematik, fen bilimleri ve sosyal bilgiler 6gretmenlerine gére daha fazla yeniden
diizenleme yaptig1 sdylenebilir. Ayrica sonuglar Tiirkge ve Ingilizce gretmenlerinin matematik, fen

bilimleri ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinden daha fazla atlama yaptiklarini gostermektedir.

Bulgulara gore, 0gretmenlerin uyarlama driintiilerinin ¢alisilan okul tiiriine gore de istatistiksel
olarak anlamli farklilik gosterdigi saptanmistir (p<.05). Sonuglara gore 6zel ortaokulda calisan
Ogretmenlerin devlet ve imam hatip ortaokulunda calisan Ogretmenlere gore tiim uyarlama
oriintiilerini daha fazla yaptiklari sdylenebilir. Egitim durumu agisindan genisletme boyutunda anlaml
farklibk goriilmiis (p<.05), on lisans mezunu Ogretmenlerin lisans ve yiiksek lisans mezunu
Ogretmenlere gore daha fazla genisletme yaptiklar saptanmigtir. Ayrica haftalik “26-30 saat” derse
giren Ogretmenlerin “16-20 saat” ve “21-25 saat” derse giren 0gretmenlere gore daha fazla atlama

yaptiklar: belirlenmistir.
Nitel Bulgular
Uyarlamalarin Nedenleri:

“Katilimcr gretmenlerin dgretim programini sinifa uyarlama nedenlerine iliskin gortisleri

nelerdir?” sorusuna yonelik verilerin analizi sonucunda Sekil 2’de goriildiigii gibi 6gretmenlerin
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genisletme nedenleri a) Ders kitaplarinin yetersiz bulunmasi b) Merkezi sinavlara (Liselere Gegis Sinavi

- LGS) hazirlik, c¢) Dersi daha eglenceli, anlasilir ve kalici kilma, d) On bilgi eksiklerini tamamlamadir.

(] [ []

*Ders kitaplarinin *Merkezi sinavlara (LGS) *Ogretim

'5 yetersiz bulunmasi QE-’ '5 }.1.az1rhk '5 pr(zgram}armm‘igerik
= | *Merkezi sinavlara © 2| eOnerilen stirelerin uygun = | yogunlugu ve stire

< | (LGS)hazirhk 5 5| bulunmamas: 5 | yetersizligi

£ | eDersi eglenceli, g & eOgretmenlerin yeterlikleri £ | Ders kitaplarinda ilgi
g anlagilir ve kalicl c ve tercihleri g gfekmeyen etkinlikler
E kilma = *Ders kitaplarmin ,g eOgrenme ihtiyaglarini
”E’“ *On bilgi eksiklerini .g begenilmemesi < gidermeyen icerikler
8 tamamlama >~ eKaynagiklig1 saglama eldeolojik propaganda

*Ogrencilerin ilgi ve unsurlar

ihtiyaglarini giderme istegi

Sekil 2. Ogretmenlerin Programi Uyarlama Nedenleri

Ogretmenlerin genisletme yapmalarindaki en temel sebeplerden biri olarak MEB’in sundugu
ders kitaplarinin yetersiz bulunmasi, ihtiyacit karsilamamasi oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla bu

durumun 6gretmenleri ek 6gretim kaynaklarina yonelttigi anlasilmaktadir:

“Tiirkce kitabindaki metinleri beenmiyorum zaman zaman. Boyle bir ekleme oluyor. Zaman zaman
test, coktan se¢meli test ya da calisma kigidi, yapragr vs. getiriyoruz... Kitap vermiyor, kitap
veremiyor... Sen vereceksin onu.” (K10, Tiirkge 6gretmeni, devlet okulu)

Ogretmenlerin ders kitaplarini yetersiz bulmasinin en temel nedenlerinden birisi de ders
kitaplarinin “LGS’ye yonelik olmadigini diisiinme” ve bu anlamda gereksinimi karsilamamasidir.
Ozellikle arastirmaya katilan Tiirkge ve matematik 6gretmenleri, bu uyumsuzlukla ilgili sikayetlerini

dile getirmektedirler:

“... Ders kitaplar: evet etkinlik olarak zengin goriiniiyor olabilir, cok sayida etkinlik var ders
kitaplarinda ama bu etkinlikler merkezi sinav igin cok yetersiz. Ciinkii merkezi sinavlarda ozellikle
Tiirkce dersinde ¢ok daha karmagsik eee... sorularla karsilasiyor cocuklar. Ders kitaplar: o agidan
yetersiz kaliyor.” (K9, Tiirkce 6gretmeni, devlet okulu)

“Yani sinav sistemi ile okulda dgretilen, 6gretilmek istenen-amaglanan sey birbirinden farkli. Test
teknigi bagka bir teknik, beceri temelli sorularin farklili$1 baska bir seye tekabiil ediyor... Simdi bir
ornek verecegim mesela, grafikler konusunda ders kitaplarimin iizerine diistiigii sey grafigin daha
¢ok cok nasil cizilebilir, olusturulabilir anlatilirken test kitaplarinda sadece grafigi yorumlama
soruluyor, yani grafigi cizmek pek sorulmuyor.” (K11, matematik 6gretmeni, devlet okulu)
Ogretmenler 6grencilerin sekizinci sinifin sonunda girmek durumunda olduklari ve hangi
liseye gideceklerini belirleyecek olan LGS’ye 6grencileri iyi bir sekilde hazirlayabilmek igin “6grencinin

¢ok ve farkl tipte soru gormesini saglamaya ¢alisma” sorumlulugu hissettiklerini belirtmislerdir. Bu

kategoriden carpici alintilar soyledir:
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“Cocuklarin cok daha farkli farkli soru tiplerini gérmeleri énemli. Farkli yaymnevlerinden farkli
sorular1 gormeleri onemli oldugunu ben sahsim adina diisiiniiyorum. Eee... Bu yiizden de hani, bu
anlamda destekliyor bizi ek kaynaklar.” (K12, matematik 6gretmeni, 6zel okul)

“Iki senedir sekizinci simiflari okutuyorum ve simavda farkls soru gelebilir diye de farkli kaynaklara
mutlaka bakiyorum... Ciinkii daha 0zet bilgi, daha net bilgi, bazen aym tanvm yani mana aym yere
¢tksa da daha diizgiin ifade edilmis oluyor [ek kaynaklarda]. Ya da daha fazla 6rnek olmus oluyor,
daha degisik bir 6rnek olmusg oluyor.” (K7, fen bilimleri 6gretmeni, devlet okulu)

Ogretmenlerin derslerinde “dikkat ¢ekme ve dersi eglenceli hale getirme cabasi” iginde
olduklar1 anlasilmaktadir. Bu anlamda dersi eglenceli héle getirmek ve 6grencilerin motivasyonlarini
arttirmak icin programlarma cesitli oyunlar ve etkinlikler eklediklerini belirtmislerdir. Matematik
ogretmeni K11 durumu kisaca “Konuyu daha eglenceli ve anlasilabilir kilmak icin etkinlikler yapiyorum,

oyunlar yapryorum” derken sosyal bilgiler 6gretmeni K4 de bu konuda sunlar1 sdylemistir:

“Ben basladim baglayali birazcik hareketli... Canli drama etkinlikleri, rol oynama ya da iste oyun,
canlandirma bu tarz seyleri yaptiriyorum, baya bi yapiyoruz... Motivasyon, dikkat siivesini uzatmak
[lazim] giinkii yeni nesil cocuklarda dikkat siiresi cok kisa.” (K4, sosyal bilgiler 6gretmeni, devlet
okulu)

Ogretmenleri genigletmeler yapmaya iten bir diger neden de dgrencilerin 6n bilgi eksiklerini
tamamlamaktir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik bir ¢cogunlugu 6grencilerin gecmis senelerin
konularin1 unuttuklary; dolayisiyla kendilerinin siklikla hatirlatmalar yaptiklari, hatta bazen dersin
tamamen bununla gectigi yoniinde goriis bildirmislerdir:

“... Mesela konu islerken diyelim ki simple past tense anlatacagim. Cocuk simple present tense’i
unutmus, mecburen o konuya gidiyorum. Mesela ordinal numbers’lar: isleyece§im ama ¢ocuklar
daha sayma sayilarini unutmuslar. Ikili basamaklara gelince hemen sagirtyorlar falan, onlar: islemek
zorundayim. Siirekli geriye doniik seyler yapiyorum yani...” (K3, Ingilizce dgretmeni, devlet
okulu)

“Bagka derslerin konularina veya terimlerine dair hatirlatmalar yapma” da benzer sekilde
cogunlukla yeni konunun 6grenilebilmesi igin hazirbulunusluga isaret etmektedir. Bir sosyal bilgiler
ogretmeni olan K5, “Bazen matematik konusu bile anlatti§im oluyor [gliliiyor]. En basta hazirbulunusluk
konuyla ilgili diisiikse gegmis konuya doniiyorum ve hatta bazen kendimi ¢carpim tablosu kesir anlatirken falan
buluyorum.” sozleriyle durumu dile getirmistir. Fen bilimlerinde de K7 bu durumu, “..Matematik
bilmiyor, simdi ben mesela orada bir denklem yaziyorum ya da iste bir sadelestirme yapmam gerekiyor ya da bir
kesirli say1 bilmesi gerekiyor, iislii say: bilmesi gerekiyor. Cocuk onunla islem yapamadig: icin benim dnce onu
anlatmam gerekiyor.” seklinde ifade etmistir.

Katilimc1  6gretmenlerin  yeniden diizenlemelere yoénelik uyarlamalarinin  nedenleri
incelendiginde a) Merkezi smnavlara (LGS) hazirlik, b) Programda Onerilen siirelerin uygun
bulunmamasi, ¢) Ogretmenlerin yeterlikleri ve tercihleri, d) Kaynasiklig1 saglama, e) Ogrencilerin ilgi

ve ihtiyaclarim1 giderme istegi ©ne c¢ikmaktadir. Gorildiigti gibi, Ogretmenlerin genisletme
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nedenlerinden biri olan merkezi sinavlara hazirlik, yeniden diizenlemelere de yol agmaktadir (6zellikle
sekizinci siniflarda). Katilimcilar, 6gretim programinda belirtilen siireye ¢ok da uyulmadigini, konu
anlatim1 ve etkinliklerin hizli gecilip daha ¢ok soru ¢oziimiine vakit ayrildigini; bazen de ders
kitaplarindaki etkinlik, 6rnek ve sorularin LGS ile ¢ok da uyumlu olmamasindan dolay: dersi islerken

birtakim degisiklikler yaptiklarini belirtmislerdir:

“LGSye girecek cocuklar icin cok zor bir sey. Yani siz akademik basar1 istiyorsunuz yani akademik
degerlendirme istiyorsunuz ama ¢ocuklara aym zamanda deney, etkinlik yaptirmak istiyorsunuz.
Her konunun arkasinda iki-ii¢ tane etkinlik var. Simdi ben bu etkinlikleri yaparsam 50 tane soru
yerine 10 tane soru ¢ozmek zorundayim [derste]. Cocuklar diyor ki “Cok fazla soru ¢ozelim
ogretmenim. Cok fazla sorun ¢ozelim.” Durmadan test getiriyorlar, durmadan etkinlik sorusu
getiriyorlar bana.” (K6, fen bilimleri 6gretmeni, devlet okulu)

Goriisiilen d6gretmenlerin programda zaman zaman bazi kazanimlara ayrilmis siireleri uygun
bulmadig (kimi zaman fazla kimi zaman ise yetersiz bulduklari) anlagilmaktadir. Ogretmenler bu
durumda bazi kazanimlara ayrilan siireleri uzatirken bazilarinin siirelerini kisalttiklarini, kendilerince
kazanimlar ve konulara ayrilan siireler arasinda aktarma yaptiklarini, se¢meli ders veya Destekleme ve
Yetistirme Kurslar1 (DYK) ders saatlerini kullanarak siirede yeni bir diizenleme yaptiklarini ifade

etmiglerdir:

“Iste diyor ki, iki ders saatinde “simple present tense” i anlatacaksin diyor. Zaten iki ders saatinde
olumlu ciimlelerini ancak veriyorum ben. Olumsuzu verece§im, soru hilini verecegim, iste
parcalara gecirece§im, okuma parcast okuyacagiz, cevirecegiz, anlayacagiz, oradan soru ¢ikaracagiz
falan... Imkdnsiz yani. Bunu hazirlayanlar hic siireyi g6z oniinde bulundurmuyorlar diye
diisiiniiyorum.” (K3, Ingilizce 6gretmeni, devlet okulu)

“... Kazamm sayimmz ¢ok yiiksek... Bunun zaman planlamasin hicbir sekilde yetistirebildigini
soyleyen bir arkadasim yok. Onun icin programi yetistiremiyoruz, programi tam olarak
uygulayamyoruz. .. Ug ders saati yazilmis planda ben onu iki ders saatine indiriyorum, bilingli bir
sekilde indiriyorum. Yani zamanlamada cok uyarlama yapiyorum.” (K4, sosyal bilgiler
Ogretmeni, devlet okulu)

Ogretmenlerin bir kismi, bazi konular: islerken kisaltmalar yapildigini; kimi zaman ise keyif
alinan konularin siirelerinde veya yerlerinde farkliliklar yapilabildigini belirtmislerdir. @rnegin sosyal

“

bilgiler 6gretmeni olan K5 anlatirken daha ok keyif aldigi konularda siireyi artirdigini, “...Bazen
ogretmen en gok hangi konudan keyif altyorsa aslinda biraz daha o konuyu one aliyor. Kendisi hani keyif altyorsa
0 konuyu biraz daha uzatwyor falan...” seklinde ifade etmistir. Ogretmenler kimi zaman 6nerilen yontem
iizerinde de degisiklikler yaptiklarini belirtmektedirler. Tiirkge 6gretmeni olan K8 kodlu 6gretmen,

kimi zaman yaptig1 degisikligi belirtilen yontem anlaminda yeterli olmama durumuna baglamakta ve

bunu su ciimlelerle aktarmaktadir:

“Tamam, egitim sistemi biraz degisti, sezdirmeye yonelik ama anlatan 6gretmen sezdirmeyi biliyor
mu acaba? Ya da 6gretmen sezdirmeye yonelik bir egitim aldi m1 iiniversitede? Hayir... Yani ¢ok
act ki dyle... Yok, ama hani bu sekilde bir egitim almadim.”
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Diger taraftan, yine ders kitaplarindaki bazi igerigin uygun bulunmamas: sonucu birtakim
degisiklige gidilmesi de yeniden diizenlemelere yol agmaktadir. Ornegin sosyal bilgiler 6gretmeni olan
K5, “ideolojik ve toplumsal” anlamda 6grenciyi etkileyecek konular s6z konusu oldugunda kendi

“

hassasiyetlerinin de devreye girdigini ve baz1 degisiklikler yaptigin1 agiklamaktadir: “... Ama cinsiyet¢i
resimlemeler mesela hani sadece iste ev isi yapan kadina yer verilen resimlemeler, hani bunu gordiigiimde konuyu
isliyorum ama tabii ki seyi de belirtiyorum bu bir kadin isi degil, resimde goriiyorsunuz ama degil.” K11 kodlu
matematik 6gretmeni de durumu “Ornek veriyorum, ailesini kaybetmis bir cocuk varsa anne babal sorulart

degistiriyorum mesela... Oyle drnekleri degistirebiliyorum... Bildigim varsa yani... Bunlar dnemli seyler...”

seklinde ifade etmektedir.

Bir derse ait konular/kazanimlarin siniflar arasi iligkisi ya da tutarliligi “dikey kaynasiklik”a,
ayni smnif diizeyindeki farkl dersler aras1 uyumu ve paralelligi saglama ise “yatay kaynasiklik”a isaret
etmektedir (Baysal, Yedigdz-Kara ve Biimen, 2022). Ogretmenlerin genel olarak, konular arasi gegisi
daha anlamli héle getirmek, dersler aras1 uyumu saglamak ve 6grencide anlamay: kolaylastirmak igin
“dikey ve yatay kaynasiklik”a dikkat etmeye calistiklar1 ve bunu saglayabilmek icin uyarlamalara

yoneldikleri de anlagilmaktadir:

“... Ciinkii bir oncekinde simple present tense goriiyorlar, past tense, tekrar present tense. Ben dyle
yapmaktansa mesela tense’lerin yerini degistiriyorum, iste daha rahat anlayacak straya koyuyorum
kendime gore. Ciinkii sinifin diizeyini az ¢ok biliyorsun. Bir iinitede mevsimler oluyor mesela, araya
hayvanlari koyuyor, bir iinite sonra da seyi anlatiyor. Hava durumunu anlatiyor, hayvanlari aradan
ctkarip mevsimlerle hava durumunu yan yana getirmek daha mantikl: geliyor... Daha da iyi oluyor
anlamalart icin.” (K3, Ingilizce 6gretmeni, devlet okulu)

“Simdi ben ¢ocuklara bir konu anlatiyorum, X de Tiirkce 63retmeni ya; iste mesela “adverb” ne
biliyor musunuz ¢ocuklar? Zarf, zarf ne ise yarar diye soruyorum, anlatiyorum sonra X [Tiirkce
ogretmeni] bana diyor ki mesela, ben bunu altimci simiflara anlatiyorsam, bu cocuklarm yedinci
stnif konusu, o yiizden anlamamsg olabilirler diyor.” (K2, Ingilizce 6gretmeni, devlet okulu)

Yeniden diizenleme nedenlerinden sonuncusu ise “6grencinin ilgisini arttirma” ve “6grenme
ihtiyaclarini giderme” olarak ortaya ¢ikmistir. Ornegin, Ingilizce gretmeni olan K1 eglence amagh

“

degisiklikleri neden yaptigim “... Monotonluktan ¢ikmak icin aslinda degisiklikler yapiyoruz. Siirekli aym
seyler ezber ezber, tekrar tekrar olmasin diye, hani cocuklar aslinda kazanim Ingilizcede eglenerek daha cok elde
ediyorlar. Yani monotonluktan cikinca cocuklar 6grenmeye basliyor.” seklinde ifade ederken fen bilimleri
Ogretmeni olan K6 kitap ilizerindeki etkinlikleri zaman zaman degistirme geregi duydugunu ve
boylelikle ¢ocuklarin daha ¢ok eglendigini ve daha etkili bir 6grenme gerceklestigini “Yani sadece

cocuklarin velileri bazen diyorlar ki ‘Hocam ders kitabindan islemiyorsunuz.” diyorlar. Ben ders kitabindan cok
daha eglenceli hile getirdigim icin konular: cok da etkili oluyor.” sozleri ile agiklamustir.

Katilimc1 6gretmenlerin atlamaya yonelik uyarlamalarmin nedenleri incelendiginde a) Ogretim
programlarinin igerik yogunlugu ve siire yetersizligi, b) Ders kitaplarinda ilgi cekmeyen etkinlikler, c)
Ogrenme ihtiyaclarmi gidermeyen icerikler ve d) Ideolojik propaganda unsurlarinin 6ne g¢iktigt
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goriilmektedir. Ogretmenler 6gretim programlarinin yogunlugundan dem vurmakta, kazanimlarin ¢ok
fazla oldugunu dislinmekte ya da konulara ayrilan siireyi genel olarak yetersiz bulduklarim
sdylemekte, bu sorunu da kimi zaman atlamalar yaparak ¢dzmeye calistiklarini belirtmektedir. Ozel bir
okulda Tiirkce 6gretmeni olarak gorev yapan K8 “Baz: kazanimlart atladi§imiz, ¢ikardi§umiz metinler m...
oluyor... Ciinkii ¢cok tatil olan da bir iilkeyiz ya biz. Miifredatta da yetistirmekte kimi zaman sorun yasayabiliyoruz.
Belki konular daha azaltilabilir gibi geliyor.” derken Ingilizce 6gretmeni olan K3 “Konular: daraltmadilar, hig
onlar: da yapmadilar, hald konular ayni ama ders saati diistii. Ondan sonra da Ingilizce 63renemiyorlar derler

tabii, yok yani vakit yok.” diyerek 6grencilerin Ingilizce dersindeki basarisizlik nedenine vurgu yapmuistir.

Gortisiilen 6gretmenler, ders kitabinda yer alan bazi etkinliklerin 6grencilerin ilgisini kesinlikle
¢ekmedigini, hatta konuya dair motivasyonlarini azalttigini sdylemis; bu durumda o etkinligi gecmek
(atlamak) durumunda kaldiklarini belirtmislerdir. K2 yasadig1 bu durumu “Konu sikic1 geliyor cocuklara,
ya hatta ben kendim bile bazen sikilyorum. Simdi bizde iinite -tema [seklinde] gittigi icin mesela o iinite boyunca
0 konuyu devam ettiriyor gercekten biraz sikici olabiliyor bazen, o zaman etkinlikleri atladiim oluyor kitaptaki...”
seklinde dile getirirken K8 de ders kitaplarinda yer alan baz: etkinlikleri gerek ilgi cekmemesi agisindan
gerek zaman kisithiliklarindan dolay1 atlama nedenini, “...Baz: etkinlikler hitap etmedigi icin degisiklikler
yapryoruz ya da direkt atltyoruz acikcasi... Zaten siire kisith, yetistirmek miimkiin degil, o metni atlayarak

siirdiiriiyoruz.” sdzleriyle ifade etmistir.

Bir diger atlama nedeni olarak 6grenme ihtiyaglarini gidermeyen igerikler 6ne ¢ikmaktadir. K9
kodlu Tiirkce 0gretmeni her sene tekrar eden metinlerdense 6grenciye farkli bir seyler katacak yeni

metinler tizerinde durmayz tercih ettigini su ciimleleriyle belirtmistir:

“Bazilar1 ozellikle 6grenciye hicbir sey kazandirmayan, yeni bir sey 6gretmeyen, 6grencinin ilgisini
cekmeyen hatta her sene 6grencinin benzerlerini okudugu metinler oluyor. Birlikte okudugumuzda
mesela 63renci diyor ki aa 63retmenim biz bunu besinci sinifta da okumustuk.”

Atlamalara yonelik uyarlama sebeplerinden sonuncusu, program ya da ders kitaplarindaki
ideolojik propaganda unsurlarmin dgretmenleri rahatsiz etmesidir. Ozellikle sosyal bilimler alaminda
calisan Ogretmenler bazi metinlerin propagandaya kaydigini sezdiklerinde ilgili kisimlar1 atlamakta
veya bir kismini goz ardi etmektedir. Ornegin sosyal bilgiler gretmeni K5, kendi dersinin bir
“propaganda” araci olarak nasil kullanildigin “... fdeolojik bombardimana cok acik bir alan, yani hiikiimet,
iktidar fark etmeden agikcast yillar boyu... Sosyal bilgiler iktidarlarin kendi ideolojilerini hani sey yapma, hani
cocuklara 6gretme dayatma hani gelecek nesillere aktarma aract olarak maalesef ders olarak kullamildi.” seklinde
aktarmig, bu durum kargisinda ne yaptigim ise “Hani biitiin ideolojik seyler birazcik buradan bizim ders
iizerinden halledilmeye baslaniyor. Bazen kisisel hassasiyetlerim elbette ki devreye giriyor. Hic girmiyor dersem

yalan olur, o konularda o dinitelerde kitabi agmamay: tercih ediyorum.” seklinde dile getirmistir.
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Tiirkce 6gretmeni olan K10 kodlu 6gretmen de K5'in sozlerine benzer seyler sdylemis, kendi

dersindeki durumu su sekilde dile getirmistir:

“Ya bizdeki bence en biiyiik sorun bizim kitaplarimizda, segilen metinlerde... Yani mevcut iktidarin
ders kitaplar: ve okulu bir yeniden doniistiirme aracina cevirmesi bence. En rahatsiz edici sey bu.
Propaganda yapiyor yani. Kitap tizerinden propaganda yapiyor... 15 Temmuz metinleri vs... yani
komple ¢ikariyorum mesela. Temada bir metin var, hi¢ okutmuyorum ben. Komple geciyorum yani.
Bu metni konusmayacagiz diyorum. Etkinlerini de pas geciyorum. Bakiyorum dil bilgisiyle alakali
cok elzem bir konu var ise yalnizca o etkinlikler iizerinde durabiliyorum ama genelde empoze eden,
bir fikir dayatan metin olursa goziiniin yasina bakmiyorum yani. Atiyorum direkt.”

K10 da, Tiirkge kitaplarindaki metinlerde yer alan “toplumsal cinsiyet esitsizligi ve siddet
unsurlari”’na dikkat ¢ekmis, bunlarin pedagojik yaklasimdan ne derece uzak oldugunu ve atlama
yapma nedenini ”f§te ne bileyim kadwn toplumsal hayattaki yeri gibi bircok Ornek verilebilir yani... Mesela
oliiyor, vuruyor, déviiyor, siddet uyguluyor metinde. Ne kadar kitii pedagojik acidan...” ctimleleri ile ifade
etmigtir.

Uyarlamalarin Sonuclar:

Aragtirmanin son sorusu olan “Katilimci 6gretmenlerin, 6gretim programini sinifa uyarlamanin
sonuglarina iliskin goriisleri nelerdir?” sorusuna yonelik verilerin analizleriyle Sekil 3'te sunulan
temalar elde edilmistir. Sekil 3’te goriildiigli gibi, Ogretmenlerin bazi uyarlamalarin (yeniden
diizenleme ve atlama) sonuglarini tam olarak bilemedikleri ya da bunlar1 belirleyemedikleri dikkat

cekmektedir.
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Sekil 3. Ogretmenlerin Program Uyarlamalarinin Sonuglar1

Goriismeler sonucu elde edilen veriler, 6gretmenlerin yaptiklar: genisletmelerle dgrencilerin
motivasyonu ve basarisinda bir artis olduguna dair bir algiya isaret etmektedir. K6 ve K10 kodlu
ogretmenler eklemeler (genisletmeler) sonucu 6grencilerde bariz bir sekilde “derse ilgi artis1” oldugunu
gozlemlediklerini dile getirmisleridir. Fen bilimleri 6gretmeni olan K6, konularla ilgili bol bol
animasyon ve gesitli videolar izlettigini sdylemis, bu durumun sonucunu da “Kalkiyor, hi¢ derse hi¢ hani

hicbir katkist olmayan silik bir 63renci bile bu konu hakkinda bir fikir almak icin parmak kaldirabiliyor. Bu giizel
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bir sey.” seklinde ifade etmistir. Tiirk¢e 6gretmeni olan K10 da ders kitab1 disinda okuttugu farkl
metinler ve kitaplar sayesinde 6grencinin dersine olan ilgisindeki artis1 “Cocugun ilgisi edebiyata, dykiiye,
siire, romana ¢ekilmis oluyor.” seklinde ctimlelere dokmiistiir. K5 kodlu sosyal bilgiler 6gretmeni yaptig1
eklemelerin etkisini “... Ogrenmeyi kolaylastirtyor, hazirbulunuslugu arttiryor yaptigum etkinlikler, eklemeler
ve birazcik daha somut diisiinmelerini saglyor bana gore. Kafalarinda canlandirmalarini sagliyor soyut olan
konuyu.” ciimleleriyle 6zetlemistir. Ingilizce 6gretmeni olan K2 yaptig1 eklemelerin sonucunu “... Daha
somutlastiriyor 6grenmeyi.” sdzleriyle ifade etmistir. Ozel bir okulda matematik dgretmeni olarak caligan
K12 de, yaptig1 eklemelerin sonuglari ile ilgili daha sinav odakli bir basar1 artisindan bahsederek “...
Farkli kitaplardan soru ¢ozmenin ¢ocuklar: bu anlamda deneme sinavlarinda vesairede, tabii ki daha avantajl hale
getirdigini diigiiniiyorum.” demistir.

Ogretmenler derslerinde gogunlukla hatirlatmalar, gegmise veya bagka derslere yonelik
eklemeler yapmak durumunda kaldiklarini; bunun da ekstra zaman aldigini (o senenin programindan
siire galdigin1) ve problem yarattigim belirtmektedirler. Ingilizce 6gretmeni K3 durumu “Ya iste gecmise

”

yonelik hatirlatmalar yaptigimda o da zaten baya bir siiriiyor. Iste bir iki saatimi alyor...” seklinde
belirtmektedir. Fen bilgisi 6gretmeni olan K7 ise bagka bir dersin konusuna dair hatirlatma ve anlatim
yaparken kendi dersinin siiresinin biiyiik bir kismini harcadigini “... Denklem budur, esitligin bu tarafini
eksi yaparak iste yani ya da doZrusu eee... Seyini degistirerek gecirme, arti eksi falan, once bunu anlatmam
gerekiyor. Zaten bunu anlatirken o dersim gidiyor.” ctimleleri ile dile getirmektedir. Sosyal bilgiler

O0gretmeni olarak gorev yapan bir diger 6gretmen K5 de ekstra bir kaynak kitaba bakmanin ve oradan

eklemeler yapmanin siire anlaminda kisitlamalar yarattigini su climleleriyle ifade etmistir:

“Cocuklarda olmayan bende olan bir kaynak kitap var, bu kaynak kitabin etkinliklerinin hani zaman
zaman fotokopisini cekerek nadiren cocuklara dagitti§im oluyor ya da tahtaya yazip oradan etkinlik
yaptigim oluyor. Ama zaman gercekten cok simirly, hani MEB’in kitabindan sonra ikinci bir kaynaga
bakmaya cok az zaman kaliyor.”

Ozel bir okulda Tiirkge dgretmeni olarak gorev yapan K8 de, var olan programi yiiriitmek
yerine eklemeler yapmak durumunda olmanin yoruculugunu “Eee... tabii hazir gelen bir sey yerine biz

’

belki ugrasiyoruz. Bizi kismen yorsa da eklemeler yapmak...” ifadeleri ile anlatmaya c¢alismistir.
Ogretmenlerin programa ekledikleri kimi etkinliklerin konuyu kavratma ve anlamayi kolaylastirmanin
aksine eglencenin on plana ge¢mesine, siirenin gereksiz uzamasina ve dolayisiyla programdan
uzaklasilmasina neden oldugu belirtilmistir. Matematik Ogretmeni olan K11'in konu hakkindaki

ciimleleri su sekildedir: “... Evet, epeyce uzun siiren bir etkinlik iki ders saatinin belki tamamin kaplayan bir

etkinlik. Miifredattan bizi biraz uzaklastiran bir etkinlik oluyor kimi zaman...”

Ogretmenlerin yeniden diizenlemeye yonelik uyarlamalarinin sonuglari incelendiginde a)
C)gretim siirelerini dengeleme, b) Ogrencinin derse ilgisinin artmasi ve 0grenmelerin kolaylasmasi ve

c) Sonuglar1 belirleyememe seklinde ifade edilebilecek temalar ortaya c¢ikmustir. Ogretmenler,
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programda belirtilen kazanim ve konulara ayrilan siirelere kimi zaman uyamadiklarini fakat onerilen
stire {lizerinde yaptiklari cesitli diizenlemeler sayesinde siireleri dengelemeyi basardiklarni ve
kazanimlara ulastiklarini belirtmislerdir. Ornegin, 6zel bir okulda Tiirkge 8gretmeni olarak gérev yapan

K8 bu durumu su ctimlelerle aktarmistir:

“... Evet, baska bir konuyla kisarak... Illa kismak da zorunda kalmiyorum ama bir sekilde
dengeleniyor. Iste mesela sozciik, paragraf, anlam konular: her yil var. Iste burada mesela cocuk
hazir bir sekilde de geliyor. Hani sozciikte anlami ben belki tamam yedide yine anlatiyorum ama
altida gordiigii icin daha cabuk 63reniyor. Bizim ilk kez karsilastiklar: konularda siireyi daha uzun
tutarken onceden gordiikleri konuyu tabi daha kisa siirede toparlayabiliyoruz... Dengeliyorum,
aynen oyle... Olumsuz bir durum séz konusu degil...”

Baz1 Ogretmenler, ozellikle ders kitaplarinda yer alan etkinliklerde yaptiklari yeniden
diizenlemelerle daha eglenceli bir 6gretim gerceklestigini ve dolayisiyla 6grencinin derse olan ilgisinin
arttigim gozlemlediklerini ifade etmektedirler. Matematik 6gretmeni olan K11 dersi {izerinde yaptig:

“

degisiklikler sonucu olumlu doniitler aldigin1 “... Ama genel olarak seyin farkindayim matematik dersini
seviyorlar bir sekilde, ben de yaptigim degisiklikleri bu yiizden yapiyorum.” ctimleleri ile aktarmustir.
Gortismelere katilan bir¢ok 6gretmen, 6zellikle kazanim siralamasi, etkinlikler ve ders siireleri iizerinde
yaptiklar1 birtakim diizenlemeler sonucu, 6grencinin dersi daha iyi anladig1 konusunda hemfikirdirler.
Ornegin Ingilizce 6gretmeni olan K3 “... Unitelerin yerlerini degistiriyorum. Daha da iyi oluyor anlamalar:
icin.” demistir. Fen bilimleri 6gretmeni olan K6, kazanimlar arasi siralamada yeniden bir diizenleme

yapmasl sonucu, 0grencinin konuyu kavrama ve anlamasinda kolaylik yasadigini verdigi bir ornek ile

aciklamaktadir:

“Yani anlamay1 kolaylastiriyor tabii ki. Anlamayi, kavramay: kolaylastiriyor. Mesela basit
makinalar konusu vardi bizde. ... Once makaralardan bahsediyordu galiba. Sonra kaldiractan
bahsediyordu. Makaralar: ikinci konuya aldim ben. Ciinkii kaldiract kavramak cok daha mantikls,
basit. Ciinkii diyorsunuz ki cocuklar parka gittiginiz zaman neler var? Tahterevalli var, kaydirak
var. Iste o mesela. Ama makarayr gormiiyor cocuk. Makarayi, makara kavramini seyden daha az
goriiyor diyeyim daha dogrusu, kaldira¢ kavramindan...”

Ote yandan &gretmenler, yaptiklari yeniden diizenlemelerin sonuglarina dair herhangi bir
nesnel dl¢limiin gerceklesmedigini, dolayisiyla yapilan bu tiir uyarlamalarin yararli olup olmadig1 ya
da ne gibi sonuclar dogurabilecegi noktasinda emin olamadiklarini da dile getirmislerdir. Ornegin,

sosyal bilgiler 6gretmeni olan K5 konuyla alakali su ctimleleri kurmustur:

“... Yani kendimce mantikli ve uygun buluyorum basamaklandirmay: ama hani bunun ise yarayip
yaramadiim bilmem icin digerini de denemis olmam gerekir ayni cocuk iizerinde, diger sistemi de
denemis olmam gerekir. Cok ciddi bir m... Fark sanwyorum ki yok, bilmiyorum... Mesela bir yil
yaptigim degisikligi bir sonraki yil yani hani boyle yapmasam daha mu iyi olur deyip tekrar
yapmadigim da oluyor.”

Matematik dgretmeni olan K11 de benzer sekilde, yaptig1 diizenlemenin 6grenciler i¢in daha

iyi mi kotii mii oldugu konusunda emin olamama durumunu “... Ha dgrenmeleri toplamda iyi mi daha m1
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iyi onu bilemiyorum. Daha iyi ya da daha kotii diyemeyebilirim ¢iinkii 6yle bir istatisti§e zaten sahip degilim.”
ciimleleri ile ifade ederken sosyal bilgiler 5gretmeni K4 “Bence faydast... Olgmedigim icin bilmedigim igin. ..

Ama bence faydas: oldu diye diisiiniiyorum.” seklinde ifade etmistir.

Ogretmenlerin kisith sayida yaptiklarmi ifade ettikleri atlamaya yonelik uyarlamalarinin
sonuglarina gore ortaya gtkan temalar ise a) Ogrencilerin kafa karigikligini énleme, b) Zaman kazanma,
c) Atlamalarin sonuglarini belirleyememedir. Bu noktada 6gretmenlerin ¢cogunlukla “atlama yapma”y1
pek tercih etmedikleri, programlara miimkiin oldugunca sadik kalmaya calistiklarini belirtmekte yarar
vardir. Bunun en 6nemli nedenleri “denetlenme kaygisi” ve LGS’dir. Nitel bulgular, 6gretmenlerin
Ogretim programlarina uyumunun ve takibinin okul idarecileri tarafindan zaman zaman
denetlenmesiyle programa baglhligin arttigini, 6zellikle atlamalardan kagindiklarimi gostermektedir.
Ayrica Ogrencilerin geleceginde o©nemli rol oynayacak smnavlarin merkeziyet¢i bir yapiyla
uygulanmasmin da icgerige baghligl sagladigi sOylenebilir. Atlamalara yonelik uyarlamalarin
ogrencilerin kafa karisikligini 6nledigini ve bu sayede zaman kazandigini belirten ingilizce Ogretmeni

K3, goriislerini su ctimlelerle aktarmistir:

“Ya bir kere zamandan tasarruf ediyorum ¢iinkii cocuklarin, ya hocam bunu da béyle dediniz ama
bir de bu ¢ikti falan diye bir sey sorduklarinda, ya cocuklar bu ¢ok onemli degil desem bile bu
kafalarinda soru isareti kaltyor anlamyorlar, karistirtyorlar. En azindan ¢ocuklarin daha piriipak
bir sekilde dersi dinlemelerini, anlamalarini saglayip biraz da zamandan tasarruf etmis oluyorum.”

Tiirkce 6gretmeni olan K10, ideolojik propagandaya yonelik unsurlar iceren metinleri atladiginm
belirtmis, fakat yaptigi bu atlamalara dair sonuglar1 6lgmesinin miimkiin olmadigin1 da su sozleriyle

“

ifade etmistir: “... Onu dlgemem. Bilmiyorum bir eksikligi var mi1? Cocuklara sormak lazim. [Glilerek] Milli

durugu yokluktan yoksun bir nesil... Bilemiyorum, onu élgmem ciinkii.”

Son olarak nicel ve nitel bulgularin ortak gosterim yoluyla biitiinlestirilmesi i¢in 6ne ¢ikan nicel
bulgular gorsel hale getirilmis (anlamli farkliik elde edilen sonuglar), daha sonra nicel bulgular:
aciklayan nitel bulgular tek tek incelenmis, tamamlayici nitelik gosteren 6gretmen goriisleri secilmistir.
Son asamada ise nicel ve nitel bulgularin ortak bir sekilde gorsel olarak en iyi sekilde sunulabilmesi igin
siniflandirma ve renklendirme yoluna gidilmistir. Sekil 4'te goriildiigii gibi, 6gretmenlerden elde edilen

nicel ve nitel bulgular birbirini tamamlamakta ve biitiinciil bilgiler vermektedir.
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Nicel bulgular

Nitel bulgular

Genigletme

Cinsiyet: Kadin > Erkek
p<.05

Brang: ingilizce > Tiirkge, Matematik,
Fen bilimleri, Sosyal bilgiler
Tiirkge > Sosyal bilgiler
Fen bilimler > Sosyal bilgiler
p<.05

Egitim durumu: On lisans >
Lisans ve Ylksek lisans
p<.05

Galigilan okul tiirii: Ozel
ortaokul > Devlet ortaokulu,
imam-Hatip Ortaokulu
p<.05

Bizim kitaplarimizda hig yeni nesil sorularla ilgili bir ¢alisma yok...
Zaman zaman... Onu ek, sey olarak veriyorum. Caligma kagidi falan
ya da 6rnek sorular soruyorum ¢linkii kitaplarda yok yeni nesil
sorular. (K2, Kadin)

...Soyle, MEB'in kitaplarinda... Kegke yanimda getirseydim de
gosterseydim. Cok renksiz, hig dikkat gekici sey yok, alistirmalar
ok az. (K3, ingilizce &gretmeni)

...Ozellikle konularin gocuklarin Milli Egitim kitabindan, 7.sinif
diizeyindeki temalarindan ve konularindan segmeye 6zen
gosterdim ama gok sinirladi bizi... (K8, Ozel okul, Tiirkge gretmeni)

Yani sinav sistemi ile okulda ogretilen, 6gretilmek istenen-
amaglanan gey birbirinden farkli... Test teknigi bagka bir teknik su
an, beceri temelli sorularin farkliligi bagka bir seye tekabiil ediyor.
(K 11, Erkek, lisans mezunu matematik 6gretmeni)

Yeniden Diizenleme

Brang: Tiirkge > Matematik,
Fen bilimleri, Sosyal bilgiler
ingilizce > Fen bilimleri ve
Sosyal bilgiler
Matematik > Fen bilimleri
p<.05

Galigilan okul tari: Ozel
ortaokul > Devlet ortaokulu >
imam-Hatip Ortaokulu
p<.05

Haftalik ders saati: 21-25
saat ve 26-30 saat > 16-20
saat p<.05

Brang: Tiirkge > Matematik, Fen
bilimleri, Sosyal bilgiler
ingilizce > Matematik, Fen
bilimleri ve Sosyal bilgiler p<.05

Galigilan okul tiirii: Ozel ortaokul
> Devlet ortaokulu ve imam-
Hatip Ortaokulu p<.05

Haftalik ders saati: 26-30 saat >
16-20 saat ve 21-25 saat p<.05

Tamam, bazi temalari verelim ama yani gocugun hi¢ duymadigi bir
kisinin hayatindan ziyade ya da bunu daha basit bir dille anlatabilir
mesela, yani Cahir Arf'i anlatiyordu ¢ok glizel, ok 6nemli evet ama
daha basit bir dil olabilir ya da daha basit bir dille anlatilabilir gibi
geliyor temalarda. (K8, Tlrkge 6gretmeni)

...Monotonluktan ¢ikmak igin aslinda degisiklikler yapiyoruz. Strekli
ayni seyler, ezber ezber, tekrar tekrar olmasin diye. Yani
monotonluktan gikinca gocuklar eglenmeye baglhyor... (K1, Ozel okul,
ingilizce dgretmeni)

Ben Oyle yapmaktansa mesela tense’lerin yerini degistiriyorum,
iste daha rahat anlayacak siraya koyuyorum kendime gére. Clinku
sinifin diizeyini az gok biliyorsun, neyi daha rahat anlarlar
biliyorsun.(K3, haftada 23 saat derse giren ingilizce 6gretmeni)

Turkge dersinde hayata iliskin bazi etkinlikler de olabiliyor, orada
ogrencinin bir olaya iligkin durumu yorumlamast istenebiliyor veya
bir gérsel ¢izmesi istenebiliyor. Ogrencinin bazen buna dair higbir
fikri olmayabiliyor veya higbir sekilde ilgisini gekmiyor. Ogrenci o
etkinligi yaparken cok sikilabiliyor. Eee boyle durumlarda eger
gerekli gorlrsem, bazi etkinlikleri atlayabiliyorum. (K9, Turkge 6gr.)

Bazi kazanimlari atladigimiz, gikardigimiz metinler oluyor... Clinku
ok tatil olan da bir Ulkeyiz ya biz. Mifredati yetistirmekte kimi
zaman sorun yasayabiliyoruz. (K8, Ozel okuldaki Tiirkge 6gretmeni)

Ben internetten indirmis oldugum programlara goz atarim.
Uygulanamayacak boltimleri gizerim. Onu... Derste islememeye
caliginm. (K6, Haftada 22 saat derse giren fen bilimleri 6gretmeni)

Sekil 4. Elde Edilen Nicel ve Nitel Bulgularin Ortak Gosterimi
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Tartisma

Nicel bulgular incelendiginde program kaynaklarinda en ¢ok genisletme, ikinci sirada yeniden
diizenleme ve son olarak da atlama yapildi$1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar ortaokul
Ogretmenlerinin 6gretim programlarini uyarlama siirecinde genisletme ve yeniden diizenlemelere daha
¢ok ihtiya¢ duydugunu diisiindiirmektedir. Onceki nitel calismalarda oldugu gibi (Akbulut-Tas, 2022;
Bernard, 2017; Biimen ve Yazicilar, 2020; Drake ve Sherin, 2006; Li ve Harfitt, 2017; Troyer, 2017;
Yazicilar ve Biimen, 2019) bu ¢alismada da 6gretmenlerin programi sinifa uyarlamada benzer oriintiiler
kullandig1 belirlenmistir. Yazicilar-Nalbantoglu'nun (2021) calismasinda, Ogretmenlerin siklikla
kullandig1 uyarlama oOriintiilerinin mesleki gelisim programi Oncesi ve sonrasinda degismedigi,
sirastyla en ¢ok genisletme, yeniden diizenleme ve atlama yapildig: tespit edilmistir. Bernard (2017) ve
Oztiirk (2012) de bu aragtirmanin bulgularina benzer sonuglar elde etmis, programda yer almayan baz
konularin eklenmesi veya bir konunun yeniden diizenlenerek islenmesi seklindeki uyarlamalarin daha
¢ok gerceklestigini belirtmistir.

Yazicilar-Nalbantoglu'nun (2021) ¢alismasinda oldugu gibi bu arastirmada da 6gretmenlerin
ikinci sirada kullandigr uyarlama Oriintiisii yeniden diizenlemedir. Tokgoz-Can ve Biimen (2021),
ozerklik algis1 diisiik olan 6gretmenlerin daha az riskli gérdiikleri igin yeniden diizenleme yapmay1
genisletme ve atlama yapmaya gore daha fazla tercih ettiklerini belirlemistir. Bu durumda
Ogretmenlerin genisletmeden sonra en sik olarak yeniden diizenlemeye basvurmalari siirpriz degildir.
Bulgulara gore en az kullanilan uyarlama Oriintiisii atlamadir ve esasen kurulusundan beri
merkeziyetci bir sekilde yonetilen bir iilke igin bu sonug dogaldir. Ogretmenler programa bagl
kalmalar1 gerektigini diisiinerek onu “denetlemek icin kullarulan bir ara¢” olarak algilamaktadir
(Yazicilar ve Biimen, 2019). Programlarin 6gretmenlerden bagimsiz bir sekilde tasarlanmasi ve
Tirkiye’deki merkeziyet¢i egitim sistemi, programdaki herhangi bir Ogenin atlanamayacagi
diisiincesini 6gretmenlere siklikla hatirlatmaktadir (Yazicilar-Nalbantoglu, 2021). Ozerklik algisi diisiik
olan Ogretmenlerin programa sadik kalmaya calistig1 ve atlamalardan kagindigi da bilinmektedir

(Tokgdz-Can ve Blimen, 2021).

Uyarlama oriintiilerinin 6gretmenlerin cinsiyeti, kidemi, bransi, ¢alisilan okul tiirii ve egitim
durumuna gore degisip degismedigine yonelik bulgular, daha 6nceki benzer arastirmalar tiimiiyle nitel
oldugu i¢in oldukga yeni bilgiler sunmaktadir. Bulgular kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore
daha fazla genigletme yaptiklarini gosterse de diger uyarlama Oriintiilerinde cinsiyet agisindan anlaml
farklar goriilmemektedir. Benzer sekilde, 6gretimi planlama ve uygulama 6zerkligi agisindan kadin ve
erkek Ogretmenler arasinda anlamli bir fark olmadig1 belirlenmistir (Khezerlou, 2014; Tokgoz-Can,
2019). Uyarlama oriintiilerinin kideme gore istatistiksel olarak anlaml bir farklilik gostermemesi ise

katilimcilarin kidemi degisse de derste yaptiklar: uyarlama oriintiilerinin benzerlik gosterdigi seklinde
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yorumlanabilir. Oysa yurt disindaki ¢alismalarda deneyimli 6gretmenlerin acemi 6gretmenlere oranla
programi daha basarili bir sekilde uyarladiklari, acemi 6gretmenlerin uyarlama yapma konusunda
istekli olmalarina ragmen neyi nasil uyarlayacaklarini bilmediklerinden uyarlamalarda zayif kaldiklar:
belirlenmistir (Burkhauser ve Lesaux, 2017; McCarthey ve Woodard, 2018). Bu durumda 6gretmenlerin
kidemiyle program uyarlamalar1 arasinda nasil bir baglanti oldugu hakkinda daha fazla aragtirma

yapilmasi gerektigi sdylenebilir.

Ogretmenlerin branslariyla yaptiklar: uyarlamalar arasindaki farka yonelik analizler, ingﬂizce
Ogretmenlerinin diger tiim brans Ogretmenlerine gore daha fazla genisletme; Tiirk¢e ve ingilizce
Ogretmenlerinin ise diger brans Ogretmenlerine gore daha fazla yeniden diizenleme ve atlama
yaptiklarini gostermektedir. Tiirkiye’de yapilan 6nceki calismalar hem nitel hem de belli bir bransa
yonelik oldugu i¢in (Akbulut-Tas, 2022; Blimen ve Holmqvist, 2022; Biimen ve Yazicilar, 2020; Gelmez-
Burakgazi, 2020; Yazicilar ve Biimen, 2019; Yazicilar-Nalbantoglu, 2021) uyarlamalarda brans
karsilastirmalar1 ¢ok sinirlidir. Bununla birlikte Portekiz’de ortaokul ve lise dgretmenlerinin sinif
ogretmenlerine kiyasla programa daha sadik olduklari, sinif 6gretmenlerinin daha fazla uyarlama
yaptiklar1 bilinmektedir (Leite, Fernandes ve Figueiredo, 2020). Bu ¢alismaya katilan matematik ve fen
bilimleri 6gretmenlerinin daha az atlama ve yeniden diizenleme yapmalarinda 6grencilerin merkezi
sinavlarda elde ettigi diisiik sayisal puanlari artirmak {izere programa bagl kalmak gerektigi algisi
yatiyor olabilir. Ote yandan Ingilizce ve Tiirkge 6gretmenlerinin daha fazla uyarlamalar yapmastyla
mesleki gelisim etkinliklerine daha ¢ok katilma ve/veya lisansiistii egitim yapma arasindaki iliskiler

hakkinda daha fazla ¢alismaya ihtiyag oldugu soylenebilir.

Bulgular, uyarlamalarin okul tiiriine gore anlamli farkliliklar igerdigini, uyarlamalarda siklik
siralamasinin 6zel ortaokul, devlet ortaokulu ve imam hatip ortaokulu seklinde oldugunu
gostermektedir. Ozel okullarda artan rekabet nedeniyle yenilik¢i ya da dgrenci merkezli dgretim
yaklagimlarinin daha fazla tesvik edilmesi, smif mevcutlarinin kontrolii, fiziksel alt yapimin giiglii
olmasi, yiiksek dgrenci profili, veli beklentileri vb. nedenlerle (Unsal ve Cetin, 2019), 6gretmenlerin
daha fazla uyarlama yapmaya yoneldigi diistiniilebilir. Devlet okulunda ¢alisan lise matematik
Ogretmenlerinin 6grencilerin 6n bilgi eksikliklerini tamamlamak, 6zel okuldakilerin ise merkezi
sinavlarda ogrencileri daha basarili hale getirmek i¢in uyarlamalara basvurdugu diisiiniildiigiinde
(Biimen ve Yazicilar, 2020) okul baglaminin uyarlamalarda Onemli Olgiide etkili oldugu ortaya

cikmaktadir.

On lisans mezunu olan 6gretmenlerin lisans ve yiiksek lisans mezunu 6gretmenlere gore daha
fazla genigsletme yapmasi kendilerini daha ozerk hissetmelerinden kaynaklanabilir. Nitekim
Khezerlou'nun (2014) arastirmasinda, Ogretim programi Ozerkliginin lisans mezunu olan

ogretmenlerde yiiksek lisans mezunu olanlara oranla daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Mesleki
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gelisim firsatlarindan yararlanan 6gretmenlerin daha tutarli uyarlamalar yaptiklar1 (McCarthey ve
Woodard, 2018) ve lisansiistii egitim sayesinde uyarlamalarda daha az zorlandiklar1 (Akbulut-Tas,
2022) da bilinmektedir.

Nitel bulgularda 6ne ¢ikan uyarlama nedenleri, daha onceki caligsmalarda ortaya koyulan
faktorleri dogrulamaktadir. Ders kitaplarinin yetersiz bulunmasi (Biimen ve Yazicilar, 2020; Celiker-
Ercan, 2019; Gelmez-Burakgazi, 2020; Gilizel-Yiice, 2022; Yazicilar-Nalbantoglu, 2021), merkezi sinavlar
(Burkhauser ve Lesaux, 2017; Biimen ve Yazicilar, 2020; Celiker-Ercan, 2019; Li ve Harfitt, 2017; Ozgeldi,
2012; Yazicilar ve Biimen, 2019), dersi daha anlasilir ve anlamli kilma (Gelmez-Burakgazi, 2020;
Yazicilar ve Biimen, 2019), 6gretim siiresini dengeleme (Biimen ve Yazicilar, 2020, Meidl ve Meid],
2011), dgrencilerin 6grenme ihtiyaclarini giderme (Biimen ve Holmqvist, 2022; Biimen ve Yazicilar,
2020; Gelmez-Burakgazi, 2020; Leite vd., 2020; Li ve Harfitt, 2017; McCarthey ve Woodard, 2018; Troyer,
2019; Yazicilar ve Biimen, 2019), 6gretmenlerin yeterlikleri veya becerileri (Bernard, 2017; Burkhauser
ve Lesaux, 2017; Gelmez-Burakgazi, 2020; Leshota ve Adler, 2018; Li ve Harfitt, 2017, Remillard ve
Bryans, 2004) uyarlamalara 6nemli 6l¢iide yol agmaktadir. Ancak daha 6nceki ¢alismalarda, program
kaynaklarindaki (ders kitaplar1) ideolojik propaganda unsurlarinin atlamalara neden olduguna
deginilmemistir. Bu arastirmaya katilan Tiirkge ve sosyal bilgiler 6gretmenleri ise ders kitaplarinda
ogrenme ihtiyaglarini gidermeyen ve ideolojik propaganda iceren unsurlari atladiklarini dile
getirmiglerdir. Diger branglardaki Ogretmenlerin (matematik, fen bilimleri, Ingilizce) belirtilen
propaganda unsurlarina daha az maruz kaldiklar: tahmin edilebilir. Bu durum Kosar-Altinyelken'in
(2013) belirledigi gibi, 0gretmenlerin Onerilen program degisikliklerini 6grenciler ve genel olarak

toplum igin zararh olarak algiladiklarinda ilkeli bir direng sergilemeleriyle agiklanabilir.

Onceki calismalarda program uyarlamalari ile kaynasiklik arasindaki baglantiya dikkat
¢ekilmemis olsa da bulgular 6gretmenlerin dikey ve yatay kaynasikligi saglamak {izere yeniden
diizenlemeler yaptiklarini gostermektedir. Konular arasi gecisi daha anlamli hale getirmek, 6grencinin
gelisimini biitiinciil bir sekilde planlamak ve 6grenmelerin transferini saglamaya yarayan kaynasiklik
(Baysal, Yedigoz-Kara ve Biimen, 2022) 6gretmenler icin sorun teskil ettiginde (kaynasikligin zay1f
oldugu hissedildiginde) uyarlamalara neden olabildigi diisiiniilmektedir. Nitekim 6nceki ¢alismalarda
da program ozelliklerinin uyarlamalara etki ettigi belirlenmistir (Akbulut-Tas, 2022; Gelmez-Burakgazi,

2020; Giizel-Yiice, 2022; Yazicilar ve Biimen, 2019).

Bu calismanin bulgularinda one ¢ktig1 gibi, 6gretmenlerin yaptiklar1 genisletmelerin
ogrencilere olumlu bir sekilde yansidig bilinse de (Bernard, 2017; Collopy, 2003; Celiker-Ercan, 2019;
Leite vd., 2020; Shawer, Gilmore ve Banks-Joseph, 2008; Yazicilar-Nalbantoglu, 2021) uyarlamalarin
Ogrenci basarisina yonelik dogrudan etkilerine dair ¢alismalar sinirhdir (Fogleman, McNeill ve Krajcik,

2011; Kim vd., 2017). Ogretmenlerin sinifin ihtiyaglarini dikkate alarak program ya da program
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kaynaklarinda yer almayan etkinlikler tasarlamasi, yeni materyaller kullanmasi, yeni bilgiler
eklemesinin 6grenci motivasyonu ve bagarisina olumlu yansimasi dogal goriilse de konuyla ilgili nitel

calismalardan ziyade gorgiil (ampirik) ¢alismalarin artmas1 gerekmektedir.

Daha 6nceki ¢alismalarda uyarlamalarin sonuglarina dair bulgular yok denecek kadar az iken
(Leshota, 2015) bu arastirmamin bulgular1 6gretmenlerin yaptigi uyarlamalarin bazi olumsuz
sonuglarina dikkat cekmektedir. Ozellikle gecmis konulara veya bagka derslerin kapsamina yonelik
genisletmelerin ¢ok zaman aldig1 ve 6gretim siiresini dengelemeyi zorlastirdigi, bunun da endise,
yorgunluk ve programdan uzaklasmaya neden oldugu belirtilmektedir. ABD’de yapilan bir ¢calismada
uyarlamalarin verimliligine dikkat ¢ekilmis (Troyer, 2019), Giiney Afrika’da yapilan bir calismada da
ogretmenlerin yaptig1 genisletmelerin saglikli veya kafa karistirict olabildigi (Leshota, 2015) tespit
edilmistir. Bu ¢alismadaki baz1 6gretmenlerin yaptig1 genisletmelerin beklenilenin aksine karmasaya
sebep olmasi ve anlasilmamasi, Leshota'nin (2015) belirttigi kafa karistirici eklemelere isaret etmektedir.
Benzer sekilde dgretmenlerin yaptigi bazi atlamalarin da verimli veya tehlikeli olabildigi (Leshota,
2015), verimsiz uyarlamalarin daha cok genisletme ve atlamalarda meydana geldigi (Yazicilar-
Nalbantoglu, 2021) hatirlandiginda uyarlamalar konusunda 6gretmenlerin zorlandig1 ve bu konuda

destege ihtiyag duyduklar: soylenebilir.
Sonuc ve Oneriler

Bu ¢alismanin daha 6nce 6gretmenlerin 6gretim programlarini sinifa uyarlama siirecine 1s1k
tutan nitel calismalardan ayrilan &zgiin taraflar1 sdyle 6zetlenebilir: Oncelikle ilk kez programi
uyarlama Oriintiileri Olgegi kullanilarak sadece belli bir bransta ve simrli sayida 6gretmenin
uyarlamalar1 degil, bes farkli bransta 545 6gretmenin uyarlama Oriintiileri ortaya ¢ikarilmistir. Karma
yontemin sirali agiklayici deseni sayesinde once nicel daha sonra nitel verilerin elde edilerek
biitiinlestirilmesi yoluyla (bkz. Sekil 4) Izmir'de gorev yapan ortaokul 6gretmenlerinin programlari
nasil ve neden uyarladigi, uyarlamalarin sonuglar1 hakkinda neler diisiindiigii belirlenmistir. Genis bir
ogretmen grubundan elde edilen verilere gore, en ¢ok ve en az kullanilan uyarlama Oriintiilerinin
belirlenmis olmasi; bu oriintiilerin cinsiyet, kidem, brans, okul tiirii ve egitim durumuna gore
incelenmesi hem hizmet Oncesi 6gretmen egitimine hem de mesleki gelisim planlamalarina 1sik
tutabilir. Ornegin daha az uyarlama yaptiklar icin devlet ve imam-hatip ortaokullarinda calisan
Ogretmenlere (6zellikle de matematik, fen bilimleri ve sosyal bilgiler branslarinda) uyarlamalar
konusunda farkindalik kazanmaya yonelik destek olunmasi (mesleki gelisim programlari) dnerilebilir.
Benzer sekilde 6zel okullarda galigan Ingilizce ve Tiirkce dgretmenlerine de (6zellikle genisletme ve
atlamalar) verimlilik agisindan risk tasidigi igin uyarlamalarin verimliligi konusunda rehberlik
edilebilir. Bu mesleki gelisim ¢alismalarinin uzun siireli ve izleme-destekleme (ko¢luk-mentorluk vb.)

sistemleri igeren bir sekilde (Yazicilar-Nalbantoglu, 2021) ve ziimrede is birligi icinde yapilmasi
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etkililigini artiracaktir. Ustelik hem dgretim programlarinda hem de ders kitaplarinda belirli uyarlama
Onerileri gerekceleriyle birlikte yer aldig1 takdirde, dgretmenlerin uyarlamada yasadigi sikintilar
azaltilarak tehlikeli uyarlamalara yonelmeleri onlenebilir. Bagka bir yol olarak ise bagimsiz (6zel)
yayinevleri tarafindan hazirlanarak 6égretmenlerin tercihine birakilacak 6gretmen kilavuzlarina, basili
ve dijital program kaynaklarina gerekgeli uyarlama 6nerileri konulabilir. Ogretmenler farkli kilavuzlari
karsilagtirarak kendi siniflarina en uygun uyarlama oriintiilerini segebilir ya da yenilerini tasarlayabilir.

Onerilen ikinci yolun okul ve 6gretmen 6zerkligini daha ok destekleyecegi diisiiniilmektedir.

Bu calisma sadece Izmir'deki ortaokul &gretmenleriyle, kullanilan Slgekle ve goriismelerle
siirhidir. Farkli cografi bolgelerde calisan 6gretmenlerin uyarlama oriintiilerinin derinlemesine bir
sekilde incelenebilmesi i¢in daha biiyiik 6rneklemlerle farkli sinif diizeylerinde ve farkli derslerde
benzer arastirmalar yapilabilir. Boylece 6gretmenlerin hangi uyarlama oriintiisiinde nasil bir destege
ya da rehberlige ihtiyaci oldugu belirlenebilir. Katihmc1 6gretmenlerin bir kismi yaptiklar: yeniden
diizenlemeler ve atlamalarin sonuglar1 hakkinda yorum yapamadigma gore, oOzellikle bu tiir
uyarlamalarin 6grenciler {izerinde yarattig1 sonuglarin incelenmesinde yarar vardir. Farkli mesleki
kidemlerde gorev yapan, mesleki gelisim etkinliklerine az ya da sik katilan, lisansiistii egitim yapan ve
yapmayan Ogretmenlerin programlari uyarlama Oriintiileri karsilastirilabilir. Ayrica yeni gorgiil
(ampirik) ¢alismalarda, uyarlamalarin 6grenci basarilarina ve motivasyonlarina yonelik uzun dénemli
etkileri incelenmelidir. Ideolojik propaganda unsurlarmin Tiirkge ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
program ve program kaynaklarinda yaptiklari atlamalara yansimalari ele alinabilir. Ogretim
programlarinin  kaynasikligi ile Ogretmenlerin yaptiklari uyarlamalar arasindaki baglantilar
kesfedilebilir. Son olarak, uyarlama becerilerini gelistiren mesleki gelisim programlariyla uyarlama

ortintiilerindeki ve mesleki becerilerdeki degisimler mercek altina almabilir.
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Extended Summary

Studies show that teachers have questions about curricula; in practice, they make some changes
depending on student needs, their preferences, and local problems despite the highly-centralized
structure in Turkey. Although there are some studies examining the adaptations of high school
mathematics teachers, primary school teachers, teachers working in socio-economically disadvantaged
secondary schools and a philosophy teacher, there is no study in which secondary school teachers from
various branches are examined holistically and comparatively. The purpose of this research is to reveal
the patterns of teachers working in secondary schools adapting the curriculum, the reasons for making

adaptations and the results. Thus, the following questions were answered:

1. What are the adaptation patterns (omitting, extending, revising) of teachers working in

secondary schools?

2. Do teachers' adaptation patterns differ significantly based on gender, seniority, branch, school

type, graduated school and weekly course load?
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3. What are the teachers' views on the reasons for adapting the curriculum?
4. What are the teachers' views on the results of adapting the curriculum?

Previous qualitative studies in Turkey show that teachers do not have any support in
adaptations, and they carry out the process on their own. For this reason, answering questions such as
how and why teachers make adaptations, what the results of adaptations are, and whether adaptations
made in different branches vary, can be a guide to both curriculum studies and teacher education.
Findings can help develop ideas for professional development and support systems that improve
teachers' adaptation skills in Turkey. Additionally, ideas on what can be done about curriculum literacy

and adaptations in pre-service teacher education can be created.

To clarify the research problem in both a broad and in-depth way, the sequential explanatory
design of the mixed-methods was used in this study. Firstly, the adaptation patterns of teachers were
identified, and in the second phase, interviews were conducted to support quantitative data and
understand them more deeply. After obtaining the ethics committee approval, quantitative data were
collected from 545 teachers determined by random sampling from 4351 teachers working in five
branches in the most populous central districts of Izmir. In the second stage, in-depth interviews were

conducted with 12 teachers with maximum variation sampling.

Quantitative data were collected with the Curriculum Adaptation Patterns Scale developed by
Yazicilar Nalbantoglu, Biimen and Uslu (2022), and qualitative data were collected with the help of an
interview guide. In the interviews, the teachers were asked, “Do you make changes while following the
annual plan you implement? If so, what changes do you make? Do you use supplementary textbooks
in addition to the materials sent by the MoNE? Why? What kind of results do you think the extensions
you make in the teaching have? What are the consequences of omissions? Can you give an example?
etc.". Interviews were conducted through online communication platforms and audio recordings were
made with permission. The interviews, which lasted approximately 35 minutes, were transcribed and

the consent of the participants was obtained.

Descriptive statistics were used to answer the first question of the study, and non-parametric
analysis techniques were used to answer the second question since quantitative data did not provide
normality assumptions. For the qualitative data of the research, coding, reaching themes, and
categorization steps were applied. To ensure the validity of the qualitative data analysis, expert
confirmation was obtained, expert opinions were taken for the interview form, and necessary
corrections were made according to the feedback. In addition, member checking was used during the

data collection; raw data and encodings are stored; the findings of the study are explained in detail.
According to the findings, the adaptation patterns most frequently used by teachers are

extending, revising and omitting, respectively. There was a statistically significant difference in terms
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of gender (p<.05) when teachers made extensions, and it was seen that female teachers made more
extensions than males. Additionally, it was determined that the adaptation patterns showed a
significant difference based on the branch (p <.05). English language teachers make more extensions
than other branch teachers do. On the other hand, it can be said that science teachers make more
extensions than social studies teachers do, and Turkish language teachers make more revising than
mathematics, science and social studies teachers. Findings show that Turkish language teachers and
English language teachers make more omissions than math, science and social studies teachers do. It
was found that the adaptation patterns of teachers also showed statistically significant differences based
on the type of school (p<.05). Accordingly, it can be said that teachers working in private secondary
schools perform all adaptation patterns more than teachers working in state (public) and Imam-Hatip
(religious oriented) secondary schools. There was a significant difference in the extensions in terms of
education level (p<.05), and it was determined that teachers with associate degrees made more
extensions than teachers with undergraduate and graduate degrees do. In addition, it was determined
that the teachers who teach "26-30 hours" weekly make omissions in the curriculum more than the

teachers who teach "16-20 hours" and "21-25 hours".

As for the qualitative findings, the reasons for teachers' adaptation are the inadequacy of the
textbooks, preparing the students for the central exams, making the lesson understandable and
permanent, completing the lack of foreknowledge, the inappropriateness of the proposed time, teachers'
competencies, efforts to ensure articulation, meeting learning needs, the intensity of the content, and
the desire to reduce the ideological propaganda elements. In addition to the positive results of the
adaptations such as an increase in student motivation and success, balancing teaching durations,
facilitating learning, preventing confusion, and saving time; it is stated that there are negative
consequences such as requiring extra time and workload, not being able to determine the results of the

adaptations exactly, and digressing the curricula.

The originality of this study can be summarized as follows: Firstly, adaptation patterns of 545
teachers in five branches, not only the adaptations of a limited number of teachers in a specific branch,
were revealed by using the curriculum adaptation patterns scale for the first time. Through the
sequential explanatory design, it was determined how and why secondary school teachers working in
Izmir adapted the curricula and what they thought about the results of the adaptations. Depending on
the data obtained from a large group of teachers, the most and least used adaptation patterns were
determined; examining these patterns based on gender, seniority, branch, school type and educational
status can enlighten both pre-service teacher education and professional development plans. For
example, since they make fewer adaptations, it can be recommended to support teachers working in

public and Imam-Hatip secondary schools (especially in mathematics, science and social studies) to
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raise awareness of adaptations. Similarly, English and Turkish language teachers working in private
schools (especially extensions and omissions) can be guided on the productivity of adaptations as they
carry a risk in terms of productivity. Conducting these professional developments cooperatively and in
a long-term that includes follow-up support (coaching-mentoring, etc.) will increase their effectiveness.
Moreover, if specific adaptation recommendations are included in both curricula and textbooks together
with the reasons, the difficulties experienced by teachers in adaptation can be reduced and they can be
prevented from making risky adaptations. Alternatively, justified adaptation suggestions can be put
into printed and digital curriculum resources with teacher's guides that will be prepared by
independent publishers, and left to the preference of teachers. By comparing different guides, teachers
can choose the adaptation patterns that best suit their classroom or design new ones. It can be said that
the second method proposed will support school and teacher autonomy more. Similar studies can be
conducted with larger samples, at different grades and in various courses, to determine what kind of
support teachers need in which adaptation pattern. Since some of the participating teachers could not
comment on the results of the revising and omitting, it would be beneficial to examine the results of
such adaptations. For further studies, the effects of adaptations on student achievement and motivation,
the reflections of ideological propaganda on the omissions made by Turkish and social studies teachers
in the curriculum and curricular resources, the connections between poor articulation perception and
the adaptations made by teachers, the changes in adaptation patterns and professional skills through

professional development can be examined.
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