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Yabana Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenen Ogrencilerin Dilbilgisi Ogrenmede

Strateji Tercihleri

Azize OZDEMIR!

Oz: Bu ¢alismanmin amaci, yabanct uyruklu égrencilerin dilbilgisi 6greniminde kullamlan 6gretim teknik ve
stratejileri arastirmaktir. Bu amagla, Hacettepe Universitesi’'nde farkli béliimlerde 6grenim giéren yabanci
ogrencilere Dilbilgisi Ogrenimi Strateji Anketi kullamlmistir. Ogrenciler tarafindan kullanilan dilbilgisi
stratejilerine ait veriler 38 ifadenin yer aldigi ( bknz. Ek) sormaca teknigi ile veri analizi elde edilmistir. Calismada
alanda uzmanlasmis arastirmacilar tarafindan gelistirilmis sormaca teknigi kullanilarak, 6grencilerin dilbilgisi
seviyesi ayrintili olarak arastrmistir. Bu ¢alisma, dilbilgisi 6grenimindeki ogrenci stratejileri hakkinda ilgili
bazi goriislerin ortaya konulmasina katki saglayacak ve ¢alismanin bulgular: sayesinde, dil ogretmenlerinin
dilbilgisi 6gretimini icin yeni taktikleri benimseyecegi ve gelistirecegi diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Dilbilgisi Stratejileri, Yabanc: Dil Olarak Tiirkce Ogrenimi, Bilissel, Ust bilissel,
Sosyoduyussal Stratejiler.

Strategy Preferences of Students Learning Turkish as a Foreign Language in
Learning Grammar

Abstract: The purpose of this study is to investigate the teaching techniques and strategies used in teaching
grammar to foreign students. For this purpose, a Grammar Learning Strategy Questionnaire was used among
foreign students in different departments of Hacettepe College. The data on grammar strategies used by the
students were collected using the questionnaire technique, which includes 38 statements (see Appendix). In the
study, the students' grammar level was investigated in detail using the questionnaire technique developed by
specialized researchers. This study wi// help to reveal some opinions about students’ strategies in grammar
learning, and it is believed that language teachers will adopt and develop new tactics for grammar teaching
thanks to the results of the study.

Key Words: Grammar Strategies, Teaching Turkish as a Foreign Language, Cognitive, Meta-Cognitive,
Socio-Affective Strategies.

Giris

Etkili yabanci dil 6gretim siiregleri olusturmak amaciyla gliniimiize kadar onlarca yontem
yiizlerce teknik gelistirme arastirmalar1 yapilmig ve yapilmaya devam edilmektedir. Gelisen
teknoloji ile kiiciilen diinyada, dil 6gretimi, genis kapsamli alanlar aras1 bir bakis agisinin ilgi
odagi durumuna gelmis bulunmaktadir (Kocaman, 1983, s. 379). Yabanci dil 6gretiminin,

birgok tilkede biiylik bir sektor haline geldigi goriilmektedir.
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Hizla gelisen ulasim ve iletisim araclar diinyamizi kiigiiltiirken, yabanci dil bilmeyi de diger
iilkelerle bilimsel, siyasal, kiiltiirel ve ekonomik alanlarda goriis alis verisinde bulunmak, is
iligkilerini gelistirmek ve yabanci dilin konusuldugu ortamda giinliik iletisime katilabilmek i¢in
bir gereksinime dontistiirmiistiir. Buna bagli olarak biitiinlesen diinyada jeopolitik konumundan
dolay1 Tiirkiye ve dolayisiyla Tiirk¢e de 6nem kazanmis, yabanci dil olarak Tiirk¢ge 6grenmek
isteyenlerin sayisi artmigtir. Bu baglamda, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde amag,
icerik, yontem ve teknik, egitim arag¢ gerecleri ve bu konularda izlenecek olan felsefi goriis ve

egitim politikasini kapsayan programlar, iizerinde ciddi ¢alisilmasi gereken 6nemli konulardir.

Egitim dgretimin en temel ve 6nemli 6gesi, dgretmen ve dgrencidir. Ogrenme ve dgretme
stirecini gekillendiren ve belirlenen hedeflere ulasmay1 dogrudan etkileyen énemli unsurlarin
birbirleriyle iliskilerine ilk kez Edward Antony deginmistir. Ona gore yaklasim, dil ve dil
ogrenimi hakkindaki varsayimlarin tanimlandig: diizeydir. Bir yaklagim i¢inde pek ¢cok yontem
olabilir. Yontem, kuramin uygulamaya konuldugu ve 6gretilecek becerilere, icerige ve icerigin
ogretilme sirasina iligkin tercihlerin yapildig: diizey; teknik de bir sinifta gercekte olan biten

cesitli uygulamalara yonelik diizeydir.

Dil 6gretim calismalarinda takip edilecek strateji, yontem ve teknigi belirlemeye 151k
tutabilecek bazi temel ilkeler vardir. Demirel, bu ilkeleri su sekilde siralamaktadir: Dort temel
beceriyi gelistirme, basitten karmasiga dogru 6gretme, gorsel-isitsel araglari kullanma, bir
seferde bir tek yapiyr sunma, 6grencilerin derse daha etkin katilmalarini saglama, bireysel
farkliliklar1 dikkate alma vb. (Demirel, 1993, s. 23-26). S6z konusu ilke ve dil kuramlari,
biligsel, iletisimci, sosyal, sosyal-duygusal, isitsel-dilsel, isitsel-gorsel, islevsel-kavramsal,

dogal yaklagim ve bu yaklasimlarla uyumlu bazi teknikleri kullanmay1 gerekli kilmaktadir.

Etkili bir dil 6gretimi i¢in 6n goriilen dilbilgisi yeterliliginin dilin temeli olarak diisiiniilmesi
tam olarak dogru degildir. Ancak, dilbilgisinin g6z ardi edilmesi ve sadece iletisimsel yetiye
onem verilmesi de yabanci dil dgretiminde etkili bir yol olarak goriilmemelidir. Baska bir
deyisle, dilbilgisini dilden tamamen ayr1 tutmak yanlis bir yaklasim olmaktadir ¢iinkii dil bir
biitiindiir cizgisellik sergilememektedir. Buradan hareketle, dilbilgisinin en uygun sekilde
ogretilmesi gerekliligi acik olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Soru, dilbilgisi 6gretiminin nasil
tutarlt olacaginin nasil belirlenebilecegi noktasidir. Chastain (1988) tarafindan belirtildigi gibi

dilbilgisi 6gretiminde dgrenci stratejileri su sekildedir:

“...Bitlin 6grencilerin 6grenme stratejileri vardir; bazilar1 basarili ve bazilar
degil... Opgreticilerin smif icinde esit oneme sahip iki sorumlulugu

bulunmaktadir. Bunlardan biri, kendi 6grenme stiline sahip biri icin derste
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O0grenmeyi artiracak 6grenme stratejilerinden olan 6grenmeyi 6gretmektir. Genel
olarak, 6gretmenler 6grenmenin ¢iktis1 olan konularda 6grenme siirecine gore daha

dikkatlidirler. ...”

Bu ¢alisma yabanci dil 6grenen bireylerin Tiirk¢e dilbilgisini etkili bir sekilde 6grenmede
bilingli olarak sergiledikleri eylemleri betimleyecektir. Bu dil 6grencilerinin 6grenim stratejileri
betimlendikten sonra, yabanci dil olarak Tiirkge Ogreten Ogreticilere dilbilgisi 6gretmede

faydalanabilecekleri kimi yontem Onerileri sunulabilecektir.

Ogrencilerin 6grenme stratejilerini incelemeye doniik ¢alismalar alanda olduk¢a yenidir.
Ayrica, diger stratejilerden ayri olarak dilbilgisi stratejilerini belirlemeye yonelik incelemeler
yetersiz kalmaktadir. Diger bir yandan, dil 6grenicilerine yonelik ¢alismalar ¢esitli yonlerden

ele alinarak siniflandirilmistir.
O’Malley ve Chamot (1990) 6grenme stratejilerini su sekilde siniflandirmistir:
1. Ogrenmeyi dogrudan etkileyen eylemler (Gozlem, ezber, tiimdengelimli akil yiiriitme, vb.)

2. Ogrenmeyi dolayli yoldan etkileyen siiregler (dolaylama, formiilsel iliskiler, televizyon

seyretmek vb.)

O’Malley ve Chamot’a gore, dil 6grenicileri tarafindan kullanilan tekniklerin detayl bir listesi
vardir. Bu tekniklerden biri olan dilbilgisini yazma, okuma ya da sozlik bilgisi gibi

siniflandirabiliriz.

Bu calismanin amaci, Tiirkiyede Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e 6grenen bireylerin, dilbilgilsi
ogrenmede faydalandiklari farkli stratejileri saptamaktir. Bu ¢aligma ayrica anadilden ikinci
dile yansiyan olumlu ve olumsuz aktarmalar1 betimleyeceginden 6greticiler agisindan bir fikir

vermektedir.
Bu ¢alismanin 6ncelikli amaci:

(1)Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e 6grenen 6grenciler tarafindan kullanilan dilbilgisi stratejilerinin

cesitliligini betimlemek

(2) Bu stratejilerin aciklanmasina ya da diizenlenebilirliligine karar verme

(3) Ogrenme ve 6gretme stratejilerinin birbirleriyle tutarli olup olmamasina karar verme
(4) Strateji tiirlerinin kullanimlar1 agisindan karsilastirilmasinin yapilmasi

Baska aragtirmacilar tarafindan onceden listelenmis stratejiler tercih edilmeyecektir ¢iinkii

inceleme 6zel bir grup 6grenci iizerinde yapilacaktir. Bu ¢aligmanin sonuglari 6rneklem grubu
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acisindan kii¢iik bir grubu icerdiginden diger tiim diller i¢in bir genel sonuca ulagmak miimkiin
olmayacaktir. Buna ek olarak, Orneklemi olusturan bireylerin Tiirkge 0grenme amaglari
akademik egitim siirecini devam ettirmek oldugundan, dilbilgisi 6grenmek iletisimsel hedefin
oniine gecmektedir. Bu da ¢alismanin gegerlilik yiizdesini arastirma yontemi ve veri toplama

acisindan giivenilir kilmaktadir.
Yontem

Bu calisma, 6grencilerin sinif ¢evresinde kullandiklari stratejilerden geg¢mise doniik veri
saglamak amaciyla tasarlanmistir. Smiflar Hacettepe Universitesi TOMER’de B1 diizeyini
tamamlayip B2 diizeyinde yeni egitim gormeye baslayan 6grencilerden olusmaktadir. Dilbilgisi
Ogrenim stratejileri, biligsel, tist-biligsel ve sosyo-duyussal olmak {lizere ii¢ kategoride

belirlenmistir.

Calismanm orneklemi Hacettepe Universitesi’nde farkli béliimlerde egitim géren ve HU
TOMER’DE Tiirkce derslerine devam eden 30 kisiden olusmaktadir. Bu katilimeilarin 16’s1
kiz 14’1 ise erkektir. Her birinin Tiirk¢ede farkli altyapilari oldugu ve ikinci egitimlerine Tiirkge
boliimlerinde devam ettikleri tahmin edilmektedir. Daha once de belirtildigi gibi, bu
Ogrencilerin temel amaci egitim gordiikleri alanlarda Tiirkge boliimleri de olmak iizere
derslerinden bagarili bir sekilde ge¢gmektir. Sonug olarak, bu 6grenciler dilbilgisi 6grenimine

daha fazla 6nem vermektedir.

Ogrenciler tarafindan kullanilan dilbilgisi stratejilerine ait veriler 38 ifadenin yer aldig1 ( bknz.
Ek) sormaca teknigi ile elde edilmistir. Calismada alanda uzmanlagmis aragtirmacilar tarafindan
gelistirilmis sormaca teknigi kullanilmistir. Sormacadaki ifadelerin ilk onu {ist-bilissel
stratejileri, dokuzu biligsel stratejileri ve geriye kalan ifadeler de sosyo-duyussal ifadeleri

icermektedir.

Uygulanan sormacadan elde edilen veriler yiizdelik olarak analiz edilmistir. Ayrica, ¢alismada
ogrenci tercihlerine gore belirlenen stratejilerin  karsitsallik  sergilemedeki ¢esitliligi

betimlenmis ve bu stratejiler aras1 karsilastirmalar yapilmistir.

Gozlem ve goriismelerde kullanilan tekniklerin agiklanmasi ¢aligmanin amaci olmadigindan,
uygulanan sormacada bagvurulan teknik tiirlerini agiklamak faydali olacaktir.Bu caligmada,
O’Malley ve Chamot (1990) tarafindan yapilan {ist-bilissel, biligsel ve sosyo-duyugsal

stratejilerden olusan temel smiflandirma semasi kullanilmistir. Ik on soru hangi tiir iist-bilissel
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stratejileri kullandiklarina cevap aramak tizere, sonraki on dokuz soru ise bilissel stratejilerin
kullanimina yanit aramak {izere ve geriye kalan dokuz soru ise dgrencilerin 6grenirken hangi

tiir sosyo-duyussal stratejilerine basvurdugu sorusuna cevap aramaz iizere olusturulmustur.
Arastirma Verilerinin Toplanmasi ve Analizi

Ders gozlemleri ve goriismeler 6grencilerin dilbilgisi 6grenme stratejilerine doniik faydali
bilgiler saglayacaktir. Ciinkii 6grenci sayist 30 ile sinirlandirilmistir. Ancak, 6grencilerin hangi

biligsel aktivitelere basvurdugunu gézlemlemek zor olmaktadir.

Ogrencilerin kendi dillerinde olmayan Tiirk¢e dilbilgisi yapilarin1 kullanmaktan kagindiklari
gbzlemlenmistir. Ancak, 6grenciler kendi dillerindeki dilbilgisi ile 6grenmekte olduklar: dili
karsilastirdiklart bilinmektedir. Sonug¢ olarak sormaca uygulanan Ogrencilerin ¢ogu derste

kullandiklar stratejilerin farkinda degildir.

Bulgular
Yas, Cinsiyet ve Dilbilgisi Stratejisi Tercihleri Arasindaki iliskiye Yonelik Bulgular

Dilbilgisi stratejilerini tanimlamak iizere uygulanan sormada, katilimcilarin %53,31 kadin,

%46,6’°s1 erkektir.

Tablo 1. Yas ve Cinsiyet Dagilhimm

Sayi Yiizdelik oran
Cinsiyet Kadin 16 %53,3
Erkek 14 %46,6
Yas 18 yas alt1 0 %0
18 yasg iistii 30 %100

Yas gruplari1 agisindan 6grencilerin tiimiinlin 18 yas iistii olmas1 nedeniyle yas ve dilbilgisi

stratejileri arasindaki iligkiye yer verilmemistir.

Cinsiyet tiirleri bakimindan neredeyse birebir esit olan kadin ve erkek sayis1 géz oniine alinarak

yukaridaki olusturulmustur.

Tablo 2. Ogrenci Tarafindan Kullamlan Ust-Bilissel Stratejiler
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Ust-biligsel Stratejiler EVET % HAYIR %
Kiz Erkek Kiz Erkek
S1 40 43,3 13,3 3,3
S2 26,6 43,3 26,6 3,3
S3 33,3 20 20 26,6
S4 33.3 23,3 20 23,3
S5 46,6 33,3 6,6 13,3
S6 46,6 40 6,6, 6,6
S7 20 33,3 33,3 13,3
S8 40 33,3 13,3 13,3
S9 23,3 20 30 26,6
S10 23,3 26,6 30 20

Ulasilan bulgular bize, lst-biligsel stratejiler icin cinsiyet ve dilbilgisi stratejileri tercihleri
arasinda anlamli bir iliski olmadigin1 gostermektedir. S1, S5, S6 ve S7 ifadeleri i¢in, kiz ve
erkek Ogrencilerinin derste emin olmadiklar: dilbilgisi yapilarin kullanmaktan cekindikleri
goriilmektedir. Ayn1 zamanda yeni bir dilbilgisi yapisinin ne zaman dgretilecegi dgrenci igin
onem tasimaktadir. Dilbilgisi yapilarinin 6gretmen tarafindan basitten zora dogru verilmesi
ogrenci i¢in tercih sebebi oldugu goriilmektedir. Buna ek olarak 6grenci dilbilgisi 6grenmeyi,

yazma, dinleme, konusma ve okuma becerilerine gore daha zor gormektedir.

Tablo 3. Ogrenci Tarafindan Kullamlan Bilissel Stratejiler

Bilissel Stratejiler EVET % HAYIR %
Kiz Erkek Kiz Erkek
S11 13,3 20 40 26,6
S12 20 23,3 33,3 23,3
S13 40 40 13,3 6,6
S14 40 43,3 13,3 3,3
S15 36,6 33,3 16,6 13,3
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S16 43,3 36,6 10 10
S17 40 26,6 13,3 20
S18 43,3 40 10 6,6
S19 46,6 40 6,6 6,6
S20 43,3 36,6 10 10
s21 36,6 33,3 16,6 13,3
S22 30 26,6 23,3 20
S23 33,3 30 20 16,6

Bilissel

stratejiler agisindan, 6grencilerin S11, S12, S13, S14, S15, S16, S17, S18, S19 ve S20 ifadeleri

icin, Ogrenciler anadillerindeki dilbilgisel yapilarda basarililarsa Tiirkgede de basarili

olacaklarini diisiinmektedir. Derste 6grendikleri yeni dilbilgisi yapilarini daha sonra hatirlamak

iizere kendi anladiklan sekilde kiiciik notlar yazdiklarini da ifade etmektedir. Ayrica, yeni

dilbilgisi yapilarini formiil ve semalarla daha kolay 6grenebileceklerini belirtmektedir. Buna ek

olarak yeni dilbilgisi yapilarinin kendi anadilindeki karsiliklarin1 bulmasinin onu 6grenmeye

daha iyi sevk ettigini belirtmektedir.

Tablo 4. Ogrenci Tarafindan Kullanilan Sosyo-duyussal Stratejiler

Sosyo-duyussal EVET % HAYIR %
Stratejiler
Kiz Erkek Kiz Erkek

S 30 30 40 23,3 6,6
S31 40 26,6 13,3 20

S32 40 33,3 13,3 13,3
S33 46,6 33,3 6,6 13,3
S34 26,6 30 26,6 16,6
S35 16,6 20 36,6 26,6
S 36 46,6 23,3 6,6 23,3
S37 43,3 33,3 10 13,3
S38 33,3 33,3 20 13,3
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S30, S31, S32, S33, S36, S37 ve S38 ifadeleri i¢in 6grenciler derste arkadaslariyla is birligi
icinde caligmayr faydali gormektedir ve alistirmalarin O6grendigi dilbilgisi yapilarini
pekistirdigini ve hatirlatigini belirtmektedir. Ogretmenin dilbilgisi hatalarini diizeltmesinden
rahatsizlik duymadigimi ve hatta dili dogru ya da yanlis kullandiginda onu uyarmasini

beklemektedir.

Tiirkce Disinda Bilinen Diger Yabanci Dillerin Dilbilgisi Ogrenim Stratejisine Etkisine
Yonelik Bulgular

Tablo 5. Bilinen Diger Yabanci Dillerin Dilbilgisi Ogrenim Stratejisine Etkisi

Sosyo-duyussal EVET % HAYIR %
Stratejiler
Kiz Erkek Kiz Erkek
S24 33,3 30 20 16,6
S25 23,3 23,3 30 23,3
S 26 20 33,3 33,3 13,3
S27 33,3 33,3 20 13,3
S28 46,6 43,3 6,6 3,3
S29 46,6 40 6,6 6,6
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S24, S27, S28 ve S29 ifadeleri i¢in ise , 6grenciler Tiirk¢e disinda bildikleri baska bir yabanci
dilin Tirkge Ogrenmelerine katki saglayacagmi diistinmektedir. Bunun yaninda &grenciler
konusurken yeni 6grendikleri dilbilgisini kullanmay1 tercih ettiklerimi belirtmislerdir. Diger

dilleri bilmemesi Tiirk¢eyi kolay bir sekilde 6grenemeyecegi hissini vermemektedir.

Sonug

Calismanin temel amaglarindan olan tist-biligsel, bilissel ve sosyo-duyussal stratejileri temel
alinarak bir betimleme yapmak planlanmistir. Caligmanin sonucu bize bazi 6nemli olasi
sonuglar gostermektedir. Ogrenciler s6z konusu stratejileri bilingli olarak kullanmadiklarimni
belirttiler ve bunlardan ¢ogunun bilissel stratejiler oldugunu ifade etmektedirler. Ancak
ogrencilerin dilbilgisini daha iyi 6grenebilmek i¢in sosyo-duyussal stratejilere ihtiyag duydugu

cok acik sekilde ortaya ¢ikmustir.

Bazi sonuglar 6gretici oldugu icin sasirtict sonuglar dogurmustur. Ancak 6greticiler bu sayede
dilbilgisi 6gretiminde deneyim ve fikirlerini pekistirecegi kanitlanmistir. Ayrica, bu calisma
yuritiilirken sormacanin demografisinde cevre, sosyal altyapi, egitim durumu, Ogrenim

gordiigii egitim alan1 vb. gibi 6zellikler géz 6niinde bulundurulmamastir.

Ozetle, 6grenme teknikleri ve stratejileri dil dgretim alanlarinda oldukga yeni bir alandir. Fakat
dili 1y1 bir sekilde 6grenmenin yolu dilbilgisi 6greniminde ve diger becerilerde 6zel ya da farkli
uygulamalar yapmakla gerceklesmektedir. Diger taraftan bazi Ogrencilerin yeni bir dil
ogrenmede sahip olduklari dil 6grenme yatkinligi ya da icgiidiisel yeterlilik goz ardi
edilmemelidir. Ogrenciler bu yeterliliklerini birlestirdigi zaman, kendileri igin etkili ve verimli

bir dil 6grenim ortam1 hazirlamaktadir.
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Ek

Dilbilgisi Ogrenmede Ogrenci Stratejileri

Talimatlar: Sevgili 6grenciler, kendinizi daha iyi anlamaniz ve yabanci dil 6grenicisi olarak daha
verimli bir egitim silireci gecirmeniz i¢in, Tiirkge dilbilgisi 6grenmede tercih ettiginiz stratejileri
degerlendirmeniz gerekmektedir. Bunun yaninda, biz Tiirkge 6gretmenleriniz olarak sizin 6grenme

stratejilerinizin bilincinde sizin i¢in daha faydal bir dil programi sunmak istemekteyiz.

Dilbilgisi Notu: Cinsiyet Kiz Erkek Yas 6-18 18 ve iistii

Ustbilissel Stratejiler EVET | HAYIR

1.Smfta, sadece emin oldugum dilbilgisi yapilarimi kullanirim.

2.Yeni dilbilgisi yapilarinin tiim detaylarini analiz ederek(¢oziimleyerek)
anlamaya caligirim.

3. Hakim olmam gereken ¢ok fazla materyal ve dilbilgisi yapisi varsa,
rahatsiz hissederim.

4.’ Bir hata yaptigimda, bu beni sinirlendirir, ¢linkii bu benim
performansimin zayif oldugunu gosterir.”’(Brown, 1994:105)

5.Eger 6gretmen yeni bir dilbilgisi yapis1 6gretecekse, kesinlikle o ders saati
icinde derse katilmaya ¢aligirim.

6. Ogretmenin yeni dilbilgisi yapilarini basitten zora dogru vermesini tercih
ederim.

7.Benim i¢in dilbilgisi 6grenmek, yazma, dinleme, konusma ve okuma
becerilerinden daha zor.

8. Ben, dgretmenimin dgretecedi yeni dilbilgisini tiim detaylariyla ve
formiilleriyle 6gretmesini isterim.

9. Eger dilbilgisini 6grenirsem, Tiirkgede hi¢bir problemim kalmaz diye
diisiiniiyorum.

10. Ben, her zaman arkadaslarimin dilbilgisi hatalarimi diizeltirim.

Biligsel Stratejiler

11.Kendi anadilime ait dilbilgisi bilgim, Tiirk¢e 6grenmede bana ¢ok
yardim ediyor.

12. ¢ Dinledigim bir konuyu, okudugum bir konudan daha kolay
hatirlayabilirim.”’
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13. Yazili yonergeleri, sozlii yonergelerden daha iyi takip edebilirim.

14. Derste 6grendigim konular1 daha sonra hatirlamak i¢in, kendi anladigim
sekilde kiiciik notlar yazarim.

15. Gazete, dergi ya da poster gibi gorsel-isitsel materyallerin yardimiyla
Ogretmenimi dinlemeyi seviyorum.

16. Yeni dilbilgisi yapilarin1 formiil, grafik ya da semalarla daha iyi
Ogrenebilirim.

17. Ogretmenimin anlattiklarini genellikle sessizce dinlemeyi ve sunulan
genel cergevesiyle 6grenmeyi tercih ederim.

18. Eger iyice 6grenmem gereken ¢ok fazla dilbilgisi yapisi varsa, onlari
sirali olarak 6grenmeye caligirim.

19. Daha 6nceden 6grendigim bilgilerle, 6grenmekte oldugum bilgiler
arasinda iliski kurarak daha iyi 6grenebilirim.

20. Kesin ve sabit (yerlesmis/ oturmus/ degismeyen kurallar) bilgileri
O0grenmeyi tercih ederim.

21. Yeni dilbilgisi yapisini, anlamli parcalara ayirarak ve ¢ézliimleyerek
cikarimlar yaparim.

22. Dilbilgisini komik tekerlemeler/siirler/sarkilar yoluyla ezberlemeyi
tercih ederim.

23. Yeni dilbilgisi yapilarinin ingilizcede karsiliklarini bulursam, daha iyi
Ogrenebilirim.

Eger Tiirkce disinda baska bir yabanci dil bilmiyorsaniz, siradaki
sorulara cevap vermeyiniz.

EVET

HAYIR

24. Diger yabanci dilleri bilmem (Ingilizce, Almanca, Fransizca, vs..)
Tiirkge 6grenmeme yardim ediyor.

25. Diger yabanci dilleri bilmemem, Tiirk¢eyi kolay bir sekilde
O0grenemeyecegimi hissettiriyor.

26.Kendi dilimde karsilig1 olmayan hedef dilbilgisi yapilarin1 6grenmekten
genellikle kaginirim.

27.Sozciikleri, teknik terimleri ve kavramlari 6zelliklerine gore
smiflandirmayi tercih ederim.

28.Konusurken ya da yazarken, yeni 6grendigim dilbilgisi yapilarini
kullanmaya galigirim.

29.0kurken ve dinlerken, yeni 6grendigim dilbilgisi yapilar bana ¢ok
yardim eder.
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Sosyo-Duyussal Stratejiler

30.0gretmenim yeni bir dilbilgisi yapis1 dgrettikten sonra, genellikle kendi
climlelerimle not alirim ve kendi 6rnek ciimlelerimi yazarim.

31.Derste, arkadaglarimla is birligi icinde ¢alismaktan ¢ok kendim galismay1
tercih ederim.

32. Yeni bir dilbilgisi yapisini, dilbilgisi oyunlar1 oynayarak daha iyi
kavrayabilirim.

33. Ogretmenimin yeni dgrettigi dilbilgisi yapilariyla ilgili alistrrmalar
yaparsam, onlar1 daha iyi 6grenirim ve asla unutmam.

34. Ogrendigim yeni dilbilgisi yapilarini, ikinci saatteki derse katilarak
kullanmaya galigirim.

35. Dilbilgisel hatalarimin 6gretmenim tarafindan diizeltilmesinden
hoslanmam.

36. ilk olarak, hata yapmaktan korktugum i¢in siifta konusmak istemem,
fakat sonra kendim bu problemin iistesinden gelirim ve sinif i¢i aktivitelere
katilmaya ¢aligirim.

37. Dili dogru ya da yanlis kullandigimda, 6gretmenimin beni uyarmasini
isterim.

38. Yeni dilbilgisi yapilarmi ¢gogunlukla 6gretmenimden 6grenmeme
ragmen, 6grendigim bu dilbilgisi yapilarini pekistirmek i¢in Tiirkcede
basarili olan sinif arkadaglarimi da gozlemlerim.

39. Anket bitmistir, fakat Tiirk¢e Dilbilgisini 6grenirken
basvurdugunuz baska farkh stratejilerin olduguna inaniyorsaniz, liitfen
buraya yaziniz.
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Extended Abstract

While rapidly developing means of transportation and communication have made our world
smaller, knowledge of a foreign language has also become a prerequisite for exchanging with
other countries in scientific, political, cultural and economic fields, developing business
relations and participating in daily communication in an environment where a foreign language
is spoken. Accordingly, due to its geopolitical position, Turkey and thus Turkish has gained
importance in the integrated world and the number of those who want to learn Turkish as a
foreign language has increased. In this context, the aim, content, method and technique of
teaching Turkish as a foreign language, the teaching materials and the programs that cover the
philosophical view and educational policies on these issues are important issues that need to be

seriously addressed.

There are some basic principles that can shed light on what strategy, method and technique to
follow in language teaching. Demirel lists these principles as follows: Developing four basic
skills, teaching from the simple to the complex, using audiovisual aids, presenting one structure
at a time, allowing students to participate more effectively in the classroom, accommodating
individual differences, etc. (Demirel, 1993, pp. 23-26). These principles and theories of
language require the use of cognitive, communicative, social, social-emotional, auditory-
linguistic, auditory-visual, functional-conceptual, natural approaches and some techniques

compatible with these approaches.

It is not quite correct to consider the grammar knowledge intended for effective language
teaching as the basis of language. However, ignoring grammar and focusing only on
communicative skills should not be considered as an effective way in foreign language teaching.
In other words, it is a wrong approach to completely separate grammar from language, because
language is a whole and does not show linearity. From this point of view, the necessity of
teaching grammar in the most appropriate way becomes clear. The question is how to determine

how grammar teaching should be consistent.

In this study, the actions that foreign language learners consciously engage in when learning
Turkish grammar effectively are described. After describing the learning strategies of these
language learners, teachers who teach Turkish as a foreign language are offered some suggested

methods for teaching grammar.
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Studies on students' learning strategies are still quite new in this field. Moreover, there are
insufficient studies on determining grammar strategies among other strategies. On the other
hand, studies on language learners have been classified considering various aspects.

The main purpose of this study is:

(1) to describe the variety of grammar strategies used by students learning Turkish as a foreign

language

(2) To decide whether these strategies should be disclosed or editable

(3) deciding whether the learning and teaching strategies are compatible with each other
(4) Comparison of the types of strategies in terms of their use

Strategies that have already been listed by other researchers are not preferred because the review
will be conducted on a specific group of students. Since the results of this study include only a
small group, it is not possible to draw a general conclusion for all other languages. Furthermore,
since the goal of learning Turkish for the individuals in the sample is to continue the academic
educational process, grammar learning is prioritized over the communicative goal. This makes

the validity part of the study reliable in terms of the research method and data collection.

This study was designed to provide historical data on strategies used by students in the
classroom. The classes consist of students studying in different departments of Hacettepe
University TOMER. Grammar learning strategies were divided into three categories: cognitive,

metacognitive, and socio-affective.

The sample of the study consists of 30 people studying in different departments of Hacettepe
College and participating in Turkish classes on HU TOMER. 16 of these participants are girls
and 14 of them are boys. It is assumed that each of them has different previous knowledge of
Turkish and they continue their second education in Turkish departments. As mentioned earlier,
the main goal of these students is to successfully complete their courses, including Turkish
departments in the fields they study. As a result, these students place more emphasis on learning

grammar.

Data on the grammar strategies used by the students were collected using the question
technique, which includes 38 statements (see Appendix). The questionnaire technique was
developed by researchers specialized in this field and used in the study. The first ten statements
of the questionnaire contained metacognitive strategies, nine of them contained cognitive

strategies, and the remaining statements contained socio-affective statements.
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The data obtained from the questionnaire used were analyzed in terms of percentages. In
addition, the variety of strategies identified in the study according to the students' preferences

was described and comparisons were made between these strategies.

In this study, the basic classification scheme of O'Malley and Chamot (1990) was used, which
consists of metacognitive, cognitive, and socio-affective strategies. The first ten questions were
used to find answers to the type of metacognitive strategies used, the next nineteen questions
were used to find answers to the use of cognitive strategies, and the remaining nine questions
were not used to find answers to the question of what type of socio-affective strategies students

use in learning.

The results show us that there is no significant relationship between gender and preferences for
grammatical strategies and metacognitive strategies. For statements S1, S5, S6, and S7, it can
be seen that male and female students are reluctant to use grammatical structures they are not
sure about in class. At the same time, it is important for students to know when they are teaching
a new grammatical structure. It can be seen that the teacher provides grammatical structures
from easy to difficult, which is a reason for the students' preference. In addition, the student

finds learning grammar more difficult than writing, listening, speaking, and reading.

Regarding cognitive strategies, in statements S11, S12, S13, S14, S15, S16, S17, S18, S19, and
S20, the students believe that if they can successfully deal with grammatical structures in their
native language, they will be successful in Turkish. He also says that they write small notes in
their own way to remember the new grammatical structures they learned in the lesson. He also
says that they can learn new grammatical structures more easily with formulas and diagrams.
In addition, he states that he learns better when he finds the equivalents of the new grammatical

structures in his native language.

Regarding socio-affective strategies, in statements S30, S31, S32, S33, S36, S37, and S38, the
student finds it beneficial to work with his friends in class and states that the exercises reinforce
and recall the grammatical structures learned. He assumes that he does not mind when the
teacher corrects grammatical errors and even admonishes him when he uses the language

correctly or incorrectly.

For statements S24, S27, S28, and S29, the students believe that having a foreign language that
they know besides Turkish contributes to their learning of Turkish. In addition, students stated
that they prefer to use the grammar they just learned when speaking. The fact that he does not
know other languages does not make him feel that he cannot learn Turkish easily.
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The result of the study shows us some important possible outcomes. The students indicated that
they did not consciously use these strategies and stated that they were mostly cognitive
strategies. However, it is clear that students need socio-affective strategies to learn grammar
better.

In summary, learning techniques and strategies are quite new in the field of language learning,
but learning a language well involves specific or different applications in learning grammar and
other skills. The language learning tendency or instinctive competence that some students have
in learning a new language should not be overlooked. When students combine these
competencies, they prepare themselves for an effective and productive language learning

environment.



