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Hayat bilgisi dersi, ¢ocuklara yasam i¢erisinden kesitlerle birlikte ¢esitli bilgiler sunarak égrencilerin sos-
yal ve toplumsal olaylari anlamasina yardimct olur. Bu dersin etkili bir sekilde dgretiminin yapilmasi, top-
lumun huzuru ve gelecegi icin onem arz etmektedir. Hayat bilgisi dersi genellikle ders kitabi kullanilarak
islense de bu derste kullamlabilecek baska materyaller de vardir. Resimli ¢cocuk kitaplart bu derslerde kul-
lamilabilecek etkiye ozgiin materyallerden birisidir. Bu kitaplarin ¢ocuklara okunmasi siirecinde etkilegimli
okuma yonteminin kullanilmas: kitaplarin etkisini arttiracak ve ogretimi kolaylastiracaktir. Bu arastirmada
Hayat bilgisi dersinde etkilesimli okuma yontemi kullaniminin, ilkokul 3. Sinif 6grencilerinin Hayat bilgisi
dersi ve ¢evreye yonelik tutumlarina etkisi incelenmistir. Arastirma nicel arastirma niteligi tasimakta olup
vart deneysel desen kullanilmistiv. Calismadaki katilimcilar kolay ulasilabilir durum érneklemesi kullani-
larak belirlenmistir. Bu dogrultuda arastirmanin ¢alisma grubunu, Kocaeli Ili Dilovast Iigesi’'ne bagl bir
devlet okulunda 6grenim goren ve A, B, C subelerinde yer alan 72 ii¢iincii sinif 6grencisi olusturmaktadir.
Oncelikli olarak, ¢alisma grubunu olusturan 6grencilere Cevre Tutum Olgegi ve Hayat Bilgisi Dersi Tutum
Olgegi uygulanmuistir: Yapilan analiz neticesinde dgrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarinin ve hayat bilgisi
dersine yonelik tutumlarimin denk oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirma materyalleri i¢in Hayat bilgisi
dersi ogretim programindaki ¢evre farkindaligina yonelik 6 kazanim ve bu kazamimlara iliskin 6 resimli ¢o-
cuk kitabt belirlenmistir. Belirlenen kitaplar, A subesine etkilesimli okuma yontemi ile B subesine ise gele-
neksel okuma yontemi ile uygulanmistir. C subesi ise ilgili 6grenme alani ve kazanimlary hayat bilgisi ders
kitabu ile islemistir. Ug subede devam eden ve toplamda bes hafta siiren uygulama siirecinin ardindan Cevre
Tutum Olgegi ve Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi kullamlarak égrencilerin tutumlar tekrardan belirlen-
migtir. Arastirma sonucunda etkilesimli okuma yontemiyle islenen hayat bilgisi derslerinin 6grencilerin
hem ¢evreye hem de hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarin gelistirdigi goriiliirken; geleneksel okuma ve
ders kitabi kullanilan grupta anlamh bir degisimin yasanmadigr sonucuna ulasilmistir. Buradan yola ¢iki-
larak etkilesimli okumanin hayat bilgisi derslerinde kullanilabilecek etkili bir yontem oldugu soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: hayat bilgisi, etkilesimli okuma, resimli ¢cocuk kitaplari, hayat bilgisi dersine yonelik
tutum
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The Effect of Interactive Reading Supported Life
Science Lessons on Primary School Students’ Attitudes

Towards Life Studies Lesson and Environment

Abstract

Life studies course helps students to understand social and societal events by providing various
information along with sections from life. Effective teaching of this course is important for
the peace and future of the society. Although the life studies course is usually taught using a
textbook, there are other materials that can be used in this course. Children s picture books are
one of the original materials that can be used in these lessons. The use of interactive reading
method in the process of reading these books to children will increase the effect of the books and
facilitate teaching. In this study, the effect of the use of interactive reading method in the Life
studies lesson on the attitudes of primary school 3rd grade students towards the Life studies
lesson and the environment was examined. The research has the nature of quantitative research
and a quasi-experimental design was used. Participants in the study were determined using
easily accessible case sampling. In this direction, the study group of the research consists of 72
third-year students studying in a public school in Kocaeli Province Dilovasi District and taking
part in A, B, C branches. Primarily, the Environmental Attitude Scale and the Life Science
Lesson Attitude Scale were applied to the students forming the study group. As a result of the
analysis, it was concluded that the attitudes of the students towards the environment and the
attitudes towards the life studies course were equivalent. For the research materials, 6 acquisi-
tions for environmental awareness in the Life studies course curriculum and 6 children s picture
books related to these acquisitions were determined. The determined books were applied to the
A branch with the interactive reading method and to the B branch with the traditional reading
method. On the other hand, the C branch covered the relevant learning area and achievements
with the life studies textbook. After the implementation process, which continued in three bran-
ches and lasted for a total of five weeks, the attitudes of the students were determined again by
using the Environmental Attitude Scale and the Life Science Attitude Scale. As a result of the
research, it was seen that the life studies lessons taught with the interactive reading method
improved the attitudes of the students towards both the environment and the life studies lesson;
It was concluded that there was no significant change in the group using traditional reading
and textbooks. Based on this, it can be said that interactive reading is an effective method that
can be used in life studies lessons.

Keywords: life science, interactive reading, illustrated picture books, attitude towards life stu-
dies lesson

Giris
Bireyler, toplumlar, olaylar ve olgular siirekli olarak birbirleriyle etkilesim ige-
risine girmektedir. Bu etkilesim sosyal, kiiltiirel, siyasal veya ekonomik alanlarda
kendisini gostermektedir. Karabag ve Inal (2013) ilkokul dénemindeki bireylere bu
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kavramlar hakkinda cesitli bilgiler veren ve hayatin iginden kesitler sunarak 6zgiin
yasantilar saglayan derslerin basinda hayat bilgisinin geldigini belirtmektedir. Hayat
bilgisi, cocuklarin dogal ve toplumsal kanitlar yardimiyla ¢evrede olup biten olaylari
anlamasina katkida bulunan ve temelde iyi bir vatandas yetistirmeyi amaglayan bir
derstir (Kabapinar, 2012; Saglam, 2015; Sénmez, 2010). Cocuklar, hayat bilgisi dersi
kapsaminda g¢evresinde meydana gelebilecek olaylara iliskin ¢esitli 6rneklerle kar-
silagmaktadirlar. Bu ders sayesinde ¢ocuklarin ger¢ek hayatta karsilasacaklari farkl
yasam sorunlarina ve bunlarin olasi ¢dziimlerine dair bir 6n bilgi birikimi olmaktadir.

Akyiirek-Tay ve Tay (2009) hayat bilgisi dersinin genel amacinin, bireylerin ige-
risinde yasadig1 toplumsal ¢evreye en iyi sekilde uyum saglamasina yardimci olacak
bilgi, beceri ve tutumlarla donatilmasi oldugunu ifade etmektedir. Bu amacin hedefine
ulasabilmesi; etkili, zengin ve yagantisal bir hayat bilgisi 6gretiminden ge¢mektedir.
Hayat bilgisi 6gretimini gliclendirme, zengin ve yasantisal deneyimler saglayabilmek
icin etkilesimin yiiksek oldugu smif ortamlari olusturulmali, etkilesimi yiikseltecek
ders arag-gere¢ ve 6gretim yontemleri kullanilmalidir. Giizel (2013), 6gretmenlerin
hayat bilgisi derslerini verimli olarak igleyebilmesi ile ders esnasinda kullandiklari
cesitli materyallerin dogrudan iligkili oldugunu 6ne stirmektedir. Giinlimiizde 6gret-
menlerin hayat bilgisi dersinde kullandig1 materyallerin basinda ders kitaplar1 gel-
mektedir.

Ogretmenlerin hayat bilgisi dersinde en ¢ok kullandig1 kaynak olan ders kitapla-
11, 6gretim programlarindaki degerlerin, kazanimlarin ve yetkinliklerin sistematik bir
sekilde dgretilmesinde kullanilan materyallerden birisidir (Erbas ve Baskurt, 2021;
Erol ve Kiroglu, 2012; Giiven ve Ayyayla-Piiskiillii, 2017). Ders kitaplari, 6grenci-
lerin ilgi, ihtiya¢ ve gelisim donemlerinin yani sira 6gretim programlari ve igerikleri
de g6z oniinde bulundurularak nitelikli bir bigimde hazirlanmalidir. Ders kitaplarinin
iceriginin yeteri kadar nitelikli olmamasi, toplum igerisinde benimsenmesi gereken
olumlu degerlerin kazandirilmamasina ve gretimin amacina ulasmamasina sebep
olabilmektedir (Karagdz, 2009).

Kahya (2018), Geng (2018), Celikkaya ve Kiirimliioglu (2018), Aydemir ve
Ozel (2017), Aktan (2012), Aktan ve Padem (2013), Oztiirk ve Ozkan (2018), Gii-
zel-Candan ve Ergen (2014) ve Yasaroglu (2013), hayat bilgisi 6gretim programinda-
ki kazanimlarin ve degerlerin, hayat bilgisi ders kitaplarinda yeteri kadar islenmedi-
gini ve kazanimlarin 6grencilere aktariminda gesitli sorunlar oldugunu belirtmektedir.
Erbas ve Baskurt (2021) da hayat bilgisi 6gretim programindaki bazi degerlerin, hayat
bilgisi ders kitaplarinda hi¢ olmadigina, bazilarinin ise kitaplarda bulunup 6gretim
programinda bulunmadigina dikkat ¢ekmektedir.
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Erol ve Kiroglu (2012) ders kitaplarindaki bazi climlelerin ¢ok uzun oldugunu,
climlelerde fazla sozciikler bulundugunu ve kitaplarda birbirini tekrarlayan bilgilerin
yer aldigimi ifade etmektedir. Ayrica dgrencilerin ders kitaplarini ikinci bir 6gretmen
olarak gordiiklerine ve bu kitaplarda yapilan hatalar fark edemeyip dgretmen miida-
hale etmezse yanlis bilgileri dogru olarak 6grendiklerini de belirtmistir. Bu aragtirma-
lardan yola ¢ikilarak ders kitaplarindaki metinleri ve gorselleri inceleyen arastirmaci-
larin, inceledikleri bazi kitaplari yeterli diizeyde bulmadigi sdylenebilir.

Yildirim (2006) ve Giilener (2010), 6gretmenlerin ders kitaplart disinda mater-
yal kullanmasinin, 6gretimin zenginligini ve kaliciliin1 arttiracagini 6ne siirmektedir.
Aykag (2011) hayat bilgisi dersi i¢in kullanilabilecek materyallerin, yaparak yagaya-
rak 6grenmeye imkan saglamasi gerektigini belirtmektedir. Yani 6grenci, materyale
aktif olarak tepki verebilmeli ve siireci kendisi yapilandirmalidir. Bu baglamda sz
konusu materyalin dramatizasyon, rol yapma, drnek olay, problem ¢dzme, tartisma,
beyin firtinasi, soru-cevap, is birligi ve egitici oyunlar igermesi gerektigi soylenebilir.
Aytekin (2016), resimli ¢cocuk kitaplarini, s6z konusu nitelikleri kendi biinyesinde
barindiran etkili ders materyallerden biri olarak gostermektedir.

Resimli ¢ocuk kitaplari, gorsel ve sdzel dgelerin esit bir sekilde bir arada bulun-
dugu zengin igerikli kitaplardir (Owens ve Nowell, 2001). Resimli ¢ocuk kitaplart,
icerisindeki metinler, karakterler, olaylar, metin dis1 unsurlar, disiplinlerarasi ve me-
tinleraras1 ogeler sayesinde ¢ocuklara kaliteli bir yasant1 sunmaktadir (Ates, 2013;
Oztiirk-Yilmaz, 2019). Bu kitaplarin icerisinde dil ve anlatim agisindan herhangi bir
hata bulunmamasi, gorsel ve metnin uyum igerisinde olmasi ve kitaplarin ¢ocuklarin
diizeylerine uygun olmasi kitaplarin bir baska 6zelligidir (Zengin ve Zengin, 2007).

Hem dil ve anlatim hem de igerik agisindan nitelikli kitaplar olan resimli gocuk
kitaplarinin 6grencilere biligsel ve duyussal pek ¢ok faydasi oldugu bilinmektedir.
Resimli ¢ocuk kitaplari ile gergeklestirilen etkilesimli okumanin, 6grencilerin kelime
hazinesi ve hafiza gelisimlerine (Cetinkaya, Oksiiz ve Oztiirk, 2018), dil ve okurya-
zarlik becerilerine (Ulferts vd., 2019), bilgi edinme ve anlama becerilerine (Mantzi-
copoulos ve Patrick, 2011), toplumsal olaylari algilayabilmelerine (Allen, Allen ve
Sigler, 1993) metinlerarast anlam kurmaya (Cetinkaya, Durmaz ve Sonmez, 2019)
ve evrensel ve kiiltiirel degerleri kazanmalarina (Karatay, 2011) yardimc1 olmakta-
dir. Resimli ¢ocuk kitaplarindan elde edilecek bu faydalarin tamaminin 6grencilere
ulasabilmesi, kitaplarin etkilesimli okuma yontemi kullanilarak okunmasina baglidir
(Aram ve Levin, 2002; Bennett, Weigel ve Martin, 2002; Er, 2016; Griffith, Beach,
Ruan ve Dunn, 2009; Justice ve Pence, 2005; Sawyer, 2009; Silvern, 1985).

Etkilesimli okuma, dinleyicinin kitap okuma faaliyetine aktif olarak katildigi ve
siire¢ igerisinde okuyucu ve dinleyicinin yer degistirdigi bir okuma programidir (Whi-
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tehurst vd., 1988; Trivette ve Dunst, 2007). Etkilesimli okuma siirecinde okuyucu,
metindeki bilinmeyen kelimeleri agiklar, dinleyiciye konusma firsati verir ve metne
dair cesitli sorular sorar (Justice ve Pullen, 2003). Dinleyici metne dair tahminler
ve ¢ikarimlar yaparak siirecin bir pargast olur. Snow-Bryant (2016), Sun (2020) ve
Thomas, Colin ve Leybaert (2020), her egitim kademesinde ve hatta ebeveynlerle
birlikte kullanilabilen etkilesimli okumanin, 6grencilerin akademik basarilarina pek
¢ok yarar1 bulunduguna dikkat ¢cekmektedir

Etkilesimli okuma, ¢ocuklarin kaliteli bir erken ¢ocukluk gegirmesine (Si-
raj-Blatchford vd., 2008), alic1 ve ifade edici dil becerilerinin gelismesine (Anderson,
Anderson ve Shapiro, 2005; Simsek, 2017), yeni ve ilging kelimelerle tanismasina
(Deniz, 2018) ve yaz1 ve sesbilgisel farkindalik kazanmalarina (Justice, Kadevarek,
Bowles ve Grimm, 2005) yardimci olmaktadir. Ayrica ¢ocuklarin kitaplara karst
olumlu tutum gelistirmelerinin (Kush, Watkins ve Brookhart, 2005), akademik basar1
kazanmalarinin (Aksaglioglu ve Yilmaz, 2007), hikdye anlatma becerilerinin (Lever,
2008) ve sorun ¢dzme, cesaret, empati ve sevgi gibi sosyal ve psikolojik becerilerinin
gelismesine de katkida bulunmaktadir (McMonigle, 2012).

Iseri (2010), ders kitaplarindaki gorsellerin, en az metinler kadar kaliteli olmast
gerektigini ifade etmektedir. Ciinkii bu gorseller hem kavramlarin anlagilmasina hem
de ¢ocuklarin zihinsel diinyalarmin gelismesine katki saglamaktadir. Kiigiikahmet
(2016) ve Onal ve Kaya (2006), gorsellerin estetik olmasi, grencide merak uyan-
dirmasi ve dgrencinin diisiinmesini saglamasi gerektigini 6ne siirmektedir. Resimli
cocuk kitaplart igerisindeki resimler, ¢ocuklarin hayal ve duygu diinyalarina hitap
eden profesyonel ¢izimlerdir. Bu resimlerdeki karakterler, etkilesimli okuma sayesin-
de hayat bulmakta ve 6grencilerin ilgisini ¢ekmektedir.

Siniflarinda ders kitabin1 kullanan bazi 6gretmenler, tiim 6grencilerin oturma-
sin1 ve kitaptaki etkinliklere katilmasii beklemektedir. Bu ise 6grencilerin gelisim
Ozelliklerine ters diisen bir tutumdur (Aykag, 2005). Hanbaba ve Bektas (2007), ders
kitaplarindaki iceriklerin oyunla 6gretildigi takdirde 6grencilerin daha basarili olabi-
leceklerini ifade etmektedir. Etkilesimli okuma, resimli ¢ocuk kitaplarindaki metin
veya gorsellerden yola ¢ikilarak egitsel oyunlar oynanmasina olanak tanimaktadir.
Ayrica okuyucu, metindeki veya gorsellerdeki bir olayi, durumu veya diislinceyi dra-
ma, canlandirma, tiyatro vb. gibi etkinliklerle daha kalic1 hale getirebilir.

Ogretmenler, hayat bilgisini dersini islerken ders kitabindaki gorsellerin ve me-
tinlerin 6grenciler tarafindan yorumlanmasini ve tartigilmasini istemektedir. Ozellikle
ilkokul dénemindeki dgrencilerin sinirl sayida kelime hazinesi oldugu ve kendilerini
ifade etme noktasinda eksik olduklar: diistintildiigiinde boyle bir etkinligin 6grenci
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icin zor olacagi sdylenebilir. Ganotice ve digerleri (2017) ve Hargrave ve Senechal
(2000), etkilesimli okumanin ¢ocuklarin kelime hazinesine katki sagladigini, kendi-
lerini ifade etmelerini kolaylastirdigini ve iletisim becerileri kazandirdigini savun-
maktadir. Bu durum, 6grencilerin metinleri ve gorselleri daha iyi yorumlayarak derin
anlamlara ulagmalarinin oniinii agabilir.

Resimli ¢ocuk kitaplari ile yapilan etkilesimli okuma etkinlikleri ¢ocuklarin hem
erken ¢ocukluk donemindeki hem de ¢esitli egitim kademelerindeki okuma ve okur-
yazarlik tutumlarina da olumlu yonde etki etmektedir (Cline ve Edwards, 2017; Gii-
naydin, 2020; Lever ve Senechal, 2011; McDonald, Tissington ve Thomason, 2017;
Ruddell ve Unrau, 1994; Tercanli-Metin ve Gokeay, 2014; Tiirkben, 2017; Yalavag,
2020). Okuma eylemine kars1 olumlu tutuma sahip ¢ocuklarin, akademik basarilarinin
daha yiiksek olacagi bilinmektedir (Ergiil, Sarica ve Akoglu, 2016; Kush, Watkins ve
Brookhart, 2005). Buradan yola ¢ikilarak etkilesimli okumanin, dgrencilerin hayat
bilgisi dersindeki basarilarini arttiracagi da sdylenebilir.

Literatiir incelendiginde hayat bilgisi ders kitaplarinin i¢erik bakimindan yeter-
siz oldugu (Akgan ve Tirkmenoglu, 2022; Aktan, 2012; Aktan ve Padem, 2013; Ay-
demir ve Ozel, 2017; Celikkaya ve Kiiriimliioglu, 2018; Geng, 2018; Giizen-Candan
ve Ergen, 2014; Kahya, 2018) ve hayat bilgisi 6gretim programindaki kazanimlarin ve
degerlerin, hayat bilgisi ders kitaplarinda yeteri kadar islenmedigi ve kazanimlarin 6g-
rencilere aktariminda ¢esitli sorunlar oldugu (Erbas ve Baskurt, 2021; Erol ve Kirog-
lu, 2014; Oztiirk ve Ozkan, 2018; Yasaroglu, 2013) goriilmektedir. Resimli ¢ocuk
kitaplarinin giiglii metin-gorsel iliskisi ve etkilesimli okuma etkinlikleri baglaminda
kullanildiginda birey iizerinde ¢ok yonli gelisim gostermesi géz oniinde bulundu-
ruldugunda derslerde 6gretimsel bir materyal olarak kullanilabilecegi 6ngoriilmiistiir.

Ulusal alanyazinda etkilesimli okuma, resimli gocuk kitaplar1 ve hayat bilgisinin
bir arada ele alindig1 sadece iki ¢alisma bulunmaktadir (Oksiiz, Keskin ve Cetinkaya,
2018; Ugus, Demirbas, Gafa, Yildiz ve S6nmez, 2017). Bunlarin yani sira gesitli yon-
tem, teknik ve kuramlarin hayat bilgisi dersi tutumuna etkisinin incelendigi (Bektas,
2007; Biitiin-Kar, 2021; Ceylan, 2016; Cetin, 2011; Dincer-Cengeloglu, 2005; Giin-
dogan, 2017; Hanbaba, 2011; Hanbaba ve Bektas, 2007; Ira, ira ve Geger, 2019; Kay-
nar, 2020), hayat bilgisi dersi tutumuna dair dlgek gelistirme ¢alismalari (Oker, 2019;
Oker ve Tay, 2020; Sarikaya, Ozgdl ve Yilar, 2017; Zayimoglu-Oztiirk ve Coskun,
2015) ve dgretmen/d6gretmen adaylarinin hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarinin
ele alindig1 (Cetin, 2018; Cetin, 2020; Giindiiz, 2020) arastirmalar bulunmaktadir. S6z
konusu ¢alismalar incelendiginde, resimli gocuk kitaplarimin etkilesimli okuma etkin-
likleri kapsaminda kullanilarak hayat bilgisi dersi ve ¢evre egitimi tutumuna yonelik
ele alindigna iligkin bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Bu aragtirma etkilesimli okuma
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destekli hayat bilgisi 6gretiminin, ilkokul 6grencilerinin hayat bilgisi dersine ve gevre
egitimine olan tutumlarini gelistirmek amaciyla tasarlanmigtir. Bu genel amag dogrul-
tusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir;

1- Etkilesimli okuma yontemi kullanilan A subesindeki 6grencilerin hayat bilgisi
dersi ve ¢evreye yonelik tutumunun On test, son test puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark var midir?

2- Geleneksel okuma yontemi kullanilan B subesindeki 6grencilerin hayat bilgisi
dersi ve ¢evre yonelik tutumunun 6n test, son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark var midir?

3- Yalnizca ders kitaplar1 kullanilan C subesindeki 6grencilerin hayat bilgisi der-
si yonelik tutumunun 6n-test, son test puanlar arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir
fark var midir?

4- Etkilesimli okuma ydntemi kullanilan gruptaki, geleneksel okuma yontemi
kullanilan gruptaki ve yalnizca ders kitaplar: kullanilan gruptaki 6grencilerin hayat
bilgisi dersi ve ¢evreye yonelik tutumunun, son test puanlari arasinda istatistiksel ola-
rak anlamli bir fark var midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Etkilesimli okuma destekli hayat bilgisi 6gretiminin, ilkokul 6grencilerinin hayat
bilgisi dersine ve ¢evre egitimine olan tutumlarina etkisinin incelendigi bu arastirmada
yart deneysel arastirma modeli kullanilmistir. Biiyiikoztiirk (2007) ve Karasar (2005)
deneysel arastirma modellerini, siireci arastirmacinin kontrol ettigi, degiskenler ara-
sindaki neden-sonug iligkilerinin incelendigi ve izlenmek istenen verilerin arastirmaci
tarafindan tiretildigi arastirma modelleri olarak tanimlamaktadir. Yar1 deneysel aras-
tirma modeli ise arastirmada ele alinan tiim degiskenlerin kontrol altina alinamadigi
durumlarda kullanilmaktadir. Bale1 (2001) ve Biiyiikoztiirk (2007) bu arastirma mo-
delindeki katilimcilarin segkisiz atama yoluyla belirlenen deney ve kontrol grubun-
dan olusturulmasi gerektigini ifade etmektedir. Cohen, Manion ve Morrison (2000)
bu deney ve kontrol grubunun rastgele degil, arastirmaci 6lglimleri yoluyla segilmesi
gerektigini belirtmektedir.

Yar1 deneysel modelin temel kullanim amaci, bagimsiz degiskene yapilan mi-
dahalenin bagimli degisken tizerindeki etkisini incelemektir. Bu ama¢ dogrultusunda
asagidaki yar1 deneysel model tablosu hazirlanmaistir.
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Tablo 1

Arastirmada Kullanilan Yar: Deneysel Model

Gruplar Uygulama
Etkilesimli Okuma 6 resimli ¢ocuk kitab1 okuma
Geleneksel Okuma 6 resimli ¢ocuk kitab1 okuma

Ders Kitaplariyla Okuma Hayat bilgisi ders kitab1 ¢aligmalari

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunun belirlenmesinde kolay ulasilabilir durum or-
neklemesi kullanilmistir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi, arastirmacinin yakin
cevresinden katilimer segmeye imkan taniyarak arastirmaya hiz ve pratiklik katan bir
ornekleme yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2005). Bu dogrultuda katilimcilar, aras-
tirmacilardan birinin gérev yaptigi okuldan se¢ilmistir.

Sinif/Sube Kiz Erkek Toplam
3-A 12 10 22
3-B 13 11 24
3-C 14 12 26

Arastirmanin ¢aligma grubunu 2021-2022 egitim-6gretim yili giiz ddnemindeki
Kocaeli ilinin Dilovasi ilgesine bagli bir devlet okulunda A, B ve C subelerinde 6gre-
nim goren 72 {igiincl sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda caligma
grubu &grencilerine Cevre Tutum Olgegi ve Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi uygu-
lanmistir. Verilerin analizi kapsaminda gergeklestirilen ANOVA testi sonucuna gore
guruplar arasinda g¢evreye yonelik tutumlarinin ((F(2, 69)=.086; p>.05)) ve hayat
bilgisi dersine yonelik tutumlarinin ((F(2, 69)=.253; p>.05)) anlamli bir farkliligin
olmadigi goriilmiistiir. Buradan hareketle gruplarin 6n test puanlarin denk oldugu
dogrulanarak A, B ve C subeleri arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur.

Resimli ¢ocuk kitaplarinin etkilesimli okuma etkinlikleri dahilinde okundugu A
subesinde 22 6grenci, resimli ¢ocuk kitaplarimin geleneksel okuma yontemiyle okun-
dugu subede 24 ve yalnizca hayat bilgisi ders kitabinin kullanildig1 C subesinde ise
26 ogrenci bulunmaktadir. Aragtirmacilardan biri mevcut okulda 3-A subesi 0gret-
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meni olarak gorev yapmaktadir ve etkilesimli okuma yontemi alanindaki deneyim
ve tecriibelerinden dolay1 ders kapsaminda yiiriitiilen etkinlikleri kendi sinifinda ger-
ceklestirmistir. Arastirmaci, 3-B sinifinda gergeklestirilecek olan geleneksel okuma
yontemine dair gerekli bilgileri sinif 6gretmenine her hafta aktarmis olup uygulama
siireci boyunca iletisim halinde kalmislardir. Bununla birlikte arastirmaci, 3-C sinifi
Ogretmenine, ilgili grenme alani ve kazanimlarin 6gretimi boyunca derslerini her za-
manki gibi yliriitmesi gerektigini, aragtirmay1 manipiile edecek herhangi bir uygulama
veya yontemden kacginmasi gerektigini belirtmistir.

Arastirmanin Materyalleri

Arastirma kapsaminda kullanilan resimli ¢ocuk kitaplari, ticlincti sinif hayat bil-
gisi dersi 6gretim programindaki altinci iinite olan “Dogada Hayat” iinitesinin ka-
zanimlar1 g6z Onilinde bulundurularak seg¢ilmistir. Arastirmacilar her kazanima hitap
eden en az ii¢ resimli ¢ocuk kitab1 belirlemistir. Sonrasinda ¢ocuk edebiyati ve hayat
bilgisi alaninda uzman kisilerin goriisleri dogrultusunda her kazanim igin bir kitap
secilmistir. Goriislerine bagvurulan uzmanlarin ii¢ii, ticlincii sinif seviyesinde gorev
yapmakta olan smif 6gretmeni, ikisi hayat bilgisi ve etkilesimli okuma ydntemine
yonelik mevcut ¢alismalart bulunan doktora dgrencisi ve ikisi akademisyen olmak
tizere toplam 6 kisidir. Uzman goriislerinin tamamui kitaplarin kullanilabilecegine y6-
neliktir. Her kazanim i¢in belirlenen 3 kitabin arasindan kullanilmasi i¢in uzmanlarin
onerdigi kitaplar secilmistir. S6z konusu kitaplar ve kazanimlar agagidaki tabloda yer
almaktadir.

Tablo 2

Dogada Hayat Unitesinin Kazammlar: ve Resimli Cocuk Kitaplar:

Kazanimlar Resimli Cocuk Kitaplari ve Yazarlari
HB. 3.6.1. Insan yasami agisindan bitki ve Fare ile Dag / Antonio Gramsci
hayvanlarin 6nemini kavrar.
HB. 3.6.2. Meyve ve sebzelerin yetisme kosul- Finn ile Bahgedeki Dostlar1 / Rachel
larin arastirir. Lawson

HB. 3.6.3. Dogadan yararlanarak yonleri bulur. Doga ile Dogada Gezinti / Aysen Oy

HB. 3.6.4. insanlarin dogal unsurlar iizerindeki Uykusuz Koala / Kiibra Nur Ozkegeci
etkisine yakin ¢evresinden ornekler verir.

HB. 3.6.5. Doga ve c¢evreyi koruma konusunda Diinyamiz1 Seviyorum / Todd Parr
sorumluluk alir.

HB. 3.6.6. Geri doniisiimiin kendisine ve yasa- Deniz’in Sifir Atik Kitab1 / Sima Ozkan
dig1 ¢evreye olan katkisina 6rnekler verir
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Veri Toplama Araci

Arastirmanin katilimcilarint belirlemek ve deneysel miidahalenin ardindan ha-
yat bilgisi dersi ve gevreye yonelik tutumlarini karsilastirabilmek amactyla, Demir’in
(2016)’ gelistirdigi Cevre Tutum Olgegi ve Oker’in (2019)” hazirladig1 Hayat Bilgisi
Dersi Tutum Olgegi kullamlmistir.

Cevre Tutum Olgegi

Bu aragtirmada katilimcilarin ¢evreye dair tutumlarimi belirleyebilmek amaciyla
Demir (2016) tarafindan gelistirilen Cevre Tutum Olgegi kullanilmustir. Olgek, olum-
lu ¢evresel davranislar, ¢evresel bilgi ve farkindalik ve olumsuz ¢evresel davranislar
olmak tizere toplamda 3 alt faktdrden olusmaktadir. Olumlu ¢evresel davranislarda
27, cevresel bilgi ve farkindalikta 10 ve olumsuz ¢evresel davranislarda 6 madde bu-
lunmaktadir. Olgek 3’lii likert tipinde hazirlanmis olup katiliyorum, kismen katili-
yorum ve katilmryorum yanitlarindan olusmaktadir. Olgegin Ki-kare (x2) /df degeri
2,47 olarak belirlendigi ve Ki-kare (x?) /df <3 oldugu i¢in mitkemmel uyuma sahip
oldugunu soylemek miimkiindiir (Simsek, 2007). Ayrica dlgegin Cronbach Alpha kat
sayisi alt dlgekler icin 071-0.94 arasinda, 6lgegin tiimii i¢in 0.93 olarak belirlenmistir.
Biiyiikoztiirk (2004) Cronbach Alpha kat say1 degeri 0.70’in lizerinde olan dlgeklerin
yeteri kadar glivenilir olduklarini ifade etmektedir.

Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olcegi

Arastirma kapsaminda katilimeilarin hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarini
saptayabilmek i¢in Oker’in (2019)’ gelistirmis oldugu ilkokul 2. ve 3. sinif 6grencile-
rine yonelik Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi kullanilmustir. Bu &lgek cinsiyet, sinif,
anne-baba egitim durumu ve anne-baba mesleklerini talep eden demografik bilgilerle
baslamaktadir. Katiliyorum, Kismen katiliyorum ve katilmiyorum olarak siralanan
3’li likert tipinde hazirlanmis olan 6lgekte 16 madde bulunmaktadir. Yapilan t-tes-
ti sonuglarina gore her bir madde p<0.05 oldugundan 6l¢cek maddelerinin dl¢iilmek
istenen ozelligi dlctiigiinii sdylenebilir. Olcegin geneline iliskin Cronbach Alpha i¢
tutarhik katsayis1 0.81 olarak hesaplanmistir. Bu say1 dlgegin yeterli bir giivenirlik
seviyesinde oldugunu gosterir niteliktedir (Yurtkoru, Cinko ve Durmus, 2013; Seger,
2013). Olgegin test tekrar test sonuglarina bakildiginda ise t degerinin -.88 ve anlam-
lilik degerinin .37 oldugu goriilmiistiir. Buradan yola ¢ikarak 6lcegin test tekrar test
sonuglarinin giivenilir oldugu sdylenebilir..

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin veri toplama siireci uygulamaya hazirlik ve uygulama siireci olmak
uizere iki bagliktan olugmaktadir.
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Uygulamaya Hazirhk

Hazirlik siirecinde arastirmada kullanilacak 6l¢gme araglarmin belirlenmesi, ka-
zanimlara uygun resimli ¢ocuk kitaplarinin segilmesi, kitaplara yonelik etkilesim-
li okuma planlarinin hazirlanmasi, ¢alisma grubunun belirlenmesi ve gruplar arasi
denklik diizeylerinin hesaplanmasi islemleri gergeklestirilmistir.

Oncelikle mevcut alanyazin taranarak hayat bilgisi dersi ve cevreye yonelik tu-
tum &lgekleri incelenmistir. Inceleme sonucunda ilkokul seviyesine uygun oldugu
diisiiniilen Demir’in (2016) gelistirdigi Cevre Tutum Olgegi ve Oker’in (2019) hazir-
ladig1 Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi arastirma siirecinde kullanilabilecegi belir-
lenmistir. Olgekler kullanilmas igin e-posta araciligiyla kullanim izni mektubu gon-
derilmistir. Olgek sahibi arastirmacilari ilgili izinleri vermesiyle birlikte aragtirmanin
veri toplama araglar1 belirlenmistir. Ardindan hayat bilgisi dersi 6gretim programinda
yer alan Dogada Hayat {initesinin kazanimlar1 incelenmistir. Dogada Hayat iinitesinde
6 adet kazanimin mevcut oldugu goriilmiistiir. Bu kazanimlar,

1. “HB. 3.6.1. Insan yasanu acisindan bitki ve hayvanlarin énemini kavrar.
2. HB. 3.6.2. Meyve ve sebzelerin yetisme kosullarini arastirir.
3. HB. 3.6.3. Dogadan yararlanarak yonleri bulur.

4. HB. 3.6.4. Insanlarin dogal unsurlar iizerindeki etkisine yakin ¢evresinden
ornekler verir.

5. HB. 3.6.5. Doga ve ¢evreyi koruma konusunda sorumluluk alir.

6. HB. 3.6.6. Geri doniisiimiin kendisine ve yasadig1 ¢evreye olan katkisina or-
nekler verir.”

seklindedir (Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programu, 2018, 5.27). Kazanimlar incelene-
rek arastirmacilar tarafindan kazanimlarin iglenmesinde arag olarak kullanilabilecek
resimli ¢ocuk kitaplari belirlenmistir. Belirlenen kitaplar temin edilerek uzman goriis-
lerine yonlendirilmistir. Uzmanlarin kitaplarin ilgili kazanimi yansittigi gorislerini
sunmasiyla birlikte arastirmada kullanilacak kitaplar belirlenmistir. Kitaplarin belir-
lenerek kitaplara yonelik etkilesimli okuma planlari hazirlanmigtir. Hazirlanan plan-
lar kitap se¢iminde goriis bildiren uzmanlara gonderilerek tekrar uzman goriislerine
basvurulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda yapilan diizeltmelerle birlikte aras-
tirmada kullamlacak etkilesimli okuma planlari son halini almistir. Olgme araglari ve
aragtirma materyallerinin tamamlanmasinin ardindan ¢alisma grubunun belirlenmesi
islemine gecilmistir. Bir devlet okulunda yer alan 3. sinif seviyesindeki A, B ve C
subelerinde 6grenim géren toplam 72 dgrenciye Cevre Tutum Olgegi ve Hayat Bilgisi
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Dersi Tutum Olgegi uygulanmstir. Verilerin analizi neticesinde ii¢ subenin denk ol-
dugu sonucuna ulagilmistir. Gruplarin denk oldugu goriilerek arastirmanin uygulama
siirecine gecilmistir.

Uygulama Siireci

Arastirmanin birinci grubunda resimli ¢ocuk kitaplariyla etkilesimli okuma ¢a-
lismalart, ikinei grubunda resimli ¢ocuk kitaplariyla geleneksel okuma ¢alismalari ve
i¢iincli grubunda ders kitabi caligmalari gergeklestirilmistir. Uygulamalar tim gruplar
icin es zamanli baslamis ve ziimre 6gretmenler kurulu tarafindan belirlenen yillik
planlar dogrultusunda gergeklestirilmistir. Siire¢ boyunca tiim subelerde uygulamalar1
sube sinif 6gretmeni ger¢eklestirmistir. Aragtirmanin birinci haftasinda tim gruplarda
HB. 3.6.1. ve HB. 3.6.2. kazanimlar1 islenmistir. ikinci hafta HB. 3.6.3. ve HB. 3.6.4.,
dordiinci hafta HB. 3.6.5. ve son olarak besinci hafta HB. 3.6.6. kazanimina yonelik
uygulamalar gerceklestirilmistir.

Etkilesimli okuma grubunda resimli ¢ocuk kitaplar1 daha 6nceden hazirlanan
planlar (Ek 1.) dogrultusunda okunmustur. Geleneksel okuma grubunda resimli ¢o-
cuk kitaplar1 etkilesimde bulunulmadan yalnizca siire¢ sonunda degerlendirilmeler
gerceklestirilerek okunmustur. Ders kitabt grubunda ise yalnizca ders kitabinda yer
alan metinler ve bu metinlere yonelik mevcut etkinliklerden yararlanilmistir.

Uygulama siirecinin tamamlanmasiyla birlikte son test iglemi uygulanarak aras-
tirmanin verileri elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmanin On test sonuglarina bagli olarak olusturulan deney ve kontrol grubu
katilimcilar, Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi ve Cevre Tutum Olgegi kullanila-
rak belirlenmistir. Deneysel miidahalenin ardindan da katilimcilardan son test verileri
toplanmis ve bu veriler on test ile karsilastirilarak incelenmistir. Katilimcilardan elde
edilen verilerin incelenmesinde, SPSS 22 paket programindaki istatistiksel analizler
kullanilmistir. Verilerin normallik varsayimlart incelendiginde tiim verilerin normal-
lik varsayimini sagladigi goriilmiistiir. Bu baglamda verilerin analizinde tek yonli
ANOVA testi ve iligkili drneklem T-testinden yararlanilmistir.

Etik Kurul izni: Bu ¢alisma icin Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Arastirma ve Yayin Etik Kurulu’ndan 31.08.2022/06-14 tarih ve sayili etik izni alin-
mistir.
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Bulgular

Arastirmanin verilerinden elde edilen bulgular bu béliimde agiklanmistir. Grup-
larin 6n test denklik durumlari, arastirmanin alt problemlerine yonelik bulgular yan-
sitilmustar. {1k olarak gruplarin denklik durumlarma yénelik istatistiksel analizlere yer
verilmistir;

Gruplarin Uygulama Oncesi Denklik Durumlarina Yoénelik Bulgular
Tablo 3

Gruplarin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutumlarinin On Test Puanlarimn Tek Yénlii
ANOVA Testi Sonuglart

n X sS

Etkilesimli okuma 22 2.32 0.34

Geleneksel okuma 24 2.49 0.34

Ders kitaplari 26 2.37 0.36

Varyansin Kaynagi Kareler Toplam Sd Kareler F P
Ortalamasi

Gruplar Arast 345 2 172 1.403 253

Grup i¢i 8.480 69 123

Toplam 8.825 71

Tablo 3 incelendiginde etkilesimli okuma grubunun 6n test puan ortalamasinin
2.32, performans temelli okuma grubunun 2.49 ve ders kitaplar1 grubunun 2.37 oldu-
gu goriilmektedir. ANOVA testi sonucuna gore gruplar arasi istatistiki anlamlilik pua-
n1 kontrol edildiginde (F(2, 69)=.253; p>.05), gruplar arasinda anlamli bir farkliligin
olmadigi goriilmektedir. Bu baglamda diisiintildiigiinde gruplarin 6n test puanlarinin
denk oldugu soylenilebilir.
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Tablo 4

Gruplarin Cevreye Yonelik Tutumlarinin On Test Puanlarimn Tek Yonlii ANOVA Testi
Sonuglart

n X s

Etkilesimli okuma 22 2.37 0.30

Geleneksel okuma 24 2.54 0.17

Ders kitaplari 26 2.48 0.27

Varyansin Kaynag Kareler Toplami Sd Kareler F P

Ortalamasi

Gruplar Arast 337 2 .168 2.543 .086
Grup i¢i 4.572 69 .066

Toplam 4.909 71

Tablo 4’e bakildiginda etkilesimli okuma grubunun 6n test puan ortalamasinin
2.37, performans temelli okuma grubunun 2.54 ve ders kitaplart grubunun 2.48 ol-
dugu goriilmektedir. ANOVA testi sonucuna gore gruplar arasi istatistiki anlamlilik
puani kontrol edildiginde (F(2, 69)=.086; p>.05), gruplar arasinda anlaml1 bir farkli-
ligin olmadigr goriilmektedir. Bu anlamlilik degerine gore gruplarin denk oldugunu

soylemek miimkiindiir.

Uygulama Etkilesimli Okuma Yéntemi Kullanilan Gruptaki Katihmeilarin On
Test, Son Test Puanlarina Yonelik Bulgular

Tablo 5

Etkilesimli Okuma Yontemi Kullanilan Gruptaki Katilimcilarin On Test, Son Test Pu-
anlarimn Iliskili Orneklem T-Testi Ile Karsilastirilmasi

Hayat bilgisi dersine n X s sd t p
yonelik tutum

On test 22 2.32 .06 21 -5.23 .000*
Son test 22 2.66

Cevreye yonelik

tutum

On test 22 2.37 .06 21 -4.298 .000*
Son test 22 2.64

Tablo 5°te etkilesimli okuma grubundaki katilimcilarin hayat bilgisi dersine ve
¢evreye yonelik tutumlarinin iligkili 6rneklem T-Testi sonuglart yer almaktadir. Tab-
lo incelendiginde analiz sonucunda hayat bilgisi dersine yonelik tutum puanlarinin

3096



MILLI EGITIM e Cilt: 52 o Giiz/2023 e Say:: 240, (3083-3112)

(T(21)=-5.23, p<.05) anlaml1 bir sekilde farklilastig1 goriismektedir. Katilimcilarin
On test ve son testteki puan ortalamalarina bakildiginda on test 2.32, son test puan
ortalamalarinin 2.66 oldugu gortilmektedir. Bu baglamda anlamlilik degerinin son test
puanlari lehine oldugu sdylenebilir.

Cevreye yonelik tutum puanlarinin analiz sonuglarina bakildiginda benzer sekil-
de (T(21)=-4.298, p<.05) anlaml1 bir farklilasmanin yasandig1 goriilmektedir. On test
ve son test puanlarinin aritmetik ortalamasinda on test 2.37 ve son test 2.64 sonucla-
rinin varligi, anlamlilik degerinin son test puanlari lehine oldugunu isaret etmektedir.

Uygulama Sonrasi Performans Temelli Okuma Yoéntemi Kullanilan Gruptaki
Katihmeilarin On Test, Son Test Puanlarina Yonelik Bulgular

Tablo 6

Performans Temelli Okuma Yéntemi Kullanilan Gruptaki Katilimcilarin On Test, Son
Test Puanlarimin Iliskili Orneklem T-Testi Ile Karsilastirilmasi

Hayat bilgisi dersine n X s sd t p
yonelik tutum

On test 24 2.49 34 23 -.037 971
Son test 24 2.48 23

Cevreye yonelik

tutum

On test 24 2.54 23 23 -.799 433
Son test 24 2.58 23

Tabloda 6’da performans temelli okuma yontemi kullanilan gruptaki katilimei-
larin hayat bilgisi dersine ve ¢evreye yonelik tutumlarmin iliskili 6rneklem T-Testi
sonuglaria yer verilmistir. Analiz sonucuna bakildiginda hayat bilgisi tutum (T(23)=
-.037, p> .05) ve ¢evreye yonelik tutum (T(23)=-.799, p> .05) 6n test ve son test pu-
anlar1 arasinda anlamli bir farkliligin yasanmadigi bulgusuna ulagilmaktadir.
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Uygulama Sonras1 Ders Kitaplarimin Kullamldigi Gruptaki Kattimeilarin On
Test, Son Test Puanlarina Yonelik Bulgular

Tablo 7

Ders Kitaplarimn Kullamldigi Gruptaki Katilimcilarin On Test, Son Test Puanlarinin
Lliskili Orneklem T-Testi ile Karsilastirilmast

Hayat bilgisi dersine n X sS s t P
yonelik tutum

On test 26 2.37 28 25 -214 .832
Son test 26 2.38 25

Cevreye yonelik

tutum

On test 26 2.48 23 25 -.135 .893
Son test 26 2.47 25

Tabloda 7’ye bakildiginda performans temelli okuma yontemi kullanilan grupta-
ki katilimcilarin hayat bilgisi dersine ve ¢evreye yonelik tutumlarmin iliskili 6rneklem
T-Testi sonuglar1 goriilmektedir. Analiz sonucunda hayat bilgisi tutum (T(23)=-.214
p> .05) ve ¢evreye yonelik tutum (T(25)= -.135 p> .05) 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir farkliligin yagsanmadigini sdylemek miimkiindiir.

Uygulama Sonrasi Tiim Gruplarin Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasina Yo-
nelik Bulgular

Tablo 8

Gruplarin Hayat Bilgisi Dersine Yonelik Tutumlarinin Son Test Puanlarinin Tek Yon-
lti ANOVA Testi Sonuclart

n X s
Etkilesimli okuma 22 2.66 0.24
Performans temelli 24 2.48 0.33
okuma
Ders kitaplari 26 2.38 0.34
Varyansin Kareler Sd Kareler F P Anlamhlik
Kaynag Toplam Ortalamasi
Gruplar Arasi 914 2 457 4.622  .013* 1-3*
Grup i¢i 6.824 69 .099
Toplam 7.739 71
p<.05*

3098



MILLI EGITIM e Cilt: 52 o Giiz/2023 e Say:: 240, (3083-3112)

Tablo 8 de gruplarin hayat bilgisi dersine yonelik tutumlarinin son test puanlari-
nin tek yonlii ANOVA testi sonuclart yer almaktadir. Tablo incelendiginde etkilesimli
okuma grubunun 6n test puan ortalamasimnin 2.66, performans temelli okuma grubu-
nun 2.48 ve ders kitaplar1 grubunun 2.38 oldugu goriilmektedir. ANOVA testi sonu-
cuna gore gruplar arasi istatistiki anlamlilik puani kontrol edildiginde (F(2, 69)=.253;
p<.05), gruplar arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir. Bu baglamda
yapilan Scheffe Post Hoc testi sonucunda anlamli farklilasmanin etkilesimli okuma
ve ders kitaplar1 arasinda yagandigi bulgularina ulastlmistir.

Tablo 9

Gruplarin Cevreye Yonelik Tutumlarinin Son Test Puanlarinin Tek Yonlii ANOVA Tes-
ti Sonuglar

n X s

Etkilesimli okuma 22 2.64 0.16

Performans Temeli 24 2.58 0.28

okuma

Ders kitaplari 26 2.47 0.33

Varyansin Kaynagi Kareler Sd Kareler F P
Toplami Ortalamasi

Gruplar Arast .345 2 173 2.220 116

Grup igi 5.368 69 .078

Toplam 5.713 71

Tablo 9’a bakildiginda etkilesimli okuma grubunun 6n test puan ortalamasinin
2.64, performans temelli okuma grubunun 2.58 ve ders kitaplar1 grubunun 2.47 ol-
dugu goriilmektedir. ANOVA testi sonucuna gore gruplar arasi istatistiki anlamlilik
puani kontrol edildiginde (F(2, 69)=.086; p>.05), gruplar arasinda anlaml bir farkli-
ligin olmadigr goriilmektedir. Bu anlamlilik degerine gére gruplarin denk oldugunu
ifade edilebilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmanin sonuglarinda etkilesimli okuma destekli hayat bilgisi derslerinin,
geleneksel yontemlerle yapilan okumalar ve ders kitaplarinin kullanilmasina goére
daha etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirma sonucunda etkilesimli okuma ydnte-
miyle iglenen hayat bilgisi derslerinin 6grencilerin hem ¢evreye hem de hayat bilgisi
dersine yonelik tutumlarini gelistirdigi goriiliirken; geleneksel okuma ve ders kitab1
kullanilan grupta anlamli bir degisimin yasanmadig1 sonucuna ulasiimistir. Buradan
yola ¢ikilarak etkilesimli okumanin hayat bilgisi derslerinde kullanilabilecek etkili bir
yontem oldugu soylenebilir.
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Hayat bilgisi dersinde 6gretmenlerin kullandiklari yontem ve teknikleri incele-
yen Aykag (2011), Turan (2012) ve Yasavur (2013), anlatim, alti sapkali diisiinme
teknigi, konusma halkasi, grup ¢aligmasi, beyin firtinasi, tartisma, canlandirma, so-
ru-cevap, gorsel okuma ve problem ¢dzme gibi yontem ve tekniklerin dgretmenler
tarafindan siklikla kullanildig1 sonucuna ulagsmustir. Ayrica 6gretmenler, kullandiklar
bu yontem ve teknikler sayesinde derslerin daha aktif ve verimli gectigini de ifade
etmislerdir. Etkilesimli okuma y6ntemi ile okunan resimli ¢ocuk kitaplarinda da bir-
¢ok yontem ve teknik bir arada kullanilmaktadir. Resimli ¢ocuk kitabina, 6grencile-
rin seviyesine veya ortamin uygunluguna bagl olarak bir kitap igerisinde ¢ok zengin
ogretimler yapilabilir. Bu agidan mevcut arastirmanin Aykac (2011) ve Yasavur’un
(2013) arastirmasini destekledigi sdylenebilir.

Utkiir, Kabapiar ve Onder (2016), &rnek olay yonteminin hayat bilgisi dersinde
kullanilmasina yonelik dgretmenlere bir egitim vermis ve yontemin etkililigine dair
geri doniisler almistir. Ornek olay yontemi sayesinde, sorduklari sorularin hem nice-
liginin hem de niteligini arttigini belirten 6gretmenler bu yontemin hayat bilgisi der-
sine kullanilmasinin gerekliliginden bahsetmiglerdir. Etkilesimli okuma yontemi ile
okunan resimli gocuk kitaplarinda da 6grencilere giinliik yasam sorunlarina ¢oziimler
iiretmeleri beklenebilir. Bu durum resimli ¢ocuk kitabinda dogrudan gegen olay ilis-
kili olabilecegi gibi dolayli bir problemi de igerebilir. Bu sayede 6grenciler kargilag-
malart muhtemel olaylar {izerine diisiinme, elestirme ve sorgulama imkan1 bulabilir.

Etkilesimli okuma yontemi kullanilarak 6grencilerin derslere yonelik degerlen-
dirmeleri de yapilabilir. Cetinkaya ve digerleri (2022), ¢esitli masallar tizerinden olus-
turduklart etkilesimli okuma planlarinda canlandirma, soru-cevap, drama, 6rnek olay,
tartisma vb. gibi etkinliklerle 6grencileri degerlendirmislerdir. Benzer olarak Gom-
leksiz, Yildirim ve Yetkiner (2011) de hayat bilgisi dersinde dgretmenlerin drama,
gosteri, 6z-akran degerlendirmesi, soru-cevap ve tartigma gibi alternatif degerlendir-
melerden faydalandiklarini belirtmiglerdir. Mevcut arastirmada kullanilan etkilesimli
okuma yontemi ile de 6grencilerin hayat bilgisi dersine ve ¢evreye yonelik deger-
lendirmeleri yapilmistir. Buradan yola ¢ikilarak etkilesimli okumanin hayat bilgisi
dersinde bir degerlendirme araci olarak da kullanilabilecegi yorumu yapilabilir.

Arastirma kapsaminda, etkilesimli okumanin &grencilerin ¢evreye yonelik tu-
tumlarina olan etkisi de incelenmis ve etkilesimli okumanin ¢evre tutumunu olumlu
yonde gelistirdigi sonucuna ulagilmistir. Kiigiik (2017) ve Celikler, Aksan ve Yenika-
layc1 (2017) gevre egitiminin, ge¢misten gliniimiize 6nemli bir unsur olarak karsimiz-
da durdugunu ve bu egitimin ne kadar degerli oldugunu savunmaktadir. insanin cev-
resel bilincinin artmast, ¢evre bilinci kazanmasi ve ¢evreye yonelik olumlu bir tutum
gelistirmesi, kendi deger yargilarinin ve diisiince bi¢iminin gelismesiyle yakindan
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iliskilidir (Dikicigil ve Giilersoy, 2020; Giilersoy, 2019; Pruneau vd., 2009). insan-
larin gevreye yonelik tutumlarini ve bilinglerini gelistirmede hangi egitim araglarina
bagvurulmasi gerektigi konusu bazi aragtirmacilar tarafindan tartisilmistir (Chawla,
1992; Colakoglu, 2010). Mevcut arastirmanin sonuglarina bakildiginda etkilesimli
okumanin ¢evre tutumunu gelistirmede dnemli bir rol {istlendigi sdylenebilir.

2018 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda (MEB, 2018) yer alan cevre egi-
timine iliskin kazanimlara bakildiginda en fazla kazanim saatinin ilkokul kademesin-
de (82) bulundugu goriilmektedir. Aym sekilde Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Prog-
rami’nda da sadece 4. sinifta 20 saat ¢cevre kazanimi bulunurken, 5, 6 ve 7. Siniflarda
bu say1 20’nin altindadir. Bu durum, 6grencilere ¢evre egitimi kazandirilmasi igin
ilkokul déneminin ne kadar kritik bir donem oldugunu gostermektedir. Bu dénem-
de kazanilan ¢evre egitimi, 6grencilerin sonraki egitim kademelerine de etki edecek
ve hayatlarinda ¢evrenin dnemini anlamalarini saglayacaktir. Siniflarinda etkilesim-
li okuma yontemini kullanan dgretmenlerin, 6grencileri bu kazanimlara ulagtirmada
daha etkili bir yol izlemis olacagi savunulabilir. Ayrica bu 6grencilerin etkilesimli
okuma baglaminda kullanilan resimli ¢ocuk kitaplar sayesinde de ders kitaplarina
gore daha zengin bir yasantiya sahip olacaklari ifade edilebilir.

Ogrencileri yeni durumlarla ve farkli olaylarla karsilasmak, ¢evre tutumlarini
etkileyebilecek ve degistirebilecek 6nemli bir adimdir (Sakalli-Ugurlu, 2018). ilko-
kul, 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarini, olgunlasmalarini ve duyarliliklarini ge-
listiren temel bir egitim kademesidir (Atasoy, 2019; Celikler, Aksan ve Yenikalayct,
2019). Ozellikle 7-8 yaslarma denk gelen bu kademe, dgrencilerin yeni semalarla
karsilagip bunlart daha kolay kavrayabilecekleri bir yas donemidir. Cocuklarin doga
ile uyum igerisinde yasamay1 anlamamasi ve buna yonelik somut adimlar atmamasi
cevre, insan, bitki ve hayvanlar i¢in de olduk¢a dnemli olup ¢evre saghigini etkileyen
bir durumdur (Miser, 2010; Ocal ve Ding, 2018). Bu arastirmada etkilesimli oku-
ma yontemi 4. Siniftaki 6grencilerin katilimiyla uygulanmis ve dgrencilerin ¢evre
tutumlarinin gelistigi goriilmustiir. Etkilesimli okuma diger ilkokul kademelerinde de
uygulanarak 6grencilerin daha kiigiik yaslarda olumlu bir ¢evre tutumu kazanmalarina
yardimci olabilir. Ciinkii kiiglik yastaki 6grenciler, biiyliklerle kiyaslandiginda dogaya
kars1 daha duyarli olma ve ¢evrelerini temiz tutma egilimindedir (Bogner ve Wilhelm,
1996; Ozsoy, 2012; Ozsoy ve Ahi, 2014; Peker ve Ceylan, 2020).

Doga yiiriiyiisler, kamp kurma, ¢evre gezileri ve g¢evreyle etkilesime girmeye
imkan tantyan her tiirlii etkinlik, 6grencilerin ¢evreye karst duyarliliklarini ve tutum-
larin1 etkilemektedir (Oweini ve Houri, 20006). Ayrica okullarda gerceklestirilen gevre
tiyatrolari, ¢evre egitimleri, bilgi yarismalar1 veya ¢evresel projeler de dgrencilerin
¢evre tutumu etkileyen unsurlar arasindadir (Ertiirk, 2017). Biitiin bu etkinlikleri uy-
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gulayacak 6gretmenlerin hem donanimli olmasi hem de maddi ve manevi imkanlari
tasimasi gerekmektedir. Bu durum okul, 6gretmenler, 6grenciler ve veliler agisindan
cesitli sorunlara yol acabilir. Bunun yerine 6gretmenler resimli cocuk kitaplarini etki-
lesimli okuma ydntemi ile okuyarak 6grencilerin bazi ¢cevresel olaylart deneyimleme-
lerini saglayabilir. Kosker (2013), Kurt Gokgeli (2015), Yoleri (2012) ve Binici’nin
(2007) de ifade ettigi gibi ¢evre egitimi erken yaslarda baglamalidir. Etkilegimli oku-
ma sayesinde 6gretmenler, 6grencilerin yaslarina uygun kitabi segerek onlar1 diizey-
lerine gore ¢evre egitimini isleyebilir. Genellikle sinif ortamlarinda kullanilan etkile-
simli okuma yontemi sayesinde hem hayat bilgisi dersleri verimli islenmis olur hem
de ortaya cikabilecek pek ¢ok sorunun Sniine gegilebilir.

Oneriler

1. Bu arastirmada hayat bilgisi dersi igerisindeki ¢evre farkindaligina yonelik

kazanimlari iceren resimli cocuk kitaplari kullanilmistir. Resimli ¢ocuk kitap-
lar1 igerisinde matematik, fen bilimleri ve sosyal bilgiler gibi diger derslere
yonelik konu ve temalar da islenmektedir. Farkli arastirmacilar bu dersler
Ozelinde kitaplar secerek arastirmalar yiiriitebilir.

2. Mevcut aragtirma hayat bilgisi dersi, 3. Stnif 6grencileri ve 6 kazanim ele ali-

narak 5 haftada tamamlanmigtir. Resimli ¢ocuk kitaplari ile gergeklestirilecek
baska arastirmalarda segilecek ders, sinif diizeyi, kazanim sayisi ve uygulama
stiresi degistirilebilir.

. Aragtirmanin sonuglari, etkilesimli okuma destekli hayat bilgisi derslerinin,

ogrencilerin derse ve ¢evreyle olan tutumlarini gelistirdigini ortaya koymus-
tur. Siif 6gretmenleri bu aragtirmanin sonuclar: bagli kalip hayat bilgisi ders-
lerinde resimli ¢ocuk kitaplarini ve etkilesimli okuma ydntemini kullanabilir.

Bu arastirmada etkilesimli okuma ve resimli ¢ocuk kitaplar1 kullanilmistir.
Etkilesimli okuma ve resimli cocuk kitaplarinin kullanimina iligkin ulusal ve
uluslararasi pek ¢ok kaynaga ulasmak miimkiindiir. Buradan yola ¢ikarak,
arastirmay1 inceleyen velilerin, evlerinde etkilesimli okuma ydntemini ve re-
simli ¢cocuk kitaplarini kullanmasinin 6nem arz ettigi sdylenebilir.
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