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Bu arastirma, sinif dgretmeni adaylarina disiplinler arasi bir yaklagimla ilkokul programinda yer alan derslerin
kazanimlarini bir tema etrafinda birbirleriyle nasil iliskilendirebileceklerine ve bir projenin nasil yapabilecegine dair deneyim
yasamalar1 diisiincesiyle yapilmistir. Ayrica, ¢alismada ele alinan proje ile mezun olduklarinda farkli bolgelerde ¢alisma
hayatina baglayacak olan Ogretmen adaylarinin kiiltiirler arasi iletisim ve etkilesim becerilerini geligtirmelerine katki
saglayacagl disiiniilmektedir. Bu amagla &grencilere “Gorsel Kiiltiiriin Giicii” ana temas: altinda bireysel projeler
hazirlatilmigtir. Caligmanin amaci “Gorsel Kiiltiiriin Giicii” temasi lizerine yaptirilan proje ¢aligmasina yonelik sinif 6gretmeni
adaylarinin goriislerini ortaya koymaktir. Arastirma nitel aragtirma yaklasimiyla ele aliman bir durum g¢aligsmast niteligi
tagimaktadir. Calisma 2014-2015 Egitim-6gretim yil1 giiz donemi boyunca Ankara Gazi Egitim Fakdiltesi, Temel Egitim — Simif
Egitimi A.B.D. 3.smifina devam eden 87 dgrenci ile gerceklestirilmistir. Caligma 3.smifta “Matematik Ogretimi 1I” dersinde
hafta igi birer ders (50°) ve hafta sonlar1 giin boyunca ¢alisarak 14 hafta devam etmistir. Calisma sonunda proje tiriinleri ayni
fakiiltede gergeklestirilen uluslararasi bir sempozyum siiresince (21-23 Ekim 2015) Gazi Konser Salonunda sergilenmistir.
Proje siirecinin degerlendirilmesi amaciyla 6grencilere sekiz sorudan olusan agik uglu goriis formu uygulanmigtir. Formlarda
belirtilen goriisler nitel arastirma yaklasimina gore ele alinnus ve igerik analizine tabi tutulmustur. Ogrenci goriislerine gore
proje siireci degerlendirildiginde, 6grencilerin projeye yonelik daha ¢ok olumlu diigiinceler i¢inde olduklari séylenebilir.
Ogrenciler, proje ile kendi ve farkh kiiltiirleri arastirma, tanima ve bilgi edinme firsatlar1 bulduklarmi belirtmislerdir. Ayrica
proje ile tasarim yapma firsatlar1 bulmuslardir. Ogrenciler siirecte; zaman, icerik, tasarim ve disiplinlerarasi iliskilendirme
konularinda farkli nedenlerden kaynakli sorunlar yagadiklarini belirtmislerdir.

Anahtar Sizciikler: Ogretmen egitimi, kiiltiirleraras: iletisim, disiplinleraras1 yaklasim, proje tabanl 6grenme

Abstract

This study has been conducted to help prospective class teachers with an interdisciplinary approach to gain experience in how
to relate the achievements of primary school curriculum around a theme and how to perform a project. The students were asked
to perform individual project studies under the main theme of “Power of Visual Culture”. The purpose of the study is to reveal
the opinions of the prospective class teachers with regards to the project based on the theme of “Power of Visual Arts”. The
study is qualified as a case study with qualitative research approach. The study was conducted with 87 students attending. The
study took place in “Teaching Mathematics II” class for one class a week (50”) and full days at weekends for 14 weeks. With
the purpose of assessing the project process the students have been given an open ended opinion form consisting of eight
questions. The opinions expressed in the forms have been considered in accordance with qualitative research approach and
subjected to a content analysis. When assessing the project process, it can be said that students have positive opinions towards
the project. Students have said that during this process they experienced many difficulties related to time, content, design and
interdisciplinary engagement due to different reasons.

*Bu makalenin genig 6zeti “An interdisciplinary Project study of intercultural communication. Art & Design
Education in Times of Change. INSEARegional Conference. (22-24 September), Vienna” sozlii bildiri olarak
sunulmustur.
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Giris

Bireyler dogumdan itibaren ¢evreleriyle
etkilesimde bulunurken; i¢inde yasadiklari ortami
her tiirlii nesneyi, olusumu, goriis agilarina gore
algilar ve yorumlarlar. Bu siliregte nesne-gevre ve
kendileri arasinda olusan iligkilerin anlamin
¢ozmeye caligirlar (Miilayim, 1994). Ayrica okullar
toplum/toplumlarin kiiltiiriin aktarilmasinda 6nemli
rol oynar. Kiltir kavrami Taylor’'un (1871)
taniminda oldugu gibi biitiinciil bakis agisiyla ele
alindiginda, bir toplumun iiyesi olarak, insanoglunun
ogrendigi (kazandig1) bilgi, sanat, gelenek-gorenek
ve benzeri yetenek, beceri ve aligkanliklari icine alan
karmasik bir biitiindiir (Aktaran: Giiveng, 1979:102).
Kiltir ayni zamanda Ogrenilmis, saklanmis ve
Ogretilen; egitimle yeni kusaklara aktarilan bir
muhtevadir (Giiveng, 1979:103). Kiiltiirel degerler
o6nemli konulardir, okullarin entegre pargasi olmak
durumundadir ve bu gercevede okullar c¢aligma
alanlarinda 6nemli yer tutar. Egitim programlari
yoluyla bireylere bir yandan hem yasadigi toplum
hem de diger toplumlarin kiiltirel degerlerini
kazandirmak hedeflenirken diger yandan yetisen
bireylerin kendi toplumunun degerlerine ve evrensel
degerlere katki sunmalar1 beklenir (Kaya ve Aydin,

2014).

Egitim sisteminde genellikle disiplinlerin
“ders”lere boliiniiyor olmasi, sonra da bu derslerin
birbirinden bagimsiz iinitelere ayrilmasi, konularin
ayrt ve bagimsiz olduguna dair tehlikeli bir
yanilsama olusmasina neden olmaktadir (Jacobs,
1989). Oysa Jacobs (1989), klasiklerin ve kiiltiiriin
temelleriyle ilgili alanlarin (sanat, tarih vb.) bir
kusaktan sonraki kusaga aktarilmasimin &nemli
oldugunu vurgulamaktadir. Kiiltiirel dgeleri yalmzca
dil gretiminde basit pasajlarla vermek yerine, tarih,
sanat, degerler, bilimin rolii vb. acilarindan
disiplinleraras1 bir yaklasimla ele almak olasidir.
[Ikdgretim diizeyindeki dgrenciler diisiiniildiigiinde,
gelisimleri igin her bir dgretim programi alaninin
6nemli oldugu agiktir. Ayrica ilkogretim diizeyinde
cocuklar dogal &grenme ortamlarinda konu
alanlarii birbirinden ayirarak 6grenmezler. Bu
yetigkinler tarafindan belirlenmis bir durumdur.
Cocuklarin dogal ogrenmeleri ilging bir konu
alamyla ortaya ¢ikmaya daha egilimlidir. Ornegin
bir resim yapmak, kale yapmak, bir kum masasi icat
etmek, kisin yagan karla oynamak vb. Bu agidan ele
alindiginda konularin “tema”tik bir yaklasimla ele
alinmas1 yararl olabilir (Krong, 1995).

Bu diisiincelerden hareketle c¢alisma g

temel {izerine oturtulmustur.

Kiiltiirleraras Iletisim

N\

> Proje Tabanh (")grenme

Disiplinlerarasi Yaklasim

Yontemi

Sekil 1. Caligmada ele alinan boyutlar

Kiiltiirlerarasi Iletisim ve Gorsel Kiiltiir
Kiiltiirlerarasi iletisim; ayni kiiltiire sahip

olmayan bireylerin bir anlamlar kiimesini karsiliklt
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olarak iletmeye ¢aligma siireci olarak tanimlanabilir
(Ustiin, 2011). Bireylerin farkl1 inang, deger, duygu,

diistince ve davramig, yasayis bicimlerine sahip
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olduklart goriilmektedir. Bu farkliliklar
kiiltiirlerarast iletisim siirecinin yasanmasint daha
zor ve karmagik hale getirmektedir. Bennet’e (1998)
gore  kiiltlirleraras1  iletisim;  ortak  kiiltiirel
deneyimleri paylasmayan bireylerin birbirlerini nasil
anladiklar1 sorusunu cevaplamaya c¢aligmaktadir.
Kiiresel bir koy haline gelen giiniimiiz diinyasinda
bu soru ile herkes kars1 karsiya kalmaktadir (Akt.:
Ustiin, 2011) .

Farkli toplum ve cografyalar arasinda
kiiltiirlerarast iletisimden sz edilirken, ayni toplum
ve cografyanin ortak dil ve inanci, gelenek ve
gorenekleri paylasan farkli katmanlarinda yer alan
insanlar1 arasinda da kiiltiirlerarasi iletisimden sz
edilebilir. Gerek ayni toplumun gerekse farkli
toplumlarin kiiltiirel iletisim halinde olmalar1 bazi
ortak paydalarda bulugmalarimin gerekliligi de
ortaya cikarmaktadir. Farkli toplumlar arasinda
kiiltiirel ve toplumsal iletisimin saglanmasinda
miizikten, resme, tiyatrodan sinemaya kadar sanatin
her bir dali bireylerin ve toplumlarin birbirlerini
anlamalarii saglayan en 6nemli iletisim aracidir.
Ciinkii insanoglunun yasadigi ¢evre ile etkilesiminde
olusturdugu kiiltiirel varliklar, c¢esitli bilim ve
sanatlara konu teskil eder (Giiveng, 1979). Kiiltiiriin
bir tanimu da opera, bale, edebiyat, sanat, tiyatro gibi
seckinlik isareti olarak ele alinmaktadir (Tekinalp,
2005). Bunlardan Castells’in de (2001:4, ifade ettigi
gibi, sanat “her zaman, farkl iilkelerden ve
kiiltiirlerden insanlarn, farkly cinsler, farkli sosyal,
etnik ya da gii¢ gruplart arasinda koprii kurar.”
(Akt.: Mercin ve Alakus, 2007). Bu anlamda sanatin,
renk, dil, din, irk ayrimi1 yapmadan, tiim diinyanin
paylastig1 evrensel bir arag, yani ortak bir gorsel
dilin olugmasini sagladigi sdylenebilir (Mercin ve
Alakus, 2007). Sanat kiiltiirlerarast iletisim
stirecinde Onemli bir iletisim aract olarak “gdrsel
kiltiir, ¢ok kiilttirliiliik ve disiplinlerarast sanat”

kavramlarini i¢inde barindirmaktadir. Kirisoglu’nun
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(2005)

olsun yaratma eylemi anlatilmak isteneni izleyiciye

ifade ettigi gibi hangi sanat formu olursa

iletmeyi hedefler. “Oyle ise sanat egitimi cocuga ve
gence sanat aracthigi ile iletisim kurma olanagi
verir.”. Cocugun simgeler, gostergeler ve mecazlar
araciligl ile kurdugu bu iletisim bagi iiretici ve
tiiketici olarak ¢ok 6nemlidir. Gerek bu kavramlarin
yasanmas1 gerekse egitim kurumlarinda bireylerin
yetismesinde bir ara¢ olarak egitim-Ggretim araci
olarak  kullanilmast  6nemli  goriilmektedir.
Giliniimiizde gorsel sanatlar egitimini dogrudan ya da
dolaylt en c¢ok etkileyen yaklasimlardan biri de
“Gorsel Kiiltiir” diir. Gorsel kiiltiir kavrami ¢ok

genis anlama sahip olsa da ¢alismada sanat egitimi

alaninda  kiiltiirel modlar1  olusturan  gorsel
elemanlar1 ve onun sekillendirdigi  yapiy1
kapsamaktadir. Gorsel  kiiltir, farkli  gorsel

manifestolar ve kiiltiir deneyimlerini sunar (Aykut,
2013). kiiltiir
Aykut'un (2013)

Caligmada gorsel kavrami bu
cergevede ele alinmig olup,
belirttigi gibi, kalici sekilde goriintiiler yoluyla
etkilenen insan deneyiminin kiiltiirel bir durumu;
gorebilmek igin resmettikleri durumlar ifade
etmektedir. Bu agidan gorsel kiiltiir, yalmzca bir
goriintii kavramint degil ayn1 zamanda belirli bir
cagda ya da zamanda, ayni anda her yerdeki
goriintiiyli ya da tarihsel gostergelerle goriintiiniin
oynadig1 rollerle ilgilidir (Aykut, 2013).
Giliniimiizde kiiltirel baglama yonelen
egitim caligmalar1 gorsel kiiltiirle temellenen sanat
egitim programlarma, igerik ve ¢ok disiplinli
stratejilere odaklanir (Aykut, 2013). Cagin getirisi
olarak “gdrsel sanatlarin sinirlar salt bigimsel olarak
erimekle kalmamus; toplumsal, kiiltiirel, politik ve
ekonomik baglam iginde konular1 ve kapsamlar1 da
genislemistir. Cok kiiltiirliiliik, disiplinlerarasi sanat
egitimi, endiistri sonrasi

gorsel Kkiiltiir egitimi

gelismeleri yasayan Batili toplumlarda ortaya

cikmigtir. Sonrasinda gelismekte olan ve az gelismis



Aslantas & Tertemiz

Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2016, Cilt 14, Say: 1, 41-68

ilkeler farkli sekillerde bu

etkilenmislerdir (Kirisoglu, 2009).

yaklagimlardan

Disiplinlerarast Y aklasim
Disiplinleraras1  yaklasim,  disiplin
temelli programin eksikliklerini ve uzmanlasmanin
yarattigi bazi olumsuz sonuglarin arastirilarak
giderilmesini, egitim programlarinin esnek olmasini,
birbiriyle baglantili konu alanlarinin birlestirilmesini
ve temalara dayali tinitelere Onem verilmesini
kapsayan alternatif bir yaklasimdir (Giir, 2003).
Disiplinlerararst ¢alismalarin pek c¢ok avantaji
vardir. Ornegin ¢alismada da ele alman
biitiinlestirilmis program modeli farkli disiplinlerin
(Gorsel Sanatlar, Dil, Matematik, Sosyal Bilgiler,
Resim vb.) birbirleriyle iliskilendirilmesini saglar.
Programlarin  biitiinlestirilmesi, hedefler arasi
gegislerin ayrintilt bir sekilde yapilmasi ve segilmesi
konusunda esneklik saglar. Boyle bir calismada
ihmal edilen beceriler ve ayri tutulan disiplinler ise
kosulur. Yaraticiligr tesvik eder. Cocuklara ilging
gelecek, onlari 6grenmeye giidiilleyecek konular
gergevesinde programlarin biitiinlestirilmesi
dgrenmeyi daha dogal ve etkili kilar. Icerik cocuklar
i¢in daha anlamli ve gekici olur. Cocuklara bagimsiz
ya da ortaklasa arastirma yapma firsatlart verir
(Aslantas, 2012; Demir, 2008; Krong 1995; Miller,
1996).

Proje Tabanli Ogrenme

Proje tabanli 6grenme, bireysel ya da
kiiciik gruplar araciligryla dogal kosullar altinda
yasama benzeyen bir yaklasimla problemlerin
¢Oziimiinii amacglayan bir 6grenme yaklagimidir
(Korkmaz ve Kaptan, 2001). Ogrenci merkezli ve
stire¢ temelli bir yaklasim olan, proje tabanli
6grenmenin derslerde uygulanmasi {izerine yapilan
arastirmalar ve egitimcilerin belirttikleri goriislerde;
proje tabanli 6grenmenin problem ¢ézme, diisiinme
becerileri ve  problem

¢ozme  stratejilerini

gelistirdigi, yaratici, 6grenme ve gercek iirlinler
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ortaya koymada (model, rapor, sunu, uygulama vb.)
etkili oldugu (Aslantas, 2008; Blumenfeld vd.,1991;
Coskun, 2004; Dede ve Yaman, 2003; Holm, 2011;
Kaldi, Filippatou ve Govaris, 2011; Korkmaz, 2002;
2006; Ozden vd.., 2009;
Saracaloglu vd., 2006; Vatansever Bayraktar, 2015),

Ozdemir ve Ubuz,

ogretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerine olumlu
yonde katkida bulundugu (Ozer ve Ozkan, 2012) ve
Ogretmen adaylarimin proje tabanli &grenmeyi
geleneksel dgretime gore daha olumlu gordiikleri ve
daha ¢ok c¢ok tercih edecekleri (Aykut, 2013;
Tertemiz, 2012) belirtilmektedir. Ayrica proje
calismalari ile 6grenciler, grupla ¢alisma ve sosyal
beceriler, etkilesim, igbirligi, sorumluluk, sosyal ve
demokratik davranig bigimlerini uygulama, elestirel
bakabilme, karar verme (Blumenfeld vd.,1991; Dede
ve Yaman, 2003; Demirhan,2002; Erdem ve
Akkoyunlu, 2002; Kaldi, Filippatou ve Govaris,
,2011; Korkmaz, 2002; Saracaloglu vd., 2006;
Tertemiz, 2012; Thomas, 2000), zaman1 planlama
ve yonetme (Bell, 2010) gibi becerileri de kazanirlar.

Ulkemizde 2005 yilindan sonra ilkdgretim
degisikliklerde

programlarinda yapilan

yapilandirmaci  yaklasim benimsenmistir. Tim
derslerin 6gretim programlarimin gelistirilmesinde
temel alinan yaklagimlardaki degisim, fakiiltelerin
Ogretmen adaylarina verecekleri “Cocuklara nasil
Ogretecegiz?” konusundaki anlayislarini da biiytik
oranda etkilemistir. Ayrica kiiresellesen diinyada
yasanan hizli degisim, iilkeler arasinda 6grenci ve
egitimci degisim programlarinin artmast farkli
kiiltirlerden gelen 6grenci ve egitimcilerin ayni
egitim ortamlarinda etkinlik gostermeleri ile kiiltiirel
farkliliklara ~ duyarli ve saygili  bireylerin
yetistirilmesi yoniinde 6nemlidir.

Disiplinlerarasi ¢alismalarda sanat icerikli
temalarin  kullamimi ile sik  karsilagilir.  Aymi
zamanda Kkiiltlirleraras1 yapilan c¢aligmalarda da

sanatin tiim alanlar1 énemli yer tutar. Eylem olarak
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sanat insanin bireysel algilama, yorumlama ve
ortaya koyabilme yoOniinde olusan birikimleriyle
baglantili bir enerji olusumudur (Miilayim, 1994).
Sanat, insanlar arasi iletisimin kurulmasinda gegerli
ve evrensel bir arag ve iletisimin zorunlu bir
parcasidir. Yazidan dnce kesfedilen ¢izgi ve bu yolla
ilk insanlarin iletisim kurma ¢abalar1 bu diislincenin
onemli bir gostergesidir. Disiplinlerarasi yaklagim
benimsenerek yapilan kiiltiirlerarasi iletisim konulu
caligmalarda “Gorsel Sanatlar” onemli yer tutar.
Gorsel sanatlar egitimi kisiligin, bireysel ve
toplumsal boyutunun olusmasi ile estetik-duyarlilik
yoni gelismis, yaratict ve sorgulayan, elestirel
diistinen bireylerin topluma kazandirilmasinda
O6nemi yadsinamayacak bir alanidir. Bireyde estetik
ve sanatsal kayginin  ortaya  ¢ikarilmasi,
yonlendirilmesi ve yasam bi¢imi haline getirilmesi
ancak uygun zaman ve ortamda verilen sanat egitimi
ile miimkiindiir. Bu egitim farkli iki hedefi igerir.
Birincisi sanatci yetistirmek iizere verilen sanat
egitimi ikincisi ise; diinyaya farkli perspektiflerden
bakabilen evrensel boyutta diislinebilen insan
yetistirmeye yonelik sanat egitimidir. Ancak kisinin
kendisini taniyabilmesi yeti ve beklentilerini bilmesi
sanat egitimine paralel diger egitim alanlarinin
uygulanmasi ile miimkiindiir (Ering, 1994). Gorsel
sanatlar  egitimi  genel egitimden  kopuk
diistiniilemez. Egitim bireyin kisiliginin geligmesine
yonelik bir biitiin ise bu biitiin i¢inde gorsel sanatlar
egitimi de kisiligin sanatsal, estetik ve duyarlilik
yoniiniin gelismesinde ve bireyin yasam bigimi
halini almasinda egitimin 6nemli bir parcasidir.
Cocuga verilen gorsel sanatlar egitimi, pratige dayali
yapilan  sanatsal

hedeflemek degil,

calismalarin  olusturulmasint
kisiliginin tim boyutlarmin
gelismesine yonelik ¢ocuga verilen temel egitimin
bir pargasidir (Erzen, 1990).

Bu c¢alisma, yukarida s6z edilen {i¢ sag

ayagim olusturan gorsel kiiltiir, disiplinlerarasi
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yaklagim ve proje tabanl dgrenme gergevesinde ele
alimmis olup, cikis noktasi, Ggretmen yetistiren
fakiilte lisans diizeyi programlarinda yer alan
“Ulusal ve uluslararas: kiiltiirel etkilegimin roliinii
kavrar “, “Sanat ve kiiltiirel etkinliklerin onemine
inanarak, etkinliklere goniillii  olarak katilir”
ogrenme ¢iktilarimin gergeklestirilmesine yoneliktir.
Bu c¢ergevede smif Ogretmeni adaylariyla
disiplinleraras1 yaklagim benimsenerek bir proje
caligsmasi tasarlanmustir.

Amacg

Bu calismanin yapilma gerekgesi; siif
Ogretmeni adaylarinin, egitimleri siirecinde ve
meslek hayatlari boyunca kiiltiirel farkliliklar:

dikkate alan disiplinlerarast programlar, projeler,

etkinlikler ~ ve  6grenme-ogretme  ortamlari
tasarlayabilmeleri, bu yolla farkli kiiltiirleri
tanimalari, kiltiirel etkilesimin Onemini
kavramalar1, farkli kiiltiirlere deger vermeleri,
kiiltiirlerarast ~ farkliliklara ~ duyarli  olmalarn

diistincesiyle disiplinleraras bir yaklagimla “Gorsel

Kiltirin  Giici” temasi ¢ergevesinde bireysel
projelerle 6zgiin tirinler ortaya koymalaridir. Bu
amagla eldeki calismada yapilan proje siirecinin
Ogrenci  goriiglerine  gore  degerlendirilmesi
amaglanmigstir.

Yontem

Caligmada arastirmanin temel amacina

yonelik olarak 6gretmen adaylari bireysel projeler

hazirlamiglardir.  Bu  dogrultuda  gretmen
adaylarmin  ortaya koydugu 06zgin {iriinler
degerlendirilmis, siireg gbzlenmis ve proje

calismasinin 6gretmen adaylarinin proje siirecine
yonelik goriisleri ortaya konmaya g¢alisilmistir. Bu
yoniiyle aragtirma nitel arastirma yaklagimiyla ele
alinan bir durum c¢aligmas: niteligindedir. Durum

CEINT3

calismalarinda “ne”, “nigin” ve “nasil” sorularina

cevap aranir (Yildirnm ve Simsek, 2000). Durum
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calismasi, bir olaya iligkin agiklamalar1 gelistirmek
ve degerlendirmek i¢in de kullanilir (Biiyiikoztiirk,
Kili¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016).

Calismada, proje siirecine yonelik Ogretmen
adaylarinin goriislerinin “ne” oldugu “nicin” bdyle
diisindiikleri ya da “nasil” olmasi gerektigi

konularinda goriisleri ortaya konmaya ¢aligilmustir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubu, 2014-2015
egitim-0gretim yili bahar doneminde Ankara’da
Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi [lkogretim

Boliimii Simif Ogretmenligi Anabilim Dalinda 3.

siifa devam eden 87 Ogretmen adaymdan
olusmaktadir.
Proje Siireci

Projenin baglangi¢ asamasinda Banks’in
(2013) ¢okkiiltiirlii bir egitim programi gelistirmek
ve uygulamak i¢in belirttigi asamalar dikkate
almmugtir. Anahtar kavramin (temanin) se¢ilmesinde
(Banks, 2013), asagidaki sorular dikkate alinmigtir.
Gecgerlik: Alinan tema farkli disiplinlerle temsil
edebilecek mi?
Onemlilik: Giiniimiiz diinyasinin énemli pargalarmi
ve insan davraniglarinin 6nemli boyutlarini agikliyor
mu?
Uzun siireli olma: Hala devam eden bir 6neme sahip
mi?
Denge: Ogrencilerin hem genislemesine hem de
derinlemesine diisiinmelerine izin veriyor mu?
Etnik ve kiiltiirel anlamhilik: Ogrencilerin Tiirkiye
tilkelerindeki  kiiltiirel

ve dinyanin  diger

motif/desenleri daha iyi anlamalarina ve aym
zamanda farkl kiltiirleri daha iyi anlamalarina
yardimet1 oluyor mu?

Ayrica, Taba ve arkadaglarinin (Banks,
2014), cokkiiltiirlii bir egitim programi hazirlarken
program i¢in belirlenmesini istedigi anahtar kavram
(tema) “Gorsel Kiiltiiriin Glicii” olarak alinmustir.

Anahtar Kelime: Kiiltiirlerararsi iletigim
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Anahtar ya da  Diizenleyici  Genelleme:
Kiiltiirlerarasi iletisim toplumsal ve bireyseldir.
Orta Diizey Genelleme: Kiiltiirleraras: iletigim
bireysel ve toplumsal 6neme sahiptir.
Alt Diizey Genellemeler: ilkokul diizeyinde; Sosyal
Bilgiler, Matematik, Hayat Bilgisi, Gorsel Sanatlar
Egitimi, Tiirkc¢e dersleri programlarindaki beceriler
ve deger egitimi dikkate almarak ilgili kazanimlar
tema etrafinda biitiinlestirilebilir.

Calisma Siiresi

Caligma 2014-2015 Egitim-6gretim yili
bahar doneminde 14 hafta boyunca her hafta igi bir
saati (50°) ve hafta sonlar1 Cumartesi ya da Pazar
giinleri giin boyunca devam etmistir. Bu sekilde
calisgma dort ay boyunca devam etmigtir. Ek
calismalarda 6grencilere tasarimlarda kullanacaklart
(pastel, sulu boya, guaj, kara kalem gibi) tekniklerle
ilgili egitim verilmistir. Projenin baslangicinda
ogrencilerle goriisme sirasinda ve daha sonra
calisma basladiginda 6grencilerin sanat egitimi dersi
almalarina ragmen tekniklerde zayif olduklart ve bu
proje i¢in yeterli olmayacaklar1 egitimciler
tarafindan fark edilmistir. Haftanin belli bir giiniinde
ayrica sadece teknik egitime yonelik dersler

verilmistir.  Derslerin  devaminda  dgrencilerin
cogunun ¢ok ¢abuk ilerledigi goriilmiistiir.

Izlenen asamalar

Proje planlarinin olusturulmast: Caligmaya
baslamadan Once c¢alismanin amaci ve Onemi
tizerinde durulmustur. Calismanin yapilabilmesi i¢in
goniilliiligin esas oldugu vurgulanmis, konunun
tartigilarak tim 6grencilerle bireysel projeler olarak
yapilmasi kararlastirilmistir.

Tema kapsaminda dncelikle kiiltiir, kiilttirel
farklilik, kiiltiirel duyarlik gibi kavramlarin ilkokul
ogretim programlarindaki yeri ve ilgili kazanimlar
arastirilmistir. Ele alinan temanin daha ¢ok Sosyal
Bilgiler ve Hayat Bilgisi 6gretim programlarinda yer
iligkili

aldigr tespit edilmistir. Ana tema ile
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olabilecek ya da biitlinlestirilebilecek diger
disiplinlerin (daha ¢ok Gorsel Sanatlar, Matematik,
Tiirkge) derslerinin 6gretim programlarinda ilgili
kazanimlar1 belirlenmistir. Farkli toplumlara ait

sanatsal veya kiiltlirel iriin (mimari eser, desen,

motif vb)  konularma uygun  kazanimlar
belirlenmistir. ~ Ogrenciler, bu  kazammlar
Matematik

programlarin giris kisminda verilen becerilerle nasil
iliskilendireceklerini arastirmislardir. Tema olarak
Gorsel Sanatlar Dersi merkeze alinarak Matematik,
Tiirkge, Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi, derslerinde
yer alan ilgili kazanim ve beceriler disiplinlerarasi

yaklasima gore Sema 2’de iliskilendirilmistir.

<
<
“'\

Gorsel Sanatlar Egitimi

v

'

Hayat Bilgisi

Sosyal Bilgiler

Sema 2. Calismada ele alinan disiplinlerin iligkilendirilmesi

Konuyu ve alt konulari belirleme: Projenin ve
projede ele alinan konunun &nemi, proje siireci ve
yapilacaklar ile ilgili 6grenciler bilgilendirilmis,
calisma takvimi verilmig, Ornek ¢alismalar
gosterilmis ve tema kapsaminda arastirma yapilmasi

istenmistir.
Uygulama

a) Ogretmen adaylar arastirdiklar1 kendi kiiltiirleri
ile farkli kiiltiirlere ait arastirma sonuglarimi sinif

ortaminda  sunular  yoluyla  tartigsmiglardir.

Arasgtirmalarini  kiiltiirel {irinlerin o toplumda

tagidigt anlam ve kiiltiirlerarast benzerlik ve

farkliklar1 dikkate alarak gergeklestirmislerdir. Sinif
ortaminda arastirdiklar1 kendi kiiltiirlerinden ve
farkll kiltiirlerden ornekler sunulmustur.
Sonrasinda, her iki topluma ait kiiltiirel tiriinlerden
esinlenerek, sectikleri kiiltiirel motif, desen ya da
Oge derslerin kazanimlar1 dikkate alinarak, ozellikle
matematik derslerinde ‘“‘simetri, rotasyon, yon ve
kazanimlari 50x70 cm

konum” gergevesinde
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boyutunda resim kagitlarina orijinal tasarimlarini
olusturabilecekleri {izerinde durulmustur.

b) Bu konuda arastirma sonuglari ile segtikleri
kiiltiirel 6ge veya sanat eserinin sec¢ilme sebepleri,
nasil bir siire¢ takip edecekleri gibi konular
tartisilmustir.

¢) Bireysel proje ¢alismasi kapsaminda kazanimlar,
tizerinde ¢alisacaklari kiiltiirel {iriin ya da sanat eseri
belirlenmis ve ilgili kazanimlar iligkilendirilmistir.
d) Ogrenciler ne vyapacaklarma karar vermis
tasarimlarini olusturmaya baslamislar ve sectikleri
kiiltiirel triiniin farkli derslerle iliskilendirilmesi
disiplinlerarasi yaklasim benimsenerek yapilmistir.
e) Daha sonraki asamada uygulama baglamstir.
Uygulama Gorsel Sanatlar Egitimi, program
gelistirme ve 6gretim, matematik egitimi alaninda,
disiplinleraras1 yaklasimda deneyime sahip dgretim
elemanlarinin  danismanlik  ve  rehberliginde
yapilmustir.

f) Ogrencilerin arastirma ve tasarim siiregleri her

asamada gorsel 6gelerle birlikte sinifta sunulmustur.
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Sunular sirasinda egitimciler ile 6gretmen adaylari
arasinda tartigma yoluyla calismalari, kullandiklar
yontem ve teknikler, kullanilan malzeme vb.
konularinda farkli goriis ve oneriler paylasilmistir.

g) Arastirmalarin bitiminde hazirladiklar1 bireysel
proje  dosyalarim1  ve bilgisayar ortaminda
hazirladiklart sunuyu arkadaslartyla paylagmiglardir.
sergiye hale

21-23 Ekim 2016 tarihlerinde Gazi

Ayrica hazir getirilen dgrenci
tasarimlari
Universitesi Egitim Fakiiltesi Konser Salonunda

“Pedagogical Action for a European Dimension in

Ornek 1:

Educator’s Induction Approaches — PAEDEIA”
sempozyumu boyunca sergilenmistir.

h) Proje degerlendirmesi, &grencilerin ortaya
koyduklar1 iiriinler ve proje ile ilgili goriislerinin
ortaya konmasiyla gerceklestirilmistir.

Siire¢ sonunda 6grencilerin ana tema dogrultusunda
ele aldiklart kiiltiirel 6ge, desen ya da motiflerin
alindig kiiltiirdeki anlami, disiplinler ve becerilerle
iligkilendirilmesini gdsteren akis semalari ile ortaya

koyduklar1 tasarim drneklerinden birkag¢1 agagidaki

gibidir.

« SANAT VE GEOMETRI

—

T

iliskilendirilen Disiplinler ve Ogrenme Alanlan /
Disciplines Associated and Fields of Learning

GORSEL SANATLAR DERSI/ VISUAL ARTS

o  Gorsel iletisim ve Bigi irme / Visual C

and Formalization

e Kiiltiirel Miras / Cultural Heritage
e Sanat Elegtirisi ve Estetik /Art Criticism and Aesthetics

BiLiSiM TEKNOLOJILERi DERSi/ INFORMATION TECHNOLOGY

e Bilisim Teknolojilerinin Kullanimi / Usage of Information
Technology

o Biligim Teknolojilerinde ileri Uygulamalar / Advenced
Applications in Information Technology

SOSYAL BiLGILER DERSI/SOCIAL STUDIES

Birey ve Toplum / Individual and Society

Kiiltiir ve Miras / Culture and Heritage

insanlar, Yerler ve Gevreler / People,Places and Environment
Bilim, Teknoloji ve Toplum / Science, Technology and Society
Kiiresel Baglantilar / Global Contact

MATEMATIK DERSi/MATHS

e Geometri / Geometry
e Olgme / Quantification

TURKCE DERSi/TURKISH

e Gorsel Okuma / Visual
Reading

e Gorsel Sunu / Visual
Presentation
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iliskilendirilen Beceri ve Degerler
] ART AND GEOMETRY \ s ve Degerler /
Attainments and Merits Associated
~
SANT’IVO ALLA SAPIENZA
Sant’Ivo alla Sapienza kilisesi, mimar BECERILER / ATTAINMENTS
Francesco Borromini tarafindan Roma’da
Elestirel diisii b isi / Attail t of critical
insa edilmis, Barok mimarisinin bir . ?5 |.re lisinme becerisi / Attainment of critica
thinking
saheseridir. e Yaratici diisiinme becerisi / Attainment of creative
Sant’Ivo, kubbesinde kaynastiriimis thinking
killerden dol izdir. Kubbe. ii e iletisim becerisi / Attainment of communication
sekillerden dolayt essizdir. Xubbe, ug agist e Arastirma becerisi / Attainment of survey
kesik bir iicgen, ticgenin li¢ ¢izgisi arasina e Problem ¢dzme becerisi / Attainment of problem
yerlestirilmis yarim daireler gibi farkli solving
e Karar verme becerisi / Attainment of decision
sekillerden tasarlanmistir. Motifler de making
kilisenin kubbesindeki bu geometrik e Bilgi teknolojilerini kullanma becerisi / Attainment
sekillerden elde edilmistir. Ulkemizde de of using information technology
e Zaman ve kronolojiyi algilama becerisi /
Camii ve tezhip Attainment of perceiving time and chronology
4 e Degisim ve siirekliligi algilama becerisi /
Attainment of perceiving change and continuity
Sant’Ivo alla Sapienza is a Roman Catholic
. . . DEGERLER / MERITS
Church which was built by the architect s . &
Francesco Borromini and is a masterpiece of \ 7 ) \ e Bans/Peace
¥ | - .
Roman Broque architecture. Sant’Ivo is \ A% *  Bilimseliik/
/ Scientification
unique because of the shapes incorporated N 2) (& e Caliskanlik /
into the rotunda. The rotunda of Sant’Ivo is == = Industriousness
. . . . 8 A 7 e Duyarllik
contrived of distinch shapes, a triangle with < varty /
X Sensitivity
its three angles cut as If bitten off, and semi- » - o Estetik / Aesthetics
circles located in between the triangle’s A Hosgdrii / Tolerance
th i Moti d h 2 = ¥ e Saygi/ Respect
ree lines. Motifs are made up from the e Sevgi/Love
geometrical shapes in the dome. In our
country it is seen that similar shapes were Nurbanu SEREN
used in the dome of Sultanahmet Mosque Sinif Egitimi Bélimii
-l
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Sema 1. Ogrenci Akis Semast |

Ogrenci Calismas1 50x70 cm Resim Kagidi Bilgisayar Tasarimi ve Miirekkep

Ornek 2:

e

iliskilendirilen Disiplinler ve Ogrenme
Alanlari/ DisciplinesAssociatedandFields of
Learning *

Kasimpati Deseni

Chrysanthemum Figure ‘

TURKCE / TURKISH:

«  Gorsel Okuma / Visual Reading
e Gorsel Sunu / Visual Presentation

MATEMATIK/MATHEMATIC:

e Simetri / Symmetry

«  Oriintii /Pattern

«  Dénme{Déndiirme) /Rotation(Turning)

o« Y irme), i sion)

SOSYAL BILGILER /SOCIAL SCIENCES:

e Birey ve Toplum / IndividualandSociety

e Kiiltiir ve Miras / CultureandHeritage

« insanlar, Yerler ve Gevreler/ People, Placesand Environment
e Kiiltiirel Baglantilar / Global Contact

GORSEL SANATLAR/VISUAL ARTS:

«  Gorsel iletisim ve Bigimlendirme / Visual
CommunicationandFormalization

e Kiiltiir ve Miras / CultureandHeritage

e Sanat Elestirisi ve Estetik / Art CriticismandAesthetics

Kasimpati Japonya’nin milli gicegidir. 16 yaprakli
altin kasimpati Japon imparatorunun armasi ve
en yiiksek onur nisaninin da simgesidir. Desenin
bulundugu porselen imparatorun ailesine &zel
olarak yapilmgtir.

Kasimpati 4. Yuzyilda Japonya'va Cin’den
gelmistir. Cin’de Soylu Dortli’den (erik cigegi,
orkide, bambu, kasimpati) biri sayilir. Uzun émar

ve bilgeligin simgesi olarak kabul edilir. Cigek
hakkinda birgok efsane vardir.

Kasimpati 17.yy sonlarinda  Hollandalilar
aracilhgiyla Avrupa'ya gelmistir. Yunanca’da ‘altin

cicek’ gelen Chry h adini
almasina ragmen Bati kiiltirlerinde ‘son’ ile
bagdastinlmistir. Yas ginlerinin ¢icegi olarak
kabul edilir.

Chrysanthemum is national flower of Japan. 16
leafyg old chrysanthemum is armass of the Japan
emperor and it is symbol of the highest honors.
This chrysanthemum patterned porcelain is made
special for Emperor’s family.

Chrysanthemum came to Japan from China 4th
century. It considered one of The Four Noble
(plumblossom, orchid, bamboo,
chrysanthemum). Itis symbol accepted long life
and wisdom. There are many legends about
flowers.

Chrysanthemum came Europe via Dutchlate 17th
century. Despite it get the name Chrysanthemum
meaningg old flower in Greek, it correlate ‘last’ in
Western Culture. It is acceptable flower of
mourning days.

I ——

iliskilendirilen Beceri ve Degerler /
AttainmentsandMeritsAssociated

BECERILER / ATTAINMENTS

e Yaratici diigiinme becerisi / Attainment of
creative thinking
« iletisim becerisi / Attainment of communication
e Arastirma Becerisi / Attainment of survey
=« Bilgi teknolojilerini kullanma becerisi /
. fusiia g

«  Ozyénetim/Self-Management

DEGERLER / MERITS

e Bans/Peace

«  Bilimsellik / Scientific

«  Galskanlik / Industriousness
e Estetik / Aesthetics

e Hosgorii / Tolerance

s« Saygi / Respect

«  Sevgi / Compassion

«  Sorumluluk / Responsibility
e Vatanseverlik / Patriotism

Ogrenme alanlan 2014-2015 ilkégretim programindan
alinmus olup 1-5_sinif konulanna dayalidir.

Stumeyye GOKCE-Gazi Egitim Fakltesi
ilkégretim-Sinif Ogretmenligi

Sema 2. Ogrenci Akis Semast |1
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Ogrenci Calismasi-50x70 cm Resim Kagidi Guaj Teknigi

Ornek 3:

-

iliskilendirilen Disiplinler ve Ogrenme Alanlar:
Disciplines Associated and Fields of Learning

— | TiEBELE KOYU

‘ I —

| TIEBELE VILLAGE |

iliskilendirilen Beceri ve Degerler

Attai and Merits Associated

MATEMATIK/MATHS

*  Uzamsal iligkiler /Spatial Relations -

* Yonve Konum/Orientation and Position

« Diizlemsel $ekiller / Spahes

*  Oriintii ve Siislemeler /Patterns and Decorations
*  Olgme/ Measurement

*  Simetri /Symmetry

* Rotasyon / Rotation

Tiebele, Afrika'mn batismdayer alan, ~ cokta
turist cekemeyen bir iilke olan  Burkina Faso'nun kiigiik
ve renkli bir kéyiidiir. Kassena kabilesine mensup

insanlarn yasadigit bu kéydeki hemen hemen her
yapinmn dis cephesi geometrik sekil ve resimlerle
donatilmus. Giinliik hayatin énemli unsurlarin
il igi bu resimler ve g ik desenleri
gelenege gére sadece kadinlaryapmakta . Kadunlar, bu
resimleri yapmak igin hem dogal pigmentler iceren

SOSYAL BILGILER/SOCIAL STUDIES

*  Kiiltiir ve Miras /Culture and Heritage -
¢ Gegmisin Ipuglar1/Tips History

*  Kiiresel Bag /Global C i

¢ Ulkeler/Countries

TURKCE /TURKiSH

*  Gorsel Okuma/Visual Reading

boyalar hem de zift igeren teknik olarak daha
yeni renklendiriciler kullanmaktalar. Resimlerin
haricinde, duvarlarda Tiebele sef ailesinin simgesi olan
kaplumbaga gibi totemler de  yer almakta. Tiirkiye ‘de
de Mardin'in tarihi tas evlerinin benzer geometrik
desenlerle siislendigi gérilmektedir. Sevgi, baris gibi
duygular, sosyal yasam tarzlarina 6zgii figiirler
duvarlara yansitilnustir. Lale, burma, tiziim salkimi,
giivercin, iiggen ve daire  en cok kullanilan figiir ve
geometrik desenlerdir.

BECERILER /ATTAINMENTS
*  Yaratia diigiinme /Creative thinking
*  Karar verme /Decide
*  Aragtirma /Research

*  Kigisel ve sosyal degerlere 6nem verme /Giving

importance to personal and social values
* Bilgi teknolojilerini kullanma /Using
imformation technology
* iligkilendirme /Associate

DEGERLER / MERITS

*  Hoggorii / Tolerance

*  Saygi /Respect

*  Galiskanl ik/industrio usness

*  Estetik /Aesthetics

*  Kiiltiirel duyarhk /Cultural sensitivity

*  Gorsel Sunu / Visual Pr on

Mehtap OZDEMIR
Gazi Egitim Fakiiltesi, ilkogretim  -Simf Ogretmenligi

Tiebele, located west of Africa,  Burkina Faso is a country
which does not attract many tourists and a small
colorful villages. Kass main tribe ‘what virtually every
building fagade members in this village where people
equipped with geometric shapes and images. Depicting
the daily life of the important elements and geometric
patterns in these pictures according to tradition, only
women do. Women, it contains both natural pigments to
paint the traditional paint shops as well as newer
techniques use dyes containing bitumen. Apart from the
paintings, the walls, the symbol of family located in
Tiebele chief totems such as turtles. Turkey is seen as
well as the historic stone houses decorated with
geometric patterns similar to Mardin. Love, feelings like
peace, is reflected in the figures on the  walls specific to
social life. Tulips, torsion, grapes, pigeon, triangle and
circle are the most commonly used figures and
geometric patterns.
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* Ogrenme alanlari 2014 -2015 ilkdgretim programindan
alinmus olup 1 -5.sinif konularina dayalidir




Aslantas & Tertemiz

Turk Egitim Bilimleri Dergisi, 2016, Cilt 14, Say1 1, 41-68

Sema 3. Ogrenci Akis Semasi |11

Ogrenci Calismas1-50x70 cm Resim Kagidi Karisik Teknik (Renkli Kalem/Miirekkep)

Proje Degerlendirme Araci ve Verilerin
Analizi
Goriis Formu:  Proje stirecinin ogrenci
goriislerine gore degerlendirmesi amaciyla yapilan
calismada verilerin toplanmasina yonelik 8 acik uclu
sorudan olusan goriis formu gelistirilmistir. Sorular
hazirlanirken proje degerlendirme calismalari
incelenmis ve hazirlanan “Taslak Goriis Formu”
daha once sanat dalinda ulusal ve uluslararasi proje
yaptirmis bir uzman ile disiplinleraras1 ¢aligmalar
olan ders sorumlusunun gorisleriyle
olusturulmustur. Sorularin gegerlik agisindan amaca
hizmet ettigi kanaatine varildiktan sonra bes
Ogrenciyle goriisme yapilarak ve bes dgrenciye de
goriis formu bigiminde verilerek sorularin anlasilir
olup olmadig1 ve iki uygulama arasinda belirgin fark
olup olmayacagi diisiincesiyle test edilmistir. On
uygulama sonucunda gelistiren goriisme formu,
goriis formu olarak nihai hale getirilmis ve
gontilliiliik esasina gore projede yer alan 6grencilere
proje  c¢alismasinin  bitiminde  uygulanmustir.
Goriisme formunun goriis formu olarak uygulanmasi
bu ¢aligmanin sinirliligini olusturmaktadir. Caligma

grubunda saymin ¢oklugu ve yiliz yilize gériismenin

51

zaman alacagi, Ogretim elemanlarinin ¢aligma
boyunca 6grencilerle birlikte ve etkilesimde olmast,
siire¢ boyunca siireci gozlemeleri, ¢alismanin her
fikirlerini  almalar,
da

edebileceklerini

asamasinda  Ogrencilerin
formu

ifade

Ogrencilerin  goriis oldugunda

diisiincelerini  rahat

belirtmeleri sonucu, form derste dgrencilere

dagitilmis  ve Ogrencilerin  goriislerini  igten
yazacaklar1 sayiltisindan hareket edilmistir. Soz
edilen tim durumlar ayni zamanda c¢alismanin
giivenirligi konusunda ipucu olusturan unsurlardir.
Ogrenciler formlari doldururken ihtiyag
duyduklarinda arastirmacilarla her an diyaloga
girme firsat1 bulmuslardir.
Aragtirmada cevabi aranan sorular agsagidaki bibidir:
(1) Proje galigmasindan hoglandiniz m1? Cevabiniz
“evet/hayir” ise yaptigimiz bu etkinlikte en ¢ok
ilginizi ¢eken, hosunuza giden/gitmeyen durumlar
neler oldu a¢iklar misiniz?
(2)Proje hakkindaki duygularinizi birkag climlede
ifade etmek isteseniz neler sdylerdiniz? Neden?
(3)Yaptiginiz bu projede istenmeyen bir durum oldu

mu? Varsa agiklar misiniz?
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4)Proje siirecinde Ogretim elemanlarmin  Size
yeterince yardimct oldugunu diisiiniiyor musunuz?
Yeterince yardimct olmadigin1  diisiiyorsaniz
sebebini agiklar misiniz?
(5)Yaptiginiz bu projede farkli ve yeni neler
6grendiginizi disiiniiyorsunuz? Agiklar misiniz?
(6)Projenizi yaparken hangi derslerin bilgi ve
kazanimlarindan yararlandiginizi diisliniiyorsunuz?
Agiklar misiniz?
(7) Bu projeyi yiiriiten 6gretmen siz olsaydiniz daha
farkli neler yapardiniz?
(8)Bu projenin yiiriitiiciisli siz olsaniz; bu ve benzer
bir projeye katilan 6grencilere neleri yapmalarini
onerirdiniz?

Verilerin Analizi

Calismanin ~ baginda  belirlenen  sorular
gergevesinde 6grenci goriisleri igerik analizine tabii
tutulmustur. Veri analizinde iki arastirmaci arasi
giivenirlik caligmasi yapilmis olup, giivenirlik icin
her iki aragtirmaci tarafindan yapilan kodlamalar
iizerinde Giivenirlik = Goriis Birligi/ (Gortis Birligi
+ Goris Ayrilig) X 100 formiilii uygulanmistir
(Miles ve Huberman, 1994: 64). ki kodlayic

arasinda uyusum ylizdesi .79 olarak

hesaplandigindan arastirmada i¢ giivenirligin
saglandigt sonucuna ulagilmigtir. Veriler daha
anlasilir olmasi amaciyla frekanslari hesaplanmis ve
tablolastirilmigtir. Ayrica bulgulart desteklemek
amaciyla 6grenci goriislerine dogrudan alinti ile yer
verilmistir.
Bulgular
Bu bolimde “Gorsel kiiltiiriin giicli” temasi
gercevesinde gergeklestirilen projenin
degerlendirilmesine yonelik 6grencilere uygulanan
acik uclu sorulara verdikleri goriisler asagidaki
gibidir.
Goriis formunun (1) “Proje cahismasindan
hoslandiniz m? Cevabimz “evet/hayir” ise
yaptiginiz bu etkinlikte en ¢ok ilginizi ceken,
hosunuza giden/gitmeyen durumlar neler oldu
agiklar musimiz?” sorusuna dgrencilerin tamami
(n=87), 128 goriis ortaya koymustur. Ogrencilerin
biri diginda tamami olumlu goriisler belirmistir.
Gortigler ve frekanslart asagidaki Tablo 1°deki

gibidir.

Tablo 1. Ogrencilerin En Cok llgilerini Ceken Durumlara Yonelik Goriigleri

Kodlar f

Aragtirma yapmak, kendi ve farkli kiiltiirler ile ilgili 53
yeni bilgiler 6grenmek

Tasarim yapmak 33
Resim yapmak 24
Iletisim ortamu 18
Toplam goriis 128

Smif Ogretmeni adaylari proje siiresince en ¢ok 0-5:  “Kendi kiltiiriimiize  ait  bildigim,

arastirma yaparak farkli kiltiirler hakkinda yeni

bilgiler ogrendiklerini yoniinde gorlis

bildirmislerdir. Ornegin:

0-1: “En ¢ok hosuma giden Tiirk Kiiltiiriiniin ¢cok
zengin ve koklii bir kiiltiir oldugunu fark ettim.
Daha énceden de biliyordum. Ancak minik bir
motifin bile anlamlarimin olabilecegini bu
etkinlikte kegfettim. ”

52

diigtindiigiim ama ashinda ¢ok da farkinda
olmadigim degerler kesfettim.”

0-7: “Farkl kiiltiirlere ait yeni seyler ogrendim.
Bu zamana kadar gormedigim, duymadigim
kendi kiiltiiriimiiziin ¢esitli orneklerini gordiim.
Bu benim ¢ok hosuma gitti.”

0-20: “Kiiltiirleraras: iletisim insana hayati
yorumlamasinda  farkli  a¢idan  gormeyi
saglamaktadir. Farkli yasayis, giyme tarzlarini
ogrenmis olduk.”
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6-23: “Baska bir c¢ok milletin kiiltiirleri
hakkinda fikir edindim ve pek ¢ok bilgiler
edindim. Bunlarin birbirleriyle benzerlik ve
Sfarkldiklaring gordiim.”

0-84: “Resim ¢izmeyi seviyorum. Ayrica
tilkelerin  ozellikleriyle ilgili farkli  seyler
ogrendim. Hayatima farkli agidan bakabilmemi
sagladi.”

Bu goriisii tasarim ve resim yapmak izlemistir.

Ornegin;

0-22: “Cizim yapmak bir terapi gibi oldu. Bu

tarz bir ugras beni dinlendirdi.”

0-23: “Renk se¢cmek zevkliydi ve ilgimi ¢ekti.”

0-32: “..... Matematikle sanatin resmin

geometrinin i¢ ice oldugunu, birbirine ¢ok uzak

olmadigini anladim.”

6-45: “Ogrenim hayatimin hichbir evresinde bu

sekilde uygulama gerceklestirmedik. Bdyle bir

siirede gorev altyor olmak, arastirmalar yapmak

ve sanatla i¢c ice olmak benim olduk¢a hosuma

gieti.”

0-69:  “Gorsellik  her zaman anlatima,

tamitilmak istenen seylerde bir adim onde bir

sunum saglar. Bir kiiltiirii anlatmanin en giizel
yolu da resimler, motifler vs. yoluyla olabilir.
Farkly kiiltiirlerin i¢ ice gegip yeni bir alanda
bulusmas1 da iki ayr kiiltirii  bir birine
yvakinlastirwr, sevdirir.”

Ogrenci goriislerinde proje siiresince iletisim
icinde olmalar1 da hoslandiklar1 diger bir husustur.
Ornegin;

0-10: “Diger siniflarla birlikte ¢alismak, diger
arkadaglarla da gériismek, hocalarin yanimizda
olmasi ¢ok hosuma gitti.”

0-61: “.....Arkadaslarimin calismalari ile hayal

giictimii geligtirme, kendi c¢alismam ile de el
becerimi geligtirme firsati buldum.”

Goriis formunun (2) “Proje hakkindaki
duygularimzi birka¢ ciimlede ifade etmek
isteseniz neler soylerdiniz? ” sorusuna 6grencilerin
cogu (n=87), 101 gobriis ortaya koymustur. Verilen

cevaplar frekanslari ile asagidaki gibidir.

Tablo 2. Ogrencilerin Proje ile llgili Duygularina Yonelik Goriigleri

Kodlar f

Olumlu duygular 68
Olumlu-olumsuz duygular (Kararsizlik) 33
Toplam goriis 101

Projede yer alan 6grencilerin biiyiik bir gogunlugu
aragtirma siirecinden itibaren uygulama ve sergi
asamasimnin  bitimine kadar farkli  sekillerde

memnuniyetlerini belirtmislerdir. Ogrenci

goriislerinin  tigte ikisi proje hakkinda olumlu
diisiince olsa da tigte biri kararsizlik belirtmektedir.
Olumlu goriislere 6rnekler:

0-9: “Ashinda sayisal zekam daha kuvvetli
oldugunu diisiiniiyorum. Fakat bu projeyle
sanatla ugrasmanin beni ¢ok rahatlattigin
hissettim. Hocalarim tarafindan é6nemsenmek de
cok giizel.”

0-18: “Bu proje bizlere farkly bakis acilart
kazandirmaya yonelik ¢ok faydali bir proje.
Matematik ve diger disiplinleri birlestirici,
tiretici diistinmeye tesvik edici niteliktedir.”,
0-19: “Bu proje Matematik dersiyle kiiltiirii
kaynastirmamizi sagladi.”

0-25: “Zevkli bir proje oldu, biraz yogunluktan
dolayr yorucuydu. Fakat ortaya ¢ikan iiriiniin
goriiniimii benim icin oldukc¢a iyiydi.”

0-30: “Hem bilmedigim bir ¢ok sey 6grendim
hem de olduk¢a keyifli bir isin iginde
bulundum.”

0-31: “Arkadaslarimizin ve benim lisans
dersleri disinda farkli bir etkinlik igine
girmemizi  sagladigi icin bu etkinlikten
memnunum.”’

0-32: “Bu proje bana ve arkadaslarima hatta
hocalarimiza  bile  bir¢ok  sey  kattigini
gortiyorum. Her arkadasin ¢alismasinda hayret
icinde kalarak yeni seyler 6grenmek nerde hangi
motif, motiflerin anlami gibi seyler égrendik.”
6-33: “Uriin ¢ikardigimi goérmek cok mutlu etti
beni. Yaptigim proje sergiye c¢ikarsa da
¢tkmazsa da benim iiriiniim oldu, farkindaydim.
Fakat bu proje sayesinde ¢ok ¢cok daha farkinda
oldum. Matematigin oOgrencilere sevdirecek
onlar igin keyifli hale getirecek bir ydntem
bulmug olmamiza seviniyorum. Proje uygulama
noktasindaki zorluklar: fakat bir o kadar da
keyifli yanlarin: gormiis olduk.”

0-48: “Bakis agimizi degistirdigini diigtintiyorum.
Bir devletin, toplumun gérsel ogeleri ile kiiltiirii
arasindaki bag bize en giizel sekilde ogretildigini
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diigtintiyorum. Ctinkii stirece bizler de dahil
olduk.”

0-49: “Kendi adima Matematige bakis agimin
oldukca gelistigini diistiniiyorum. Her yerde ve
her seyde Matematigin oldugunu fark ettim.”
0-66: “Bu proje bizim yaratici diisiinmemizi
gelistirmekte ve farklh kiiltiivler hakkinda bilgi
sahibi olmamizi saglamaktadir.”

0-68: “Diinyada bir¢ok insan ve bir¢ok kiiltiir var
bu proje sayesinde bunlardan haberdar olmak
cok giizel.”

Ogrenciler her ne kadar proje ilgili olumlu goriis
belirtseler de kararsiz kaldiklar1 yoniinde goriisler de

vardir. Ornegin;

6-1: “Universite 6grencisinin seviyesine uygun
iyi bir proje olacagina inaniyorum. Kegske

ve dikkatimizi

zamanimizi daha iyi verme
imkanmimiz  olsaydi  da daha iyi isler
¢tkarabilseydik.”

0-17: “Boyle projeler hayata gecirilmeli ama
ogrencilerin  ders yogunlugu  diistiniilmeli.
Ciinkii bu biraz da yetenek igi.”

6-76: “Alisik olmadigim bir durum oldugu icin
zorlandim. Fakat baska kiiltiirleri arastirirken
zevk duydum.”

Goriis formunun (3) “ Yaptiginiz bu projede
istenmeyen bir durum oldu mu? Varsa acgiklar
misiniz? ” sorusuna égrencilerin tamami (n=87), 88
goriis bildirmistir. Verilen cevaplar frekanslari ile

asagidaki gibidir.

Tablo 3.Proje Siirecinde Ogrencilerin Istenmeyen Durum Olup Olmadigina Yonelik Goriisleri

Kodlar f
Istenmeyen bir durum olmadi 25
Istenmeyen durumlar oldu
Zaman sorunu 16
Tasarim siireci 11
Konuyu anlayamamak/bilgi eksikligi/disiplinlerarasi iligkilendirme 11
Not kaygist 7
Boyamak (resim yapmak) 5
Yorgunluk 5
Zorunlu tutulmasi 4
Egitimcei tutumu 2
Ogrenci say1siin ¢oklugu 2
Toplam goriis 88

Ogrenci goriislerinin iicte biri “istenmeyen bir

durum olmadi” yoniinde goriis Dbelirtirken

istenmeyen durumlar olmasi ve fazlahig:r dikkat
cekicidir. Ortaya konan ve hoslarina girmeyen

durumlar daha ¢ok zaman sorunu, tasarimda

zorlanma, konuyu anlamakta zorlanma olarak

Ozetlenebilir.  Proje  ¢alismasinda  istenmeyen

durumlara iligkin goriisler:

0-8: .”Bu projede hosuma gitmeyen tek sey
yaptigimiz isleri bir¢cok alanla iliskilendirecek
olmak oldu. Bu bizi biraz sitkintiya diistirdii.”
0-13: “Cizim yorucu olsa da giizel bir sonug
ortaya ¢ikti. Renklendirme asamasinda renk
se¢mek ¢ok zor oldu. Boyamak daha zevkli fakat
son asamada umdugumdan farkl bir gsekil
ortaya ¢ikti. Kontérler de atildiginda daha giizel
olacagina inaniyorum .”
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0-42: “Yaptiguimiz bu projenin zaman almasi ve
diger derslere zaman aywamamam  bu
calismanin hosuma gitmeyen tarafiydy.”
0-57: “Derslerimizin asiri yogun olmasindan
vakit ayiramamamdir ve ¢izdigim ¢alismayr iki
kez pargémene ¢izmek stkintiliydi yorucu oldu.”
0-66: “Proje esnasinda hosuma gitmeyen tek
kistm  hazwrlik  asamaswydi.  Ciinkii  farkh
kiiltiivleri arastirirken bir¢ok seyi arastirmak ve
karar vermek olduk¢a zordu.”
Goriis formunun (4) “Proje siirecinin her
asamasinda 6gretim elemanlarmin size yeterince
yardimel musunuz?

oldugunu diisiiniiyor

Yeterince yardimc1 olmadigimi diisiiyorsamiz
sebebini aciklar musimiz? “sorusuna &grencilerin
tamamina yakini (n=84), 84 goériis vermistir. Verilen

cevaplar frekanslari ile asagidaki gibidir.



Aslantas & Tertemiz

Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2016, Cilt 14, Say: 1, 41-68

Tablo 4.0gretmenlerinin Yeterince Yardimci Olup Olmadiklarina Dair Gériigler

Kodlar f

Evet yeterince yardimci oldu 70
Hayir yardim alamadim 14
Toplam goriis 84

Tablodan anlagilacag: gibi 6grenci goriislerinin
biiyiik bir ¢cogunlugu 6gretim elemanlariin proje
boyunca kendilerine yardimci olduklar1 yoniindedir.
Ornegin:

0-1: “Yeterince yardimci oldugunu
diisiintiyorum. Hatta tiim imkdnlarm seferber
etti diyebilirim.”

6-7: “Ogretmenlerimiz ellerinden gelen her seyi
yaptilar. A¢ik¢asi bizlerden daha fazla ¢aba sarf
ettiler.”,

6-8:  Ogretmenimizin  yamna  gittigimde
gergekten bireysel olarak uzun uzun benimle
ilgilendi. Maillerime her zaman cevap verdi.”
0-9: “Kesinlikle yardimct oldular. Hatta benden
daha ¢ok benimsediler ve yapabilecegim
konusunda yiireklendirdiler.”

6-10: “Ogretmenim yeterince yardimct oldu.
Gerek mail yoluyla, gerek telefonla konusarak
haberlestik.”

0-51: “Evet kesinlikle yardimci oldu. Hem e-
mail, hem telefon hem de mesaj yardimuyla fikir
alwgverisi sagladik.”

0-63: “Benim kararsiz kaldigim durumlarda
hocamin aklinda diisiindiigti mutlaka bir fikri
oluyor. Yonlendirmesiyle olusturdugum model
de beni gayet mutlu etti zaten.”

Proje grubunda 06-8 de oldugu gibi ders
programlarinin yogunlugu ya da bir iste ¢alisma
devam

durumlarindan dolayr derslere diizenli

edememislerdir. Bu durumlarda &grenciler ile
telefon, mail tizerinden iletisim halinde olunarak
aragtirma  siirecinden, tasarim ve riinlerin
olusturulmasi ve sergi asamasinin bitimine kadar
yonlendirilmislerdir. Bu sekilde gerek zaman
kaybimi onleme gerekse Ogrencilerin kisa siirede
sorularina cevap ve islerine doniit almalart ile
motivasyonlarinin yiikselerek is veriminin arttig1 da
gdzlenmistir. 0-9, 6-36 ve 6-63 de goriildiigii gibi

egitimcinin yonlendirmesinin 6grencilerin galisma
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istegini arttirdign  dikkati gekmektedir. Ogrenci
gortislerinde belirtildigi gibi; ders programlar ile
birlikte

yogunlugu gibi bireysel durumlar ve okulun fiziki

calisma  hayatin yiriiten,  derslerin

olanaklarindan (atdlye, derslikler gibi) kaynaklanan

ve zamanin iyi kullanilmadigi durumlardan
kaynaklanan ~ olumsuzluklar  egitimciler ile
Ogrenciler arasinda zaman zaman iletisim

kopukluklarina neden olmus ve bu durum 6grenci
goriislerine yansimustir. Ornegin:

0-2: “Diigiinmiiyorum. Ciinkii olay ¢ok bireysel
gelisti. Bireysel olarak iyi olanlar yapabildi.

Herkesi  toparlamak  konusunda  basarisiz
buluyorum.”
0-3: “Tam anlamiyla yardimci olamadigin

diigtintiyorum. Ciinkii yeterli zaman yoktu ve
ogrenci sayist ¢oktu.”

0-26: “Her asamada Ogretmenimiz tek tek
yardimct  oldu, ama kalabalik  gruplarla
calistigimiz zamanlarda biraz bekledik.”

6-74: “Ozellikle proje damsmanimiz ve ders
ogretmenimizin destegiyle her asamada destek
gordiim.  Sadece  son  asamada  ¢izim
asamaswda, boyama gruplari karistk oldugu
icin bazen ulasamadim ve moralim bozuldu ama
yine de bunun ogretmenimizden kaynakli degil
zamaninda ¢izimini bitirmeyen arkadaslardan
kaynakl oldugunu diisiiniiyorum.”

Goriis formunun (5) “Yaptigimz bu projede

yeni ve farkh neler o6grendiginizi

diisiiniiyorsunuz? Aciklar misimz?”
Ogrencilerin ¢ogu  (n=83), 220 goOriis ortaya
koymustur. Ogrencilerden 4 tanesi yeni ve farkli
bilgi ve beceri kazandirmadigi ydniinde goriis
belirtmistir. Yeni ve farkli bilgi, tutum ve beceri
ogrendigini belirten 6grenci goriisleri frekanslari ile

asagidaki gibidir.

sorusuna
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Tablo 5.0grencilerin Bu Projede Kazandiklarini Diisiindiikleri Yeni ve Farkh Bilgi, Beceri ve Tutumlar

Kodlar f
Bilgi
Farkl1 ve yeni geyler bilgiler 78
Kendi ve farkl kiiltiirii ile ilgili yeni bilgiler 39
Disiplinlerarasi iliski kurabilmek 18
Beceri
Tasarim ve resim yapmak 30
Gorsel 6gelere bakmak 32
Tutum
Kisisel gelisim 13
Disiplinli ¢aligma aligkanlig 10
Toplam goriis 220

Ogrencilerin ¢ogu farkli ifadeler ile bu projeyi
yapmakla yeni ve farkli seyler 6grendiklerini bilgi ve
becerilerini gelistirdiklerini belirtmislerdir. Calisma
ile tasarim yapmak, disiplinlerarasi caligmalarda
dersleri nasil iligkilendireceklerini (Matematigin her
alanda yer aldig1 gibi Matematik ile sanatin igi ice
oldugunu gérmek gibi), farkl: kiiltiirleri tanimak ve
saygt duymak gibi kavramlarin = Onemini

hissettiklerini, belirtmislerdir. Ornegin:

6-1: Kiiltiirlerarast  ortak  bir  payda
bulabilmemizin miimkiin oldugunu gérdiim bu
projeyle. ”

0-5: “Toplumlarin kiiltiirlerinin, inan¢larinin,
korkularimin ortak oldugunu.”

0-7: “Kiiltiirler hakkinda bilgi sahibi olmamiz
yaninda resim ile ilgili farkli teknikleri de goriip
o6grenmis olduk.”

0-8: ."Farkl kiltiirlerin farkli desenlerini
karistirarak nasil bir oriintii ¢ikarabilecegimi,
farkly bakis agilarimi, ¢ok ilging calismalar
gordiik.”

0-10: “Cizim, boya teknikleri vs. Kiiltiirlere
saygi.”

0-13:  “Farkh  kiiltiirler, farkli  renkler,
Matematigin her yerde ve gizli sekiller var
oldugunu ogrendim.”

0-15: “Kiiltiiriin unsurlarimin farkl tasarimlarla
yeni bir sekilde ifade edilecegini.”

0-20: “Farkl kiiltiirler, sanatlar arasindaki
etkilesimi, iletisimi 6grenmis olduk.”

0-23: “Baska bir c¢ok milletin kiiltiirleri
hakkinda fikir edindim ve pek ¢ok Dbilgiler
edindim. Bunlarin birbirleriyle benzerlik ve
farkhliklarimi  gordiim.  Cesitli  derslerle
iliskilerini 6grendim.”

0-29: “Bu proje ile Matematigin her yerde
oldugunu gordiim. Aslinda yapilan her iste, her
mimaride, her kiiltiirde bir matematik mutlaka

56

var. Ve bu hayatta her yerde olan matematikle
somut tirtinler ¢ikarabilmeyi 6grendim.”

6-32: “Bir¢ok yeni sey dgrendim. Geomeltri,
Matematik, sanat, resim gibi bir¢ok alanin i¢ i¢e
oldugunu ve kiiltiirlerin ¢ok ¢esitli, farkli
kiiltiirlerin giizelliklerini 6grendim.”

0-46:  “Cizim yapmamn gii¢  oldugunu
diigtintiyorum. Ayni zamanda emek harcamanin,
ortaya bir iiriin ¢tkarmamin giizel bir gsey
oldugun diisiiniiyorum.”

Ayrica, 0grenciler Siirecin kigisel gelisimlerine de
katkis1 oldugu goriisiindedirler. Ornegin:

0-18: “Hicbir sey icin onyargili olmamak
gerekir. Ilk baslarda neyi nasil yapacagimi
anlayamadigimdan dolayi1  proje icin
diistindiigiim olumsuz diistinceleri kisa siirede
attim kafamdan.”

0-21: “En basta sabri ogrendim ve titiz bir
calismayr.”

0-34: “Her seyden dnce ortaya bir tiriin koymak
cok keyifli, insana ise yaradigini hissettiriyor.”
0-50: “Bir proje gerceklestirmede disiplinli
olmanin énemini 6grendim.”

6-61: “Insani olarak bir ¢ok sey égrendim;
sabir, emek, empati. Bunlarin bir¢cok kez
karsimiza ¢ikmasiyla her gecen giin yetistirme,
gelistirme firsatt buldum.”

Baz1 6grenciler, 6zellikle kiiltiirel bir eser veya
nesneye bakarken gérmeyi 6grendiklerini ifade
etmiglerdir. Ornegin;

0-35: “Hali desenlerine bakarken artik ne
anlama  geliyorlar  bilerek  bakacagin
diigtintiyorum.”

0-41: “Tiirk kiiltiriini  yansitan motiflerin,
desenlerin anlamlarini, kullanim amaglarin
ogrendim.”

0-42: “Yeni olarak dgrendigim: motiflerin
kiiltiiriimiizde ne anlama geldigini, bunlarin
matematikle olan iligkisiydi.”
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0-44: “Secim yapmaya c¢alisirken daha dnce
dikkat etmedigim ayrintilara baktim. Farkinda
olmadigim bu ayrintilart 6grendim.”

0-48: “Desenlerin, motiflerin, gorsel ogelerin
bir dili oldugunu ogrendim. Her hangi bir ogeye
bakarak kiiltiir hakkinda ipuglar
edinebilecegimizi ogrendim.”

0-47 goriisiinde oldugu gibi baz1 dgrenciler,
kiiltiirel degerleri ile iriinleri hakkinda hig

bilmedikleri seyleri 6grendiklerini belirtmiglerdir.

Ornegin:

0-47: “Farkli olarak d&grendigim tek gsey
kiiltiiriimiize ait ¢ok giizel gorsellerin  ve
motiflerin oldugu.”

Goriis formunun (6) “Projenizi yaparken
hangi derslerin bilgi ve kazanimlarindan
yararlandigimz1  diisiiniiyorsunuz?  Agciklar
misiniz?” sorusuna ogrencilerin gogunlugu (n=80),
208 goriis ortaya koymustur. Verilen cevaplar

frekanslari ile agagidaki gibidir.

Tablo 6. Bilgi ve Kazamumlarindan Yararlandiklar: Derslere Yonelik Goriigler

Kodlar F
Matematik/Geometri 85
Gorsel Sanalar 39
Sosyal Bilgiler 32
Tarih 16
Tiirkge 15
Cografya 5
Hayat Bilgisi 5
Din 5
Psikoloji 2
Felsefe 2
Giizel Yazi 2
Toplam goriis 208

Ogrenciler daha cok matematik dersi konu
ve kazanimlarindan yararlandiklarint belirtirken
bunu gorsel sanatlar, sosyal bilgiler, tarih ve Tiirkce
dersi  izlemektedir. Tabloya  bakildiginda
ogrencilerin disiplinlerarasi yaklagimi uyguladiklari
soylenebilir. Ogrenci gériislerine yapilan igerik
analiz sonuglarinda 85 6grenci goriisii Matematik ve
Geometriden yararlandigini, 39 6grenci goriisi
Gorsel Sanatlardan ve 32 6grenci goriisii Sosyal
Bilgiler  dersinden  yararlandiklarim  ifade
etmiglerdir. Bu dersleri Tarih ve Tiirk¢e Dersleri
takip etmektedirler. Ornegin;

0-4: “Matematik, Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi,
Gorsel Sanatlar.”,

0-7: “Matematik, Sosyal Bilgiler, Resim.”
6-10: “Matematik, Resim, Tiirk¢e, Hayat Bilgisi,
Sosyal Bilgiler vs.”

6-11: “Sosyal Bilgiler, Matematik, Resim.
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“Gorlis-13:  “Matematik, Tarih, Cografya,
Resim.”

Gorus-18:  “Matematik, Goérsel  Sanatlar,
Cografya, Tiirkge,”

Gorlis-30: “Matematik, Gorsel Sanatlar, Tarih,
Din, Felsefe.”

Goriis-40:  “Matematik, Tarih, Cografya,
Psikoloji.”

0-59:  “Matematik, Sosyal Bilgiler, Tarih,
Resim, Geometri, Hayat Bilgisi, Ttirkce.”

0-65: “Matematik, Hayat Bilgisi, Sosyal
Bilgiler, Tarih, Resim.”

Goriis formunun (7) “Bu projeyi yiiriiten
ogretmen siz olsaydimz daha farkhi nasil
yapardimz?” Sorusuna Ogrencilerden (n=58), 50
gOriis ortaya konmustur. Bu gorislerin 38’1 “aynisii
yapardim” goriisiindedir. Ogrencilerin ¢ok az1 farkl

uygulamalar yapabileceklerini diisiinmektedirler. Bu

goriisler ve frekanslar ile asagidaki gibidir.
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Tablo 7. Proje Yiiriitiiciisii Ogrenciler Olsa Farkli Neler Yaparlard: Yoniindeki Goriisler

Kodlar

F

Aynisin1 Yapardim

Farkli yapardim
Goniilliilik Esasina Gore Yapardim
Grup Projesi Yaptirirdim

Farkl disiplindeki 6grencilerle ortak yaptirirdim
Farkli kiiltiirlerdeki (iilkelerdeki) 6grencilerle ortak yaptirirdim

38

Toplam goriis

Dl o N~

Ogrencilerin kendileri 6gretmen olsalar yine aym

projeyi yaptiracaklarini belirtmelerine ragmen,

projeyi her ne kadar baglangigta galigmaya goniilli
olarak baglamak istediklerini belirtmis olsalar da
stire¢ icinde yasadiklarindan ya da siirecin nasil

gelisecegini onceden ongoremediklerden

kaynaklanabilecegi diistincesiyle goniillii

Ogrencilere yaptirmak isteyeceklerini belirtmis

olabilirler. Ornegin:
Ogrencilerin farkli ifadelerle de olsa yine aym
sekilde

yontem benzer

projeyi

yaptiracaklarini belirten goriislere 6rnekler:

ayni veya

s

6-1: “Eksigini yapardim fazlasimi yapmazdim.’
0-7:  “Yapilabilecek olanlarin  yapildigim
diistintiyorum.”

0-66: “Farkli her hangi bir sey yapacagimi
diistinmiiyorum. Ciinkii proje su anki haliyle
muhtesem ve olduk¢a ilgi ¢ekicidir.”

0-78: “Aym strateji ile ilerlerdim. Ciinkii bu
projenin yiiriitiilmesi gayet yerinde ilerliyor.”
0-82: “Her sey olmasi gerektigi gibiydi.”
Gorilis-86: “Daha farkli bir sey yapmazdim.
Hocamizin ilgisi alakast olmast gerektiginden
fazlaydr. Zaten ama bu kadar ilgilenmeseydi
ogrenciler yapamazdi bilmiyorum.”

Projeyi farkli yaptirmak isteyeceklerini belirten

gorislere 6rnekler:

0-6: “Istege bagh yapardim.”

0-42: “Eger bu projeyi yiiriiten olsaydim.
Herkesin kendi yetenegine gore bir seyler
vapmasini isterdim.”

6-69:  “Sumf Ogretmenligi Bolimii, Resim
Boliimii ve Matematik Béliimii 6grencilerini
ortak payda da bulugtururdum.”,

0-81:  “Yabanci dgrencilerle bir araya
getirmeye c¢alisirdim samirim.  Veya projeyi
yurtdisina gotiirmeyi amaglardim.

Ogrencilerin disiplinlerarasi proje
calismalarinda ile resim yontem ve tekniklerinde
olmamalarinda

yeterince deneyimli

kaynaklanabilecegi diisiincesiyle 6-69 projenin
Resim Boliimii ile Matematik Boliimii 6grencilerinin
de katilimi ile yapabilecegi belirtmis olabilir. Ve 6-
81 ise farkl: iilkiilerden 6grencilerle galisilabilecegi
yoniindeki goriisleri ile farkli boyutlara tasima istegi
gorilmiistiir.

Goriis formunun (8) “ Bu projenin yiiriitiiciisii
siz olsamiz; bu ve benzer bir projeye katilan
ogrencilere neleri yapmalarim1 o6nerirdiniz?”
sorusuna ogrencilerin yarisindan fazlasi (n=46), 46
goriis belirtmistir. Bu 06grencilerin de 11’1 “bu
projede uygulananlarin aynisini yapardim” yoniinde
goriis belirtirken, 35 goriis calisma yontemine

iliskindir. Goriisler frekanslar ile asagidaki gibidir.

Tablo 8. Bu Projenin Yiiriitiiciisii Olsalar Ogrencilere Onerilerine Yénelik Goriigler

Kodlar f
Farkl1 6nerilerde bulunur ve yapardim
Caligma yontemi ile ilgili disiplinli, kararl, titiz ve sistemli ¢alisma 26
Goniilliilik esasina gore yaptirma 7
Sanal ortamda tanitma 1
Hikayeleriyle iiriinler oryaya koyma 1
Aynisini yapardim 11
Toplam goriis 46

58
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Ogrenciler bu projenin yiiriitiiciisii ~ olsalar

ogrencilerine, disiplinli ¢aligmalar1 konusunda
Oneride bulunmak isteyeceklerini belirtmislerdir.
Aynisin1  yapardim biciminde goriisiinii belirten
ogrenciler de mevcuttur. Farkli olarak, disiplinli

calismalar1 konusunda oOneride bulunan &grenci

goriisleri:

6-48: “Ogrencilerin her asamayr aksatmadan
yapmalarint  onerirdim.  Aksayan  islerde
sorunlarimin  kendileri  oldugunu  ozellikle
belirtirdim.”

0-62: “Ogrencilere plani: calismayt
onerirdim.”

0-65: “Sistemli ¢calismalarini, stirekli arastirma
vapmalarini  ve  diizenli  ilerlemelerini
onerirdim.”

6-78: “Arastirmalarini, cizimlerini,
boyamalarmi  diizenli ve titiz bir sekilde
yapmalarini onerirdim.”

0-79:  “Zamaminda ve planli  ¢alismayi
onerirdim.”

Disiplinli ¢aligmay1 6nerenlerin aksine, bir¢ok
Ogrencinin gortislerinde dikkati ¢eken Ogrencileri
serbest birakirdim ya da goniillik esasina gore
calistirirdim seklinde goriis bildirmeleridir. Ancak

Ogrencilerin  ilk kez bir proje caligmasi

gerceklestirmeleri  proje  caligmalarimi  ders

kapsaminda yapilan bir 6gretim yontemi olarak degil
de ders disinda goniilliik esasina gore yapilan serbest
calismalar olarak agiladiklari diigiiniilebilir. Ayrica

bazi Ogrenci goriislerinde serbest birakirdim

ifadelerinin gerekgelerini ve nasil bir serbestlik

oldugunu  yeterince  aciklayamadiklart  da

gdriilmiistiir. Ornegin:

0-11: “Basta zorunlu tutmazdim. Géniillii olan
kisilerle az ama giizel c¢alismalar c¢ikard
ortaya.”

0-12: “Ben serbest birakirdim her konuda. Boya
secimi olsun desen olsun sizin yaptiginiz gibi.”

Orijinal ve farkli diigiinen 6grenciler bu goriislerini

sOyle ifade etmislerdir:

0-27:  “Desenlerin  hikdyelerini bulup o
desenleri hikdyeleriyle bagdastirarak iirtinler
ctkarmalarint isterdim.”
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0-69: “Yaptiklar1 projeleri tek bir ¢ati altinda
toplaywp  sanal  ortamda  tanitmalarn,
anlatmalarmi daha c¢ok kisiye ulastirmalarini
onerirdim.”

O- 27 de giizel bir noktaya isaret etmektedir,
kiiltiirel degerler soyut ve somut birgok 6zellikleri
icinde barindirirlar. Ozellikle birgok iiriiniin yasanan
ve gilinimiize kadar gelen hikaye, siir, tiirkii, sarki,
masal gibi sekillerde sozel ifadelere gidildigi
goriiliir. Ogrencinin bu projede iizerinde ¢alisilan
kiiltiirel iirtiniin hikayeleri ile birlikte ¢alisma Onerisi
oldukca verimli ve etkili olabilir. Bilgi ¢agmin
otesinde teknolojinin sinir tanimadan her giin yeni
bir sekilde hizla geligerek degistigi kiiresel bir kdy
haline gelen diinyamizda 6- 69’un Onerisi gerek
ulusal gerekse uluslararasi boyutta oldukg¢a
onemlidir.

Egitimcilerin uygulama seklini destekleyen ve
onerisi olmayan goriisler de mevcuttur. Ornegin,

0-33; . hocanin bir sézii ¢cok dikkatimi
cekmisti. Ben sunu diigiindiim bunu yapmak
istivorum bu konuda siz ne diistiniiyorsunuz
“deyin” ne yapayim diye sormayin demigstir. ”’
0-67: “Bundan farkli bir sey dnermezdim.”
Sonuc ve Oneriler
Disiplinlerarasit bir yaklagimla “Gorsel
kiiltiiriin giici” temasinda proje tabanli 6grenme ile
ogrencilerin tarafindan gerceklestirilen ve 06zgiin
iriinler ortaya koyduklar1 ¢aligma sonucunda proje
stirecinin dgrenci goriiglerine gore degerlendirme
sonuglarma yonelik sonug¢ ve Oneriler soyle
6zetlenebilir:
Olumlu Gériisler: Ogrencilerin akademik ve bireysel
gelisimlerine  katki

sagladiklarin1  diiglindiikleri

konular;

Ogrenciler arastirma yaparak kendi kiiltiirleri ve
farkli kiiltiirler hakkinda bilgi sahibi olmuslardir.
Proje Ogrencilerin 0zgiin tasarimlar yapmalarina

firsat vermistir.
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Proje  siiresince  iletisim  iginde  olmaktan
hoslanmuslardir.

Proje calismasindan hoslanmislardir.

Kisisel gelisimlerine katkist olmustur.

Disiplinleri bir tema etrafinda nasil

biitiinlestireceklerini yaparak égrenmislerdir.

Proje siiresince Ogretim elemanlar1 6grencilerine
rehberlik yapmustir.

Ogrenciler kendileri 6gretim elemani olsa ya da
ogretmen olduklarinda ayni ¢alismay1 yaptirmay1

istemiglerdir.

Bir isi bagarma durumu yasadiklar1 igin kendilerine
giiven duygularinin giiglendigini ifade etmiglerdir.
Disiplinli ¢aligma aligkanlign  gelistirdiklerini
belirtmiglerdir.

Olumsuz Goriisler: Baz1 6grencilerin proje siirecinde

anlamakta zorlandiklarim diisiindiikleri konular;

Bu tiir proje calismasinin yararli olup olmadigi

konusunda bazi 6grenciler kararsizdir.

Baz1 Ogrenciler; proje siirecinde yogun ders

programlar1 i¢inde zamanmn yeterli gelmedigi,
tasarim bilgilerinin yeterli olmamasindan dolay
tasarim anlamakta

olusturma ve  konuyu

zorlanmuglardir.

Ogrenciler disiplinleraras1 baglantilar1 kurmakta ve

projeyi anlamakta baslangigta zorlanmiglardir.

Ogrencilerin ¢ogunlugu arastirma ve uygulama

stirecinde ders programlarmin  yogunlugundan

dolay1 zaman sorunu yagamiglardir.

Calismada 6grencilerin sik stk
vurguladiklari, ¢caligma ile farkl kiiltiirler hakkinda
bilgi sahibi olduklarin1 belirtmeleri ¢alismanin
amacia ulagtifinin bir gostergesidir, denilebilir.
Ciinkii gorsel kiiltiir, bireylerin yerel ve kiiresel
anlamdaki kiiltiirel deneyimleri yoluyla gorsellere
iliskin bir goriis edinmelerini saglamaya yarayan bir

kavramdir (Dilli, 2013: 2).
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Elde
degerlendirildiginde

edilen bulgular genel olarak
arastirmacilarin da
gozlemlerine dayanarak sinif 6gretmeni adaylarinin
projenin baglangicinda neyi, nasil yapacaklar

konusunda endiseli olduklarinin g6zlenmesine
ragmen siiregte calismanin her bir basamaginda
giivenlerinin yerine geldigi, caligmalardan keyif
aldiklart ve siire¢ sonunda 6zgiin tasarimlar ortaya
koyduklar1 gézlenmistir. Bu durum siire¢ sonundaki
goriislerine de yansimistir, denilebilir. Ayrica bu
calisma ile 6grenciler ilk kez iiniversite diizeyinde
bir proje ¢alismasini gerceklestirdiklerini de ifade
etmiglerdir. Calismada &grencilerin ortaya koydugu
goriisler Holm’un  (2011)

olumlu sonucu

calismasinda  da proje
katk1

niteliktedir.

ortaya  koydugu,
caligmalarinin  6grencilerin  gelisimlerine
sagladigt  gorisiini  destekler
Ogrencilerin proje calismalarindan hoslanmalar
goriisii Ay’ (2013) ogretmen adaylartyla yaptigt
calisma ile iletisim, motivasyon, yaratict diisiinme,
karar verme, 6grenmeyi siif duvarlarimin disina
tasirma ve planli g¢alisma yonleriyle paralellik
gostermektedir. Benzer  sekilde  Ogretmen
adaylarmin proje ¢alismasi ile aragtirma yapma, yeni
seyler Ogrenme, diger derslerle iligkilendirme,
iiriinler ortaysa koyma iizerine goriisleri Tertemiz’in
(2012) galisma sonuglarini, proje ¢alismast ile 6zgiin
iiriinler ortaya koyma gbriisii Kilic ve Ozel’in (2014)
calisgma sonuglarimi destekler niteliktedir. Ayrica
proje c¢alismasi sirasinda Ogrencilerin  olumsuz
goriislerinde ortaya koyduklart zaman sorunu benzer
calismalarda da ortaya konmaktadir (Kilig ve Ozel,
2014; Tertemiz, 2012; Vatansever Bayraktar, 2015).
Ogrenci goriislerinde de belirtildigi gibi
ozellikle calismanin basinda arastirma, sanat egitimi
uygulamalar1 teknik ve yontemleri vb. ¢aligmalarin
Ogrencilere ek yiik getirdigi ¢alisma sirasinda da
gbzlenmigtir. Ancak

sire¢ i¢inde Ogrencilerin

konuya hakim olmalari ve sanat egitimi
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uygulamalan ile ilgili bazi teknikleri 6grenmeleri
calisma ortaminin daha olumlu olmasint saglamistir.
Ogrencilerin  ¢ogu sozel olarak yeni resim
teknikleriyle farkli kiiltiirleri tamimaktan ve bu
kiiltiirler hakkinda yeni bilgiler 6grenmekten mutlu
olduklarim1 ifade etmislerdir. Ayrica benzer bir
calismada ¢okkiiltiirlii ve ilgili kavramlart 6gretmen
adaylarinin  daha iyi anlamalarin1 saglamak
amaciyla, 6gretmen adaylart 6nce bir kisiyi etnik,
kiiltiirel ve bireysel yapt agisindan tanimlamak
amaciyla sekiz kriter belirlemis, daha sonra bu
kriterleri baz alarak kendi bireysel yapilarini ifade
eden bir kolaj caligmast yapmis ve calismalarini
simiflarinda sergilemislerdir. (Gay, 2014). Yine,
Matthews ve Smith (1994)’in yaptig1 calismada
kiiltiirel materyallerin 4 ve 8. Siniflarda Amerikali
yerli 6grencilerin Fen Dersi basar1 ve tutumlarina
olumlu yonde etkisi oldugunu, ayrica bu program
sayesinde oOgrencilerin Dbilimsel konulara olan
ilgilerinin arttigin1 ortaya koymuslardir. Eldeki
caligmada da Ogrenci iriinlerinin uluslararas1 bir
egitim sempozyumunda sergilenmesi ve dekanlik
adma kendilerinin belge ile ddiillendirilmesi
Ogrencileri memnun etmistir. Ayrica {i¢ Ogrenci
olusturduklart proje caligmalarini poster bildiriye
dontistiirerek  uluslararast  bir  sempozyuma
katilmiglardir. Hatta 6grencilerin daha sonra gelip
ogretim elemanlarina “Hocam, belge c¢ok isimize
yaradi. Ozel okula basvururken ézgecmisimize
koyduk” gibi ifadeleri olmustur.

Kiiltirleraras1 farkliliklarin  iletisim ve
etkilesim siirecinde bir bariyer olarak goriilmesinden
¢ok birer rezerv oldugunu belirten Bekiroglu ve
Balc1 (2014), bu dogrultuda ogrencilere kendi
iilkelerinde farkli irksal, etnik ve ulusal arka plana
insanlarla daha etkili  bir

sahip iletisim

kurabileceklerinin ogretilebilecegini
vurgulamaktadir. Bu yoniiyle eldeki calismada

hedeflenen farkl kiiltiirel dgelerin ve anlamlarinin
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calistimasinin  bu dogrultuda katki sunacagi
sOylenebilir.
Eldeki calismanin disiplinlerarast  bir

yaklasimla ele alinmig olmasi, gorsel sanatlarin
merkeze alinmasi, 6grencilerin bir tema etrafinda
farkli alanlari nasil iliskilendirebileceklerine dair
somut model olusturmustur. Cokkiiltiirlii egitimin
sanatla iliskisinin kuvvetli olmas1 Oksiiz, Demir ve
Ici'nin (2016) calismasinda da Ogretmen ve
ogretmen adaylarinin goriisiinde bir metafor olarak
da ortaya ¢ikmaktadir. Goriise gore, “Cokkiltirlii
egitim “ebru sanati” gibidir; ¢iinkii o renge yakisan
uygun ara renkler kullanildiginda ortaya essiz bir
eser ¢ikar.”. Ayrica ¢alismanin “Matematik
Ogretimi 1I” dersinde ele almmis olmas1 soyut ve
sikici bir ders olarak algilanan matematigin “her
yerde” oldugunu Ogrencilerin yasayarak gormesi
saglanmistir. Ogrenciler ozellikle gorsel uyaricilar
icinde matematigin yerini gérmiislerdir. Ornegin;
matematikte ‘“nokta” ayni1 zamanda gorsel bir
elemandir. Sanatgilar ¢caligmalarina enerji ve hareket
tasimak icin ¢izgilerden yararlanirlar. Ayrica
sanatsal diizenleme Ogesi olarak ¢izgi noktalarin
birlesimi ile yapilan tasarimlarin temelini teskil eder.
Cizgisel bir dortgen, iiggen seklinde bir delik,
geometrik bir figiir, bir ok veya bir yon isareti
(Ayaydin, 2012; Maccario, 2010; Onursoy, 2003;
Yilmaz, 2009), hareket, simetri, oranti, Oriintii ve
siislemeler. Caligma ile &grenciler matematigin
konularinin sanat egitiminde ne kadar O6nemli
oldugunu baslangicta diisiinmeseler de
tasarimlarinda hem armonik hem de tamamlayici
unsurlar olarak renk ve bigimi de katarak ustaca
uygulamislardir. Yalnizca matematik dersi degil,
gorsel kiiltiiriin temelinde yer alan birden fazla
disiplinin bir araya getirilmesi 6grencilerin gelecekte
ogretmen olduklarinda Mamur (2014) ve Kirigsoglu
(2009) belirttigi farkli

gibi, konu alanlarnin
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Orlintiisiini anlamaya doniik Ogretim stratejileri
gelistirmelerine de katki getirecegi sdylenebilir.

Ogrenciler ¢alismanin arastirma boyutunda
sectikleri motiflerden 6zglin tasarim yapmalari,
onlarin kiiltiirel ogeleri algilayisi bir bakima
duygularimin  kombinasyonunu (Onursoy, 2003)
olusturmus, baska bir deyisle olusturduklar: orijinal
eserler kullandiklar1 pargalardan farkli bir anlam
kazanmistir. Ogrencilerin  bir kisminin  tasarim
yapmada zorlanmalar1 Onursoy (2003) tarafindan
belirtilen, gorsel fiiriinler bazi estetik etkileri de
amaglayabilir, disiincesini destekler niteliktedir.
Herrmenn’e (2005:41) gore estetik sdzcligii ayni
zamanda giizellik fikrini de c¢agrigtirmaktadir.
Ogrenciler iiriiniin nesnel fonksiyonundan ¢ok nasil
goriindiigiine daha ¢ok Onem vermis olabilirler.
Oysa gorsel kiiltiir caligmalarinda, estetik begeni ve
degerlendirmelerden  ¢ok, anlamlarin  farkina
varilmasi ve bu farkindaliklari saglayan zeka
eylemleri tizerinde durulur (Akt., Mamur, 2014).
Ogrencilerin tasarida zorlanmalar1 giizellik amacini
on plana ¢ikarmalarindan kaynaklanabilir (Onursoy,
2003). Ayrica Ozgiin tasarimlar yapma Dilli’nin
(2013) ilkokul dordiincti smifta Gorsel Sanatlar
dersinde uygulanan gorsel kiiltiir ¢aligmalarinda da
ortaya cikmustir. Calisma cocuklarin, gorsellere
iligkin anlamlar1 sorgulamalarina ve olusturduklari
ya da gelistirdikleri yeni anlamlar1 sanat {irlinlerine
yansitmalarina katki saglamustir.

Calismada  Ogrencilerin ~ yogun  ders
programi i¢cinde zaman problemi, tasarim olusturma
ve renk kullanimi ile konuyu anlamakta zorluklar
yasamalar1 bir bagka yonden dgretim elemanlariin
da bu durumlart yagsamasina sebep olmustur.
Calismanin ders saatleri disinda yapilmasi bu
olumsuzluklarin temel kaynaklarindan birisi olabilir.
Bu durum ayni1 zamanda zaman sorunun ¢ok énemli

oldugunu da gostermektedir.
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Bu caligmada da ortaya ¢ikan &gretmen
adaylarmin proje caligmasina yonelik olumlu
goriislerinin fazlalig1 hatta ayni calismayr mesleki
yasamlarinda  da sekilde

ayni yaptirmay1

diistindiikleri yoniindeki goriisler sinif
ogretmenlerinden beklenen rol ve yeterliklerin
gelistirilmesinde egitim programlarinin ve 6gretim
elemanlarmmin  roliini bir kez daha ortaya
koymaktadir. Ogretmen adaylar1 adim adim gelisen
sorumluluk ¢ergevesinde biligsel ¢iraklik siireci
icinde niteliklerini yapilandirirlar. Usta dgreticilerle
yapilacak soylesi ve paylasimlar bu yapinin ingaat
iskelesidir (Baykal, 2005). Ogretmen adaylari
egitime iligkin inanglarini 6gretmen yetistiricilerinin
davraniglarini

ussallastirmak igin de

kullanabilmektedirler. Bu durum onlarin igerige

ilisgkin  yorumlarin1  etkileyebilmekte, ayrica
ogretimsel uygulamalarda kullanma yontemlerini de
bigimlendirmektedir (de Leon-Carillo, 2007;
Dooley, 1997).

Kasapoglu  Akyol’'un (2016) somut

olmayan kiiltiirel mirasin egitime uygulanmasi

calismasinda, kiltir  konularmi  verecek

ogretmenlerin kendilerini gelistirerek yeni nesillere

daha fazla hitap edebilecek,  materyaller

gelistirebilecek ve derslere daha fazla ilgi ¢ekmenin
yollarini aragtirabilen bireyler olmalar1 gerektigini
vurgulamaktadir. Eldeki ¢alisma sonuglarina dayali
olarak; 6grencilerin bu yonde 6rnek uygulama ortaya
koyduklar1 disiiniilebilir. Proje siirecine yonelik
goriiglerinin  fazlaligy,

ogrencilerin - olumlu

Ogrencilerin  proje  silirecinde  kazandiklarini

diistindiikleri  bilgi, tutum ve beceriler dikkate
alindiginda Ogretmen yetistirme programlarinda
verilmesi

benzer c¢alismalara daha fazla yer

Onerilebilir. Ayrica Ogretmen adaylarmin bir

kismimin egitim hayatlar1 boyunca ilk kez proje
yaptiklarini belirtmeleri de oldukga diistindiiriictidiir.

Baz1  Ggrencilerin  proje  siirecini  anlamakta
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zorlanmalarinin bir nedeni de ilk kez yapiyor

olmalarindan  kaynaklanabilir. ~ Arastirmacilarin
calisma boyunca yasadiklar1 proje caligmasi icin
uygun mekan ve ogrencilerin de ifade ettigi zaman
sorunu yapilacak benzer bir c¢aligmada iizerinde
distiniilmesi gereken diger bir husustur.  Ayrica,
O0gretmen adaylarinin  hi¢ yurtdisina ¢ikmamast
sonucuna (Tertemiz ve Aslantag, 2016) dayah
olarak; benzer calismalar en azinda uluslararasi
projeler cercevesinde farkli dilkelerle ortak
yapilabilir. Iki farkh iilke dgrencileri birbirlerinin

kiiltiirlerini benzer sekilde inceleyip, sanal ortamda

iletisime  gegebilirler ve  driinlerini  &grenci
Onerisinde de oldugu gibi sanal ortamda
sergileyebilir.

63



Aslantas & Tertemiz

Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2016, Cilt 14, Say: 1, 41-68

Kaynakca

Aslantas, S. (2012). Disiplinlerarast yaklasimin
gorsel  sanatlar  dersinde  uygulanmasinin
etkililigi. Yaymlanmamis doktora tezi. Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri  Enstitiisii.
Ankara.

Aslantas, S. (2008). [lkogretim II. kademe proje
tabanli ogrenme ydnteminin gorsel sanatlar
dersine katkisi, Yayimlanmamis yiiksek
lisans tezi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii. Ankara.

Ay, S. (2013). Ogretmen adaylarmin proje tabanli
ogrenme ve geleneksel 6gretime iligkin goriisleri,
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
28(1), 53-67.

Ayaydin, A. (2012). Evrensel dil ve semboller
diinyasi: Gorsel sanatlar. e-Journal of New
World Sciences Academy, 7(3), 258-268.

Aykut, A. (2013). Giincel sistemden estetik
egitimine bir 6neri: gorsel kiiltiir kurami. Turkish
Studies.8-9, 705-714.

Banks, J. A. (2013). Cokkiiltiirlii egitime giris. (H.
Aydin, Cev.), Ankara: An1 Yaymcilik.

Baykal, A. (2005). Ogretmenlik Nasil Ogrenilir?
Egitim Fakiiltelerinde Yeniden Yapilandirmanin
Sonuglari ve Ogretmen Yetistirme
Sempozyumu, (5s.259-280). Ankara: Gazi
Egitim Fakiiltesi.

Bekiroglu, O. ve Balci, S. (2014 ). Kiiltiirlerarasi
iletisim duyarliliginin izlerini aramak: “iletisim
fakiiltesi Ogrencileri Orneginde bir arastirma.
Tiirkiyat Aragtirmalart Dergisi, 429-460.

Bell, S. (2010). Project-based learning for the 21st
century: Skills for the future. The Clearing
House,83: 39-43.

Blumenfeld, P.,Soloway, E., Marx, R., Krajcik, J.,
Guzdial, M. ve Palincsar, A. (1991). Motivating

Project based learning: ustaining the doing,

supporting the learning. Educational
Psychologist, 26 (3- 4), 369-398.

Biiyiikoztiirk, S., Kilig Cakmak, E., Akgiin, O. E.,
Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2016). Bilimsel
Arastirma Yontemleri. Ankara: Pegem Akademi.

Coskun, M. (2004). Cografya egitiminde proje
temelli ogrenme yaklagimi. Yayimlanmamis
doktoratezi. G.U. Gazi Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

De Leon-Carillo, C. M. (2007). Prospective
teacher’s pre- and post practicum beliefs on
teaching. Journal of Educational Policy. 4(1),
25-40.

Dede, Y. ve Yaman, S. (2003). Fen ve matematik
egitiminde proje caligmalarinin yeri, dnemi ve
degerlendirilmesi. G.U.Gazi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 23(1),117-132.

Demir, K. (2008). Biitiinlestirilmis  ogretim
programunin isbirligine dayali ve proje tabanlt
ogrenme yaklasimiyla uygulanmaswin etkililigi.
Yayimlanmamus doktora tezi. H.U. Sosyal
Bilimler Enstitiisti, Ankara.

Demirhan, C. (2002). Program gelistirmede proje
temelli ogrenme yaklasimi. Yayimlanmamig
doktora tezi. H.U. Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Ankara.

Dilli, R. (2013). Gorsel kiiltiir kuraminin ilkdgretim
4. Sinif gorsel sanatlar derslerinde uygulanmasi.
Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi,11(4), 363-388.

Dooley, C. J. (1997). Examining congruence
between beginning teachers’ practice and
beliefs. Thesis. The University of Lowa. (UMI
No. 9819931)

Erdem, M. ve Akkoyunlu, B. (2002). flkégretim
sosyal bilgiler dersi kapsaminda besinci sinif
Ogrencileri ile yiiriitiilen ekipte proje
temelli 6grenme iizerine bir calisma. Ilkégretim-
Online1(1), 2-11.

64



Aslantas & Tertemiz

Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2016, Cilt 14, Say: 1, 41-68

Ering, M. S. (1994). Egitsel bir etken olarak giizel
sanatlar egitiminin gelecegi., I.San.(Ed.). Egitsel
Etken Olarak Giizel Sanatlar. Sanat Egitiminin
Gelecegi. Ankara: Mert Matbaast.

Erzen, N., J. (1990). Cagdas Avrupa’da sanat
egitimi orta Ogretim kurumlarinda resim-is
ogretimi ve sorunlari.(San, 1., Adigiizel, O.,
Okvuran, A. (Edt.). Ankara: Tirk Egitim
Dernegi Yayinlart Bilim Dizisi No:8.

Gay, G. (2014). Kiiltiirel degerlere duyarli egitim.
Teori, arastirma ve uygulama. (2. Baskidan
Ceviren: Hasan Aydin.). Ankara: Ant Yayincilik.

Gir, T. M. (2003). Arastirma ve egitiminde

disiplinlerarasilik, egitimin gelecegi;
tiniversitelerin ve egitimin degisen paradigmas,
(O.N. Babiiroglu, Ed., Z. Dicleli, Cev.). Istanbul:
Sabanci Universitesi Yayinlari.

Giiveng, B. (1979). Insan ve kiiltiir. Istanbul: Remzi
Kitabevi.

Holm, M. (2011). Project-based instruction: A
review of the literature on effectiveness in
prekindergarten through 12th grade classrooms.
Rivier Academic Journal, 7(2), 1-13.

Jacobs, H. H. (1989). Interdisciplinary curriculum:
design and implementation. Thomson Publishing
Company.

Kasapoglu Akyol, P. (2016). Somut olmayan
kiiltiirel mirasin orgiin egitime uygulanmasi: Ag
aragtirmas1 (webquest) oOrnegi. Milli Folklor,
28(111),149-170.

Kaldi, S., Filippatou, D. ve Govaris, C. (2011).
Project-based learning in primary schools:
Effects on pupils’ learningand attitudes.
Education 39 (1), 35-47.

Kaya I. ve Aydin, H. (2014). Cogulculuk ¢okkiiltiirlii
ve cokdilli egitim. Ankara: AnmYayincilik.

Kilig, 1. ve Ozel, M. (2014). Proje tabanl 6grenme

derslerinde

yonteminin fen ve teknoloji

uygulamalar1 hakkinda &gretmen ve veli

65

gorlislerinin incelenmesi. Sakarya University
Journal of Education, 5(2), 7-20.

Kirisoglu, O. T. (2005). Sanatta egitim. Gérmek
ogrenmek yaratmak. 3. Basim Ankara:Pegem
Akademi.

Kirisoglu, O.T. (2009). Sanat kiiltiir yaraticilik:
Gorsel sanatlar ve kiiltiir egitimi — dgretimi. |.
Basim. Ankara: Pegem Akademi.

Korkmaz, H. (2002). Fen egitiminde proje temelli
o6grenmenin yaratict diisiinme, problem ¢ozme
ve akademik risk alma diizeylerine etkisi.
Yayimlanmanis doktora tezi. H. U. Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Korkmaz, H. ve Kaptan, F. (2001). Fen egitiminde
proje tabanli 6grenme yaklagimi. Hacettepe
Universitesi  Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20,193~
200.

Krong, S. L. (1995). The integrated early childhood
curriculum, Secend Edition, McGrow — Hill,Inc.

Maccario, N. K. (2010).

etkinliklerinin uygulanma bigimleri.

sanatlar

Giizel

Gorsel

Sanatlar Egitiminde Ozel Ogretim Yontemleri.

(Artut K. Ed.). Ankara: Am1 Yaymcilik. Mert

Matbaasi.

Mamur, N. (2014). Postmodernizmin sanat
egitimine yansima bicimleri gorsel kiiltiir ve
elestirel pedagoji, Ahi Evran Universitesi
Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD), 15
(2), 59-77.

Matthews, C. E. ve Smith, W. S. (1994). Native
American related materials in elementary science
instruction. Journal of Research in
ScienceTeaching, 31, 363-380.

Mercin, L. ve Alakus, A. O. (2007). The necessity
ofart education or individual and social.

D.U.Ziya Gékalp Egitim Fakiiltesi Dergisi.9, 14-

20.



Aslantas & Tertemiz

Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2016, Cilt 14, Say: 1, 41-68

Miles, M. B. ve Huberman, M. A. (1994). An
expanded sourcebook qualitative data analysis.
London: Sage.

Miller, R. (1996). The developmentally appropriate
inclusive classroom in early education, Delmar
Publishers, An International Thomas Publishing
Company.

Miilayim, S. (1994). Sanata Giris.(Ikinci Bask).
Istanbul: Bilim Teknik Yayinevi.

Onursoy, S. (2003). Gorsel kiiltiir baglaminda gorsel
okuryazarlik. Kurgu Dergisi, 20, 75-85.

Oksiiz,Y., Demir, E. G. ve Ici, A. (2016).
Ogretmenlerin adaylarinin

ve  Ogretmen

“cokkiiltiirlii  egitim”  Kavramina iligkin
metaforlarinin incelenmesi. Elektronik Sosyal
Bilimler Dergisi,15 (59),1263-1278.

Ozdemir, E. ve Ubuz, B. (2006). Proje tabanl
ogrenmenin ogrencilerin geometriye  yonelik

tutumlarina etkisi. V11. Ulusal Fen Bilimleri ve

Matematik Egitimi Bildirileri

225.18.03.2016 tarihinde http://www.eric.ed.gov

Kongresi

adresinden indirilmistir.

Ozden, M., Aydin, M., Erdem, A., ve Ekmekgi, S.
(2009). 6gretmenlerin proje temelli fen 6gretimi
konusunda  goriislerinin

Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 8(30), 092-

102.

Ozer, D. Z. ve Ozkan, M. (2012). Proje tabanli

degerlendirilmesi.

Ogretimin fen bilgisi Ogretmen adaylarinin
bilimsel siire¢ becerileri {izerine etkisi. Tiirk Fen
Egitimi Dergisi, 9(3), 119-130.

Saracaloglu, A. S., Ozyilmaz Akamca, G. ve
Yesildere, S. ( 2006). ilkdgretimde proje temelli
Ogrenmenin yeri. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi,
4(3), 241-260.

Tekinalp, S. (2005).
bunalimi: Cokkiiltiirliiliik. Journal of Istanbul

Kiiltiir University, 1,75-87.

Kiiresellesen diinyanin

66

Tertemiz, N. (2012). The effects of project- and
activity-supported practices on mathematics

education achievement and student views.

Eurasian Journal of Educational Research,
46,159-178.
Tertemiz (Isik), N. ve Aslantas, S. (2016).

Cokkiiltiirlii egitime dayali proje calismasinin

simif Ogretmeni  adaylarimin  kiiltiirlerarasi
duyarlilik diizeylerine etkisi. Ufuk Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,5(9), 7-22.
Thomas, J. (2000). A review of research on project-
based learning. Retrieved April 8 2010 from:
http://www.bie.org/index php/.

Ustiin, E. (2011).

Ogretmen  adaylarimin

kiiltiirlererast  duyarlilik ve etnikmerkezcilik
diizeylerini etkileyenetmenler. Yayimlanmamis
yiiksek lisans tezi. Yildiz Teknik Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.
Vatansever Bayraktar, H. (2015). Proje tabanl
O6grenme Uluslararast
Arastirmalar Dergisi, 8(37), 709-718.

Yilmaz, M. (2009). Gorsel sanatlar egitiminde

yaklasimu. Sosyal

uygulamalar. Ankara: Glindiiz Matbaas.


http://www.bie.org/index%20php/

Aslantas & Tertemiz

Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2016, Cilt 14, Say: 1, 41-68

Extended Abstract

“Power of Visual Culture” Themed Project and
the Views of Prospective Teachers towards This
Project Phase

Multiculturalism, interdisciplinary  art

education and visual culture education have
appeared in western communities going through the
post-industry developments. Multiculturalism is
more than one culture existing or being existed
together with other cultures without disregarding
their own culture. The dimension of multiculturalism
that concerns education is to search for and find out
ways of ensuring harmonized, meaningful and
productive existence of this association. As an
important communication tool in the intercultural
communication process, art is an area containing the
concepts of “visual culture”, “multiculturalism” and
interdisciplinary art”. As expressed by Kirisoglu
(2005), no matter in which form of art, the action of
creation aims to convey the statement to the
audience. “So, art education provides a child and
adolescent with the opportunity to communicate
through arz. . This bond of communication formed
by the child through symbols, indicators and
metaphors is highly important as producer and
consumer. Education efforts nowadays have inclined
towards cultural context and they focus on art
education programs, contents and multidisciplinary
strategies that are based on visual culture (Aykut,
2013). Intercultural communication themed studies
that adopt interdisciplinary approachoccupy an
important place in the context of “Visual Arts”. It has
been reported that project based learning
approaches, which are student centred and process
based, are highly effective in problem solving,
creative thinking abilities and producing real
products (such as models, reports, presentation,
implementation etc.) (Aslantas, 2008; Blumenfeldet

al.,1991; Coskun, 2004; Dede and Yaman, 2003;
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Holm, 2011; Kaldi et al., 2011; Korkmaz, 2002;
Ozdemir and Ubuz, 2006; Ozdenet al., 2009;
Saracaloglu et al., 2006; Vatansever Bayraktar,
2015).

This study has been conducted with visual
culture, interdisciplinary approach and project based
learning, and its starting point stems from actualizing
“Comprehends the role of national and international
cultural interaction”, “Voluntarily participates in
events by believing in the importance of art and
cultural events” learning printouts which are found
at graduate level programs of faculties preparing
teachers. In this sense, a project study has been
designed by adopting interdisciplinary approach
with prospective class teachers. In the project, the
idea was to help prospective class teachers with an
interdisciplinary approach to gain experience in how
to relate the achievements of primary school
curriculum around a theme and how to perform a
project. In addition, it can be said that the study could
help the prospective teachers, who are going to work
in different regions after graduation, to develop their
intercultural communication and interaction skills.
With this purpose the students were asked to perform
individual project studies under the main theme
of“Power of Visual Culture”. Based on this, it was
aimed to explain the project process of the study and
assess the project process in accordance with student
opinions.

In the current study it was aimed to reveal
the opinions of the prospective teachers with regards
to the project process. In this sense, the study can be
defined as a case study with a qualitative research
approach. The study was conducted in 2014-2015
academic year in Ankara at Gazi University, Faculty
of Education, with 87 students attending 3" class in
Basic Education - Elementary Education
Department. The study took place in 3" year

“Teaching Mathematics II” class for one class a



Aslantas & Tertemiz

Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2016, Cilt 14, Say: 1, 41-68

week (50”) and half and full days at weekends for 14
weeks. At the end of the study project results have
been presented during an international symposium
(October 21t — 23, 2015) at the same faculty. With
the purpose of assessing the project process, the
students have been given an open ended opinion
form consisting of eight questions. The questions in
the form were: “(1) Did you like the project study? If
your answer is “yes/no” can you explain what was
the most interesting element, what did you like
most/not like in this activity? (2)How would you
express your feelings in a few sentences about the
of Visual
Intercultural Communication”? Why? (3)Did you

project named “Power Culture-
experience any unwanted/unpleasent events in this
project? If yes, can you explain? 4) Do you think that
academicians provided you with sufficient
assistance during the project process? If you think
you did not receive sufficient/adequate assistance
can you explain the reason? (5) What was different
and new for you in this project? Can you explain?(6)
While conducting your project, which content, the
knowledge and achievements were helpful for you?
Can you explain? (7) If you were the lecturer
running this project, what would you do differently?
(8) If you were running this project, what would you
recommend to students participating in this or in a
similar project? ”.

Within the frame of the questions determined at
the beginning of the study, student opinions have
been analyzed with the help of the content analysis.
Confidence study between two researchers has been
made in the data analysis process, and Confidence =
Agreement/ (Agreement + Disagreement) X 100
formula has been used on the codes prepared by both
researchers for confidence (Miles and Huberman,
1994). The consistency percentage between the
encoders has been measured as .79. To make data

more comprehensible their frequencies have been
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calculated and tabulated. Furthermore, student views
have been directly cited to support the findings.

When

accordance with student opinions, it can be said that

assessing the project process
students have positive thoughts towards the project.
Students have said that with this project they had the
opportunity to research, know and gather
information about their own and different cultures.
In addition, they had the chance to make design, and
to apply different painting techniques with the
project. Students have said that during the process
they experienced difficulties related to time, content,
design and interdisciplinary engagement due to
different reasons. After reviewing the opinion forms
it has been found out that lack of time and
insufficiencies in the working area were big
problems and this was caused mostly by the heavy
schedule of the students and the insufficiencies of the
classes and workshops of the faculty during this
heavy schedule. It has been observed that some
students faced with various difficulties in engaging
with project subject or interdisciplinary association.
It is noteworthy that one of the biggest problems
faced by the researchers during the study was to find
a suitable venue for the project study (such as a
workshop) and time as the students have expressed
it,. These issues should be taken into consideration
in futher studies. Similar studies may be conducted
in partnerships with other countries within the frame
of international projects. Students from two different
countries can similarly analyse the cultures of each
other and establish contact online and exhibit their
products online, assist was suggested by the
students. Such an exchange would not only ensure
an environment of communication but can also lead
to projects rich in content through different

perspectives.



