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Degerli Okuyucular,

Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dernegi kurulusunun ilk yilinda, “Sinmirsiz Egitim ve
Arastirma Dergisi (SEAD)” adiyla dergi yayinlama karari almistir. Derginin oncelikli
amaci, sinirsiz egitim ve arastirma anlayisiyla egitimin tiim yonlerine hem bilimsel hem
de uygulamaya yonelik katki saglamaktir. Bu siirecte bilimsel arastirma ve calismalar
yapmak, egitimde teori ve uygulamayi birlestirmek, kuramsal ve uygulamali bilgileri
alanda kullanmak, yorumlamak, yeni bilgiler uretmek ve bunlan yayinlamak onemlidir.
Glclu bir egitim yapisi olusturmak, egitimin niteligini ve verimliligini artirmak icin
nitelikli yayinlar yapmak gerekmektedir.

Bu anlayisla hazirlanan Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisinin amaci;

e Egitim alaninda uluslararasi diizeyde nitelikli yayinlar yapmak,

e [Egitim alanini gelistirecek bilimsel arastirma ve calismalara oéncelik
vermek,

e Editimde yeni yontem ve teknikleri iceren bilimsel calismalarin yayilmasini
desteklemek,

e Nitelikli yayinlarla egitim biliminin gelismesine ve niteliginin artmasina
katki saglamak,

e Okul oncesi, ilkokul, ortaokul, lise, yiiksekdgretim ve yaygin egitim
kurumlarda egitim-dgretim siirecinin gelistirilmesine calismak,

e Nitelikli ve donanimli, meslegindeki yenilikleri ve gelismeleri izleyen,
caddas bilimin gerektirdigi olclitlere uygun dgretmenler yetistirmeye katki
saglamak,

e Bilimsel arastirmalarin sonuclarinin okullarda uygulanabilir oldugunu
gostererek 6gretmenlerde mesleki gelisimi saglamak,

e Sinirsiz egitim ve arastirma hakkinda 06grenci, okul ve O&gretmenlere
farkindalik kazandirmak,

e Ulkemizde tarih, giizel sanatlar, kiiltiir, cevre, dogal zenginliklerin
gelismesine katki saglayacak egitim icerikli calismalar1 yayinlamak, olarak
belirlenmistir.

Aralik 2016’da ilk sayis1 okuyucularla bulusan Sinirsiz Egitim ve Arastirma
Dergisi’nde (SEAD) egitimin bugiiniine ve gelecegine 151k tutacagina inanilan
arastirmalara ve bilimsel makalelere yer verilmistir.

Derginin, egitim alanina onemli acilim ve katkilar getirmesini diliyoruz.

Basan dileklerimizle ve saygilarimizla,

SINIRSIZ EGITIM VE ARASTIRMA DERNEGI
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Okudugunu Anlamada “Tahmin Etme” Stratejisinin Rolii’
Yrd. Dog. Dr. Yasemin KUSDEMIR

Kirikkale Universitesi
Egitim Fakdlltesi
yaseminkusdemird0@gmail.com

Ozet:

Okudugunu anlama, okunan metinden anlamin g¢ikarilmasi ve zihinde yapilandiriimasidir.
Okudugunu anlama becerilerinin gelistiriimesinde, okuma siirecinde kullanilan stratejiler 5nemli bir yere
sahiptir. On bilgilerin harekete gecirilmesi, okuma amacinin belirlenmesi, tahmin yiiriitme, not alma,
sesli/sessiz okuma, 6zet ¢ikarma, konu/ana fikir ayrimini yapma, sorgulama, ¢ikarim yapma vb. gibi
stratejiler iyi bir okurun okuma sirecinde kullandigi stratejilerden bazilaridir. Bunlardan biri de “tahmin
etme” stratejisidir. Tahmin etme, bazi delil ve verilere dayanarak ileride olabilecek bir durumla ilgili
kestirimde bulunmaktir. Tahmin yapabilmek, okumak igin bir sebep verir; neyin dogru olup olmadigini
bulmaya yarar. Tahminler metin icinde yol gésterici rehber noktalar gibi hizmet verir. Ogrenciler
tahminde bulunduklarinda okumak igin bir amag ortaya koyarlar ve ne okuyacaklari ile ilgili beklentiler
ortaya ¢ikar. Okuma 6ncesinde yapilan tahminler 6grenciye kendisi i¢in bir okuma plani gelistirme ve
konu hakkinda tartisabilme firsati vermektedir. Ogretmenlerin okuma calismalarina baslamadan énce
gerek soru-cevap yoluyla, gerek resim inceleme ve anahtar kelimeler araciligiyla 6grencinin metinle ilgili
tahminlerini sinifla paylasmasi, yazmasi, anlatmasina imkan vermesi gerekmektedir.

Anahtar Sozciikler: Tahmin Etme, Okudugunu Anlama, Anlama Stratejileri

The Role of ‘Prediction Strategy’ in Reading Comprehension

Abstract:

Reading comprehension is deduction of meaning from the text and the structuring of it in the
mind. Strategies used in the reading process have an important place in the development of reading
comprehension skills. Strategies such as activating preliminary information, determining the purpose of
reading, forecasting, taking notes, summarizing, subject/main idea distinction, questioning, inferring,
etc. are some of the strategies used by a good reader in the reading process. One of these is the
"prediction" strategy. Prediction is making an estimation based on some evidence and data, on a
possible future situation. Prediction gives a reason to read; it is used to find out what is right and what is
wrong. Predictions serve as guiding points within the text. Students put forth a purpose to read when
they make predictions, and expectations arise about what they will read. The predictions made prior to
the reading give the student the opportunity to develop a reading plan for him/her and to discuss the
topic. Before the teachers begin their reading studies, they should enable students to share, write and
explain their predictions about the text through question-answers and through picture analysis and key
words.

Keywords: Predicting, Reading Comprehension, Reading Comprehension Strategies

" Bu ¢alisma, yazarin 2014 yilinda tamamladigl doktora tezinin bir bolimlnin yeniden dlzenlenmesi ve

giincellestirilmesinden olusmustur.
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1. Girig

Okumak, insana yasadigi toplumu ve diinyayi tanima firsati veren, kendi duygu ve zihin
becerilerini gelistirmesini saglayan bir dil becerisidir. Okuyucunun i¢ diinyasini zenginlestiren
okuma, ayni zamanda bir 6grenme aracidir. Okuma becerisinde yeterli ve maharetli olan
okuyucular, 6grenme, disiinme, kavrama ve iletisim gibi pek ¢cok hususta da basarilidirlar.
Okuma, temel bir dil becerisi olarak ilkokulda baslamasina ragmen insanin tim yasamina
damga vurmaktadir. Okuma basarisi, okuma stiresi, okuma aliskanhgi, okuma amaci, okuma
tutumu ve motivasyonu insanin tim akademik hayatini etkilemektedir. Bu durum, okuma
egitimi ve okuma 0Ogrenme sirecinin dikkatle tasarlanmasini ve yapilandiriimasini
gerektirmekte, vyapilan uygulamalarin verimli bir sekilde gerceklestirilmesini zorunlu

kilmaktadir.

Okuma eyleminden gaye anlamaktir. Okudugunu anlama, metnin okunmasi esnasinda
anlamin gikarilmasi ve bu anlamin yapilandiriimasidir(Reutzel ve Cooter, 2009: 154). Anlama ve
kavramayla sonuclanmayan, 6grenmeye hizmet etmeyen okuma silireci basarili sayillamaz.
ilkokul yillarindan itibaren okuma-yazma 6gretimiyle birlikte esas olan okudugunu anlama
becerilerinin gelistiriimesine yonelik egitim verilmelidir. Bir okuyucu olarak 6grenciye okuma
slrecinde kullanabilecegi yontem ve tekniklerin 6gretiimesi gerekmektedir. Acaba maharetli
bir okuyucu bu silirecte hangi strateji, yontem ve teknikleri nasil kullanmalidir? Okullarda
ogrencilerin okudugunu anlama diizeyini artirmak icin neler yapilmalidir? Ogrencinin okudugu
bir metni anlayip anlamadigini belirleyebilmek icin asagidaki sorularin cevaplarinin arastiriimasi

gerekmektedir (Ciftci, 2007: 65):

Metnin konusunu belirleyebiliyor mu?
Metnin ana fikrini bulabiliyor mu?

Metnin ana fikrini destekleyen yardimci fikirleri se¢ebiliyor mu?

bl S

Anlami bilinmeyen kelime, deyim, kavram ve kelime gruplarinin anlamlarini dogru
tahmin edebiliyor mu?

5. Paragraflar arasinda konularin degistigini fark edebiliyor mu?

Tompkins’e gore (2006: 223) okuyucunun metni anlayabilmesi icin “metni incelemesi,
metne goz atarak On bilgilerini kullanabilmesi, metnin uzunlugu ve yapisini incelemesi,
tahminler yapmasi, metni kendi tecriibeleriyle iliskilendirmesi, metindeki 6nemli fikirleri
belirlemesi, 6zet olusturmasi ve metni degerlendirmesi gerekmektedir. Okudugunu anlama

becerilerinin gelismesi icin iyi okuyucularin kullandigi pek c¢ok strateji ve yontem

48 Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisi, 1 (1), 47-63
The Journal of Limitless Education and Research, 1 (1), 47-63
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bulunmaktadir. Bunlar okuma sirecindeki kullanim amaci, uygulama tarzlari ve okunan metnin
Ozelliklerine gesitlilik gdstermektedir. Okumanin asamalari ve bu siregte kullanilan yontem ve

stratejiler asagida 6zetlenmistir:

1. Okuma Oncesi: Gdzden gecirme, 6n bilgileri harekete gecirme, okuma amacini
belirleme ve tahmin etme (Gunning, 2005).

2. Okuma Ani: Akici okuma, anlamayi kontrol etme (Akyol, 2013), tahmin etme,
sorgulama (Glines, 2013, 227), not alma, ana fikri bulma, metnin altini cizme.

3. Okuma Sonrasi: Okunan metni Ozetleme, metni degerlendirme c¢ikarim yapma

(Akyol, 2013), soru sorma, tahminleri degerlendirme, yeniden anlatma.

Bir metni okuyan 6grencinin anlama kabiliyetini gelistirmesi icin okuma 6ncesinde,
okuma sirasinda ve okuma sonrasinda strateji kullanmayi aliskanlik haline getirmesi,
O0gretmenin bu stratejileri sinifta etkinlikler yoluyla gostermesi, kullanimini desteklemesi

gerekmektedir.
2. Okudugunu Anlama ve “Tahmin Etme”

Bir metni okumaya baslamadan 6nce yapilmasi gereken 6n ¢alismalar vardir. Bu
calismalar okunan metnin daha iyi anlasilmasi icin 6n kosul olarak da degerlendirilebilir.
Ogrencinin yasam tecriibeleri, diger derslerden, énceki okuma ve gézlemlerinden 6grendikleri
“6n bilgi” olarak degerlendirilmelidir. iyi bir okur olarak 6grenci, yeni bir metinle karsilastiginda
var olan “6n bilgi”sini kullanabilmelidir. Ogrenci, “6n bilgi”yi nasil kullanacagini, etkinlikler
yoluyla ve 6gretmenin 6rnek uygulamalari aracihigiyla 6grenebilir. Bu asamada bir diger husus
ise okunmadan 6nce “metne g6z atmak”tir. Go6z atmak, Ogrencinin metnin ana ve alt
basliklarini, resimleri, yazar adini, varsa koyu-alti ¢izili verilmis bolimleri, paragraf sayisini
birka¢ dakika icinde incelemesidir. Bu sayede kiglik okurlarin metinle ilgili hizh bir
degerlendirme yapmalar  saglanabilir.  “Basarih  okuyucular, okuyacaklari metinle
karsilastiklarinda metni; uzunluk, yapi, karmasiklik dizeyi, okuma amacina gore oncelikli
okunmasi gereken bolimler, vb. agisindan bir degerlendirerek okuma siireciyle ilgili bir plan
olusturmaktadirlar. Bazen bu ilk gbz gezdirme siirecinde metnin okunmasina gerek olmadigi

karari verilebilir’(Pressley ve Gaskins, 2006).

Okuma oncesinde anlamaya hizmet eden stratejilerden biri de “tahmin etme”dir.
Tahmin, bir konu hakkinda 6nceden distnilen seydir. Turk Dil Kurumu Gilincel Soézligiinde

tahmin; “akla, sezgiye veya bazi verilere dayanak olabilecek bir seyi, bir olayl 6nceden

49 Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisi, 1 (1), 47-63
The Journal of Limitless Education and Research, 1 (1), 47-63
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kestirme” olarak agiklanmaktadir (www.tdk.gov.tr). Tahmin etme, bir seyin olabilmesine
yonelik fikir yuritmedir. Ogrencilerin tahmin edebilme becerilerini gelistirmek, onlara
tahminde bulunma ve bu tahmini ifade etme firsati sunmak neden 6nemlidir? “Tahmin etme
becerisi, 6grencilerin belirli bir durum ya da is karsisinda karsilasacaklari zorluk ya da
kolayliklari 6nceden gorebilmelerini saglayarak buna gore calismalarinda diizenleme yapma

imkani saglar” (Desoete ve Roeyers, 2002; Akt: Karaman, Sahin, Durukan, 2014, 191)

Tahmin etme, 6grencilerin, metinde daha sonra ne olacagi veya yazarin ne sdyleyecegi
yonilinde beklentiler yarattig1 bir okuma stratejisidir (The Institute of Education Sciences, 2010:
41). Bir metni okuma ve anlama siireci icinde tahmin etme; okuma 6ncesi metinle ilgili baz
varsayimlara dayanmaktadir. Gines’e (2009) gore “tahmin etme, metnin bashgindan,
gorsellerden, anahtar kelimelerden yararlanarak, metin tirine, bicim ve gériiniim o6zelliklerine
dayanarak, metnin icerigi hakkinda hipotezler olusturma islemidir”. Tahminde bulunma, insana
icsel bir gerilim ve tatmin edici bir sona ulasmak icin destek olurken bir soruya verilecek cevap
icin dogru kitabi secmeye yardim eder. Okumak icin bir sebep verir; neyin dogru olup
olmadigini bulmaya yarar. Tahminler metin icinde yol gosterici rehber noktalar gibi hizmet
verir. Basit bir ifadeyle, iyi okuyucular tahminde bulunur. Ogrenciler tahminde bulunduklarinda
okumak icin bir amag¢ ortaya koyarlar, ne okuyacaklari ile ilgili beklentiler ortaya cikar.
“Ogrencilerin tahminlerini yaparken ve gdzden gecirirken, metin ile etkilesmeleri gerekir.
Okuma 6ncesi etkinliklerde, yeni metnin konusu i1siginda énceden okunan metinlerdeki bilgiler
gdzden gecirilmelidir ve bu bilgiler yeni metne yansitilmalidir. Ogrencileri, okurken kavramsal
olarak karsilasacaklari fikirlere hazirlamak icin yeni 6grenecekleri ile bildikleri arasinda bag
kurmalarina yardimci olunmaldir (Kelley ve Clausen-Grace, 2007: 79; Cakici ve Altunay, 2006).
Bunu saglayacak olan ise okuma 6ncesinde kullanilabilecek bir strateji olan tahmin etmedir.
Okuyucularin bir sonraki olayi, eylemi yahut fikri tahmin ettigi bu sire¢, metin okunmadan
once metnin konusu hakkinda fikir ylritilen bir stratejidir. Tahmin etme; 6grencilerin metni
gbzden gecirmeleri sonrasinda, metnin konusu, temasi, tipi ya da diger baska bilgiler
vasitaslyla ulasilabilir olan ge¢mis bilgileri temel alarak hipotezler ortaya koymalaridir. “Metnin
ana bashginin, bolim baslklarinin incelenmesi, resimler, tablo ve sekillerde verilen ek bilgiler
ve benzeri ipuglari “en iyi tahmini” yapmak icin kullanilabilir” (Block vd., 2004: 115; Reutzel ve
Cooter, 2009: 193). “iyi okuyucular okuma éncesinde okuma amacini belirler, neden okumasi
gerektigini anlar ve uygun strateji secerler. Okuma sirasinda, beklenti olusturur ve tahmin eder,
glclikler yasadiginda iyilestirme stratejileri kullanir, baglamdan yararlanarak yeni kelimelerin

anlamini 6grenir, anlamayi izler, yeni ve eski bilgileri organize eder, okuduguna tepki verir”

50 Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisi, 1 (1), 47-63
The Journal of Limitless Education and Research, 1 (1), 47-63
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(Kuruyer ve Ozsoy, 2016: 782). Ogrenciler tahminde bulunduklarinda, daha sonra metinde
neyle karsilasabilecekleri konusunda beklenti olusturmakta, muhtemel durumlari kestirerek
metinden 6grenmeyi umduklari bilgileri kendilerine gére diizenleyebilirler. Okudugunu alama
stratejisi olarak tahmin etme genel olarak su sirecleri icermektedir (Klingner, Vaughn ve

Boardman, 2007: 140; Akt: Ozyilaz, 2010: 37):
1. Ogrencilere konu ile ilgili ne bildiklerinin sorulmasi,
2. Tahmin yapmadan o6nce bashgin nasil okunacaginin ve metnin nasil gdzden
gecirileceginin 6gretilmesi,
. Ogrencilere tahminlerinin sorulmasi,

3

4. Tahminlerini okuma siirecinde, metinlerle karsilastirmalari,
5. Okuma sonunda tahminlerinin dogrulugunu kontrol etmeleri,
6

. Tahmin etmenin kendilerine ne gibi yarar saglandiginin 6grenilmesi

Metni géz gezdirme stratejisinin kullanilmasinin ardindan 6n bilgiler yardimiyla okuma
oncesinde metinle ilgili tahminlerde bulunulabilir. Metnin tiirli, metnin igerigi, metnin konusu
hakkinda tahminlerde bulunmak hem okuyanin 6n bilgilerini okuma ortamina getirmesine katki

saglar hem de dikkatini okudugu metne vererek okuma yapmasini saglar (Tuna, 2016: 27).

“Ogretmen sesli diisiinme siirecini kullanarak bashgin nasil okunacadini, (bilgi verici
metinlerdeki grafik ve basliklar) herhangi bir gérsel 6genin nasil dederlendirilecegini
gbsterir; metinle ilgili tahminde bulunur. Onceden belirlenmis birka¢c okuma bélimiinii
gésterdikten sonra Odretmen tahminini dogrular veya diizeltir. Odretmen, metin
okundugunda &grencilerine tahminlerine tekrar bakmalari, onu onaylamalari ya da
diizenlemeleri yéniinde rehberlik edebilir. Ogrenciler tahmin etme ve g6z atma asamalarini
tek baslarina yapmaya basladiklarinda veya buna alistiklarinda bu durum okuma dersinin
siradan bir pargasi haline gelmis olacaktir” (Carnine vd. , 2006: 222)

Ogrencilere okunacak metne nasil gdz atacaklari &gretilmelidir. Metne goz atma
konusunda 6grenciyi yonlendirmek ve cesaretlendirmek icin sorular oldukca etkili araclar
olarak kullanilabilir. Sorular, 6grenciden diisinmesini talep eden, cevaplar yoluyla 6grencinin
on bilgileri hakkinda ipucu veren, mukayese giiciini hakim kilan anahtarlar olarak gorilebilir.
Ogretmenlerin etkili bir soru sorma siirecinin gerceklestirebilmeleri icin 6grencilerin hem dogru
hem de yanlis yanitlariyla ilgilenmeleri de gerekmektedir. Ogrencileri bu siirecte etkin tutma,
farklh 6grencilerin duslincelerini ele alarak diisiincelerdeki farkhlklari ve nedenlerini anlamalari
icin 6grencilere ek sorular sorma vb. 6gretimle ilgili stratejileri kullanmalari 6nem tasimaktadir
(Ozaltun Celik ve Bukova Giizel, 2016: 366). Metin okunmadan 6nce 6gretmenin dgrencilere

soracagi sorular metinle ilgili tahmin ylritme becerilerinin gelisiminde dnemli bir role sahiptir.

51 Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisi, 1 (1), 47-63
The Journal of Limitless Education and Research, 1 (1), 47-63



(\&ezzzzz Okudugunu Anlamada “Tahmin Etme” Stratejisinin Rolii

Yasemin KUSDEMIR

“Ogretmenin tahmine veya ¢ikarima yénelik bir soru sormasiyla baslamakta, égrenciden
alinan cevaba gére Sgretmen, Gdrenciye verecedi destedi ayarlamaktadir. Ogrencinin
istenilen cevaplar verememesi durumunda égretmen dgrenciye ipucu saglamakta, yeniden
tahmin etmesini veya c¢ikarim yapmasini istemektedir. Odrencinin yapilandirdigi anlama
gore 6gretmen yeni bir tahmin veya ¢ikarim sorusu sormakta veya agiklama, sesli diisiinme
ve modelleme ile 6grenciye yardim saglamaktadir” (Ates, 2010: 255).

Tahmin etme siirecinde 6gretmenin, 6grencilere metinle ilgili soru sormasi, metnin
okunan paragrafinin 6zetlenmesi, gerekli aciklamalarin yapilmasi icin yeni sorularin sorulmasi,
metnin daha sonraki paragraflarinda neler olabileceginin tahmin edilmesi icin 6grencilere yol
gdstermesi gerekir. Ogrenciler metnin tamamini okumadan dnce metinle ilgili bazi dzellikleri
kullanarak, metnin ne hakkinda olacagi ile ilgili bir tahmin yazmalidirlar. ideal olan, tahminin
basligin yanina yazilmasidir ki boylece 6grenciler tahminde bulunmaya alisirlar ve 6gretmen de
gercekten boyle yapip yapmadiklarini kolayca kontrol edebilir (Duke ve Pearson, 2002: 225;
Castilleja, 2012: 24). Tahmin etme sirecini desteklemek icin 6gretmenin metin okunmadan

once sorabilecegi sorulara 6rnek olarak su sorular verilebilir:

Okudugun metnin lizerindeki resim neler gériyorsun?
Metnin bashgini inceledin mi?

Neden bu bashk kullanilmis olabilir?

Boyle bir basliga sahip olan metnin konusu ne olabilir?
Biraz sonra okuyacagimiz bu metnin tiri ne olabilir?
Yazar bu metni neden yazmis olabilir?

Buradaki baslik veya resimle ilgili bir bilgin var mi?

©® N o U B~ W NP

Baslik ve resim birlikte sana ne anlatiyor?

Bu sorular 6grenci seviyesine, konuya ve 0grenci sayisina gore cesitlendirilebilir.
Tahmin etme slirecinde 6gretmenin tepkisi ve sireci yonetme bicimi olduk¢a Onemlidir.
Verilen cevaplarin, dile getirilen fikirlerin ve yuritilen tahminlerin dogruluk/yanlishk agisindan
degerlendiriimemesi gerekir. Esas olan 6grencinin okuyacagi metne yonelik kestirimde
bulunabilmesi, bunu aliskanlik haline getirmesi ve metni okurken tahminlerin dogrulugunu
kontrol edebiliyor olmasidir. Tahmin etme stratejileri, okuma Oncesinde metnin icerigi
hakkinda 6grenciyi disinmeye sevk eder. Okunacak metin hakkinda mantikli tahminlerde
bulunmak icin daha 6nceden yapilan galismalar vasitasiyla 6grendiklerine ve tecriibelerine
givenmelidir. Tahmin etme siirecinde heniiz dogru olup olmadigi belli olmayan bazi segenekler
vardir. Ancak bu secenekler bos bir zihinle yahut bir beklenti olmadan yapilmaz. Aksine metinle

ilgili en olabilecek ihtimal lzerinde kafa yormaktir. Tahminler okuyucularin 6nceki bilgileri ile
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ogrenilmekte olan bilgileri arasinda baglanti kurmalarina yardimci oldugundan bdyle bir sema

gelecek 6grenmelere temel atar ve okuyucunun zihninde yeni imgeler olusturmasini saglar.

Tahminde bulunma ve ¢ikarimda bulunma birbirleriyle iliskilidir; cikarimda bulunurken
okuyucunun ne vyaptigina bakmak faydali olabilir. Cikarim yapan bir okuyucu sunlar

yapmaktadir (Kelley ve Clausen-Grace, 2007: 80):

e Bir soru sorar ve metinde bir seyi merak eder.

o Metindeki delilleri dikkate alir.

e Metindeki deliller hakkinda bildiklerini distnr.

e Metindeki ipuclarini ve metin hakkinda sahip olduklari ge¢mis bilgileri kullanarak

metinle ilgili 6zglin sorulara cevap vermeye ¢alisirlar.

Ogrencilerin, okudugu metinle ilgili tahmin yiiriitme ve cikarim yapmayla ilgili yasadig
dgrenme sorunlarinin pek ¢ok sebebi olabilir. ilk olarak, pek cok gen¢ okuyucu kisisel olarak
olusturulmus, metne dayanmayan yorumlarina o kadar fazla givenirler ki, kendi duslincelerini
yazarin disinceleri ile daha yakinlastiracak olan gergekleri ya da sebep-sonug iliskilerini goz
ardi ederler. Bu 6grenciler kendi yorumlamalari ile celisen basili delilleri reddedebilirler.
Tahmin etme Ogrencilere 6gretilirken ¢ok asina olunmayan veya icinde pek ¢ok sonucun
muhtemel oldugu metinler secilebilir (Otero ve Kintsch, 1992; Akt: Block, Rodgers ve Johnson,

2004: 114; The Institute of Education Sciences, 2010: 32).

Ogrenciler metne goz atarak ve not alarak anlama becerilerini uygulayamadiklari
zaman, metinle ilgili ipucu vermek ve diizeltmeler yapmak gerekir. Bu tiir galismalar
yapiimadiginda pek ¢ok 6grenci kendi anlama siirecinin farkina varmadan okumay: strdirdr.
Yeterli uygulama ile 6grencinin metindeki ana fikre ulasmasi saglanabilir. Ogrenciler bu tarz
uygulamalara devam ettikge, yazdiklari tahminler sadece ana fikir ile sinirh kalmaz, ayni
zamanda iyi okuyucular tarafindan genellikle uygulanan (st diizey distiinme becerilerini de

gosterebilirler.

Okuyucunun, okuyacagi bir metinle ilgili tahminde bulunma sirecinde izlemesi gereken

adimlar asagidaki gibi siralanmaktadir (Kelley ve Clausen-Grace, 2007: 82) :

1. Metnin ana bashdgi ve béliim basliklari incelenir, kullanilir. Tahminde bulunmak igin kitabin
6n ve arka kapaklari kullanilir.

2. Tahminde bulunmak icin resimler, fotograflar ve sekiller incelenir, iizerindeki agiklamalar

kullanilir.

Okuma yaparken cevaplari bulunabilecek olan soru listesi hazirlanir.

4. Metin veya kitabin konusu hakkinda hali hazirda olan bilgiler kullanilir.

w
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5. Metnin yazari, tiirii ve yapisi hakkinda bilinenler ortaya konulur.
6. Varolan anlamli baglantilar belirlenerek kullanilir.
7. Metindeki bir karakter hakkinda bilinenler kullanilir.

Okunacak bir metinle ilgili tahmin ylaritme okuma aninda metne olan meraki ve ilgiyi
artirir. Tahmin yaparken 6grenciler hali hazirda neyi bildiklerini disliniirler ve biraz sonra
okuyacaklari metinde daha sonra neler olabilecegi ile ilgili varsayimlar ytritmek icin diger
ipugclari ile birlikte bu bilgileri kullanirlar. Tabi ki yapilan tahminin metinle ne kadar ortlsttugiini
goérebilmek icin dgrenci metni sonuna kadar okumalidir. Ogrencinin tahminde bulunmasini
kolaylastirmak igin kullanilan ipuglarinin glvenilir olmasi gerekmektedir. Okuma 6ncesinde ve

okuma sirasinda okuyucunun kullanabilecegi bazi ipuglari Tablo 1’de verilmektedir.
Tablo 1

Tahmin Etme Icin Okuma Oncesi Kullanilabilecek ipuglari

Diisiincelerle ilgili ipuglari Gorsellere Yonelik ipuglari Dilbilgisiyle ilgili ipuglar
v' Baslk v" Resim v' Baglaglar
v igindekiler v' Grafik v' Tekrarlamalar
v" Metnin Ozeti v" Sema Ve Cizimler
V' Konu Cimlesinin v' Yazi Karakterlerinin
Verilmesi Farki
v Okuma Amacinin v’ Listeler
Belirtilmesi v' Alti Cizili Bélumler
v" Anahtar Kelimelerle
Calisma
v' Metin Turlerinin
Tanitimi
v Metne Géz Atma
v'  Hikaye Haritasi

(Ulper, 2010; Giines, 2007; Akyol, 2007a; Rasinski vd. , 2010)’ den diizenlenmistir.

Tablo 1’de verilen ipuglarinin her biri en iyi tahmini yapmada okuyucuya ciddi destek
saglar. Tahmin etme stratejisinin 6grenciye 6gretilmesi esnasinda 6gretmenin yapmasi gereken
ilk sey metnin ana fikrini belirlemektir. Zaten tahmin yiritmede nihai amag¢ 6grencinin
okudugu metindeki ana fikre ulasabilmesidir. Sinif icinde yapilabilecek bazi basit uygulamalar
sunlar olabilir: Metni okumadan 6nce ana fikir Gzerinde 6grencilerle yapilacak konusmalar;
Ogrencilerin yasam tecrlibeleri Gzerinden metin icerigiyle ilgili fikir yUrtGtmeleri; metin
okunmaya basladiktan sonra yarida kesilerek metnin sonuyla ilgili tahminlerin alinmasi; kelime
ve paragraflarin derinlemesine incelenmesi ve 6grencilerin okuma tamamlandiktan sonra

¢citkarimlarinin paylasiimasi.
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Tahmin etme siirecinde temel dayanak metni okumadan 6nce verilen ipuglarinin ve 6n
bilgilerin kullanilmasini saglamaktir. Arastirmalar ve egitim uygulamalari okuma ve 6grenme
glcligl yasayan Ogrencilere metni kendi ge¢mis bilgilerine baglayacak ve dusiincelerini
genisletecek bicimde stratejileri ayarlamayi 6gretmenin zor olduguna isaret etmektedir (Coyne
vd. , 2009: 243). Sekil 6’da tahmin etme sirecini kolaylastirdigi distndlen iki durum 6rnegi

verilmektedir.

1.Adim 2. Adim

#» Hangi resim tahmin etmeye yardim edebilir?

> Resimlerde tahminde bulunma igin zaten belli olan

nedir?

Resim — 1.

Resim -1'de okuma Oncesi verilen ipucunun tahmin etmeyi kolaylastirmasi veya
zorlastirmasi anlatilmaktadir. Metinle ilgili ipucunun ¢ok kolay verilmesi 6grencinin fikir
ylritmesine ve caba gostermesine gerek kalmadan hizli tahmin yapmasina sebep olabilir. Bu
baslangicta ¢ocuga cesaret verir ancak zamanla tahminde bulunma siradan hale gelir, merak
duygusunu koreltir. Zaman igcinde metin igerigine uygun olarak ipuglari kolaydan zora dogru
ilerlemeli ¢ocugun okuma heyecanini artiracak, ge¢mis bilgilerini ustaca kurcalamaya

yoneltecek bicimde diizenlenmelidir.

Tahmin etme ve Onceki bilgilerin harekete gegirilmesi (zerinde vyiritilen
arastirmalarda, hikdye edici metinlerde tahmin etme dizeyinin bilgilendirici metinlere gore
yiksek oldugunu gostermektedir (Duke ve Pearson, 2002: 212). Bilgilendirici metinlerin, hikaye
edici metinlere gore zor oldugu varsayilir ¢linkli hem yapi1 hem de igerik 6zellikleri ile 6grenciler
bu metinlere daha yabancidir. Bu sebeple bilgilendirici metinler, okudugunu anlamada zorluk
cekenler icin okudugunu anlamanin 6niine ilave engeller koyar. Yeni fikirlerin ve bilgilerin
sunumu, vyazarlarin fikirlerini yapilandirma bigimleri bilgilendirici metinleri hikaye edici

metinlerden daha farkh kilmaktadir (Alexander ve Jetton, 2000; Akt: Block, Rodgers ve
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Johnson, 2004: 93). Bilgilendirici metinlerde, hikayelerdeki kaliplasmis “mutlu son” ve bilinen
hikaye yapisi —karakterler, mekan, problem ve ¢6ziim- olmadigi icin okuyucunun bu metinlerle
ilgili yeni ve farkli tahmin yilritme yontemleri gelistirmesi gerekir. Bu, okur icin zor bir

durumdur.

Tahminde bulunma sirecinde okuyucunun kendisinden kaynaklanan sorunlar da
ortaya cikabilir. Ogrenci gecmis bilgilerini nasil kullanacagini kavrayamamis olabilir. Metindeki
delilleri fark edemeyen 6grencinin tahminleri metin iceriginden uzak olabilir. Bilgilendirici
metinlerdeki terimler ve yapi anlamayi zorlastirabilir. Ogrencilere metin &zelliklerini nasil fark
edecekleri ve kullanabileceklerinin 6gretilmesi okuma ©ncesi becerilerin gelistiriimesinde
onemlidir. Metin 6zelliklerinin farkinda olmak 6n ve arka kapaklara, baslik ve alt basliklara,
resim ve onlarin baslklarina dikkat etmek 6&grencilerin yapabilecegi basit diizey
calismalardandir. Ornegin okuma éncesi metne goz atildiginda yapiskan kagitlar kullanilarak bu
kagitlara ogrencilerin tahminleri yazdirilabilir. Okuma tamamlandiktan sonra bu tahminler
Uzerinde tartisilarak bunlarin ana fikirle iliskisi tizerine 6grenciler konusturulabilir. Siniflarda
sesli duslinme etkinlikleri esnasinda tahminde bulunma stratejisi ayrintili olarak 6gretilebilir.
Ogretmen 6grencilere tahmin etmenin ne anlama geldigini sorarak sinifca ortak bir tanim
olusturulabilir. Okunacak metinle ilgili her 6grencinin tahminleri alindiktan sonra bitin sinif ile

birlikte bir tahmin listesi olusturulur.
3. Sonug ve Tartisma

ilkokul 6grencilerinin okuma ve anlama becerilerine yonelik arastirmalar, inceleme ve
gozlemler okudugunu anlama stratejilerinin en ¢cok okuma sonrasinda kullanildigina isaret
etmektedir. Metin, 6gretmen ve 6grenciler tarafindan sesli ve sessiz olarak okunduktan sonra
soru-cevap, 6zetleme, konu/ana fikir ayrimi gibi calismalar daha ¢ok yapilmaktadir. Ates (2010)
tarafindan yapilan arastirma sonucunda, sinif 6gretmenlerinin tahmin etme, ¢ikarim yapma,
ana fikri belirleme, netlestirme/aciklama stratejilerini soru sorma stratejisini temel alarak
kullandiklari, strateji kullanimina iliskin 6gretim veya rehberlikten ziyade sorgulayici bir rol

Ustlendikleri anlasiimistir.

Tahmin ederek okuma 6grencideki merak duygusunun gelismesini saglamaktadir. Bu
okuma stratejisi ile 6grenci okunulacak olan ya da okunan metne karsi daha da ilgi duymus
olmaktadir (Gal, 2013: 29). Okuma o6ncesinde yapilan tahminler 6grenciye kendisi icin bir
okuma plani gelistirme ve konu hakkinda tartisabilme firsati vermektedir. Okuyucu, bir metni

okumadan 6nce kendini o metni okumaya hazirlamaktadir. Okumaya baslamadan dnce metin
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hakkinda genel bir anlam g¢ikarmak amaciyla basliklara, koyu renkle veya italik olarak yazilmig
boélimlere dikkat etmek, metin hakkinda tahminler yapmaya olanak saglamaktadir. Metin ile
ilgili herhangi bir kavram (zerinde yogunlasmak ve beyin firtinasi yapmak ise onbilgilerin

hatirlanmasina ve okuma 6ncesi soru Uretilmesine yardimci olmaktadir (C6gmen, 2008: 11).

Ekiz, Erdogan ve Uzuner (2012) tarafindan yapilan arastirmada, okudugunu anlama
stratejilerinden TIOD (Tahmin-inceleme-Ozetleme-Orgiitleme Degerlendirme) okudugunu
anlama stratejisinin 6grencilerin okudugunu anlama becerisi lizerindeki etkisi arastiriimistir.
Sonug olarak, TIOD okudugunu anlama stratejisinin 6grencilerin okudugunu anlama becerisini
gelistirdigi anlasilmistir. Bu sonug, 06grencilerin tahmin etme stratejisini 6grenme ve

kullanmalarinin anlama becerilerini gelistirmesine kanit sunmasi bakimindan dikkate degerdir.

Tahmin etme sadece okuma 6ncesi yerine getirilmesi gereken rutin bir islem olarak ele
alinmamalidir. Anlama becerilerini gelismesine katki sagladigi gibi ¢ocugun diger zihinsel
becerilerini kullanmasi ve gelismesi icin rol oynamaktadir. Ayvaci ve Yurt (2016) tarafindan
yapilan arastirmada tahmin etmenin, bilimsel siire¢ becerilerin kullanimi ve kazanimindaki yeri
vurgulanmaktadir. Buna gore, bilimsel arastirma sirecinde gozlemler sonucunda elde edilen
verilerin siniflandiriimasindan sonra neden-sonug iliskileri kurulmaktadir. Tahminde bulunma

becerileri gelismis olan cocuklar neden-sonug iliskilerini daha etkili kurabilmektedirler.

Tahmin etme slirecinde Ogretmenlerin dikkat etmesi gereken bir nokta da metin
secimidir. Okuma ve anlama becerilerinin gelismesinde kullanilan metnin o6zellikleri basli
baslina inceleme ve arastirma konusudur. Ancak temel dil becerilerine yonelik yapilacak
etkinliklerde kullanilan metin 6grenci gelisim dlizeyine uygun, okuma sevgisi ve motivasyonunu
gelistirebilecek, dogru bilgiyi iceren, sanat duyarligina sahip metinler olmalidir. Ozellikle Tiirkce
ders kitaplari, tir bakimindan sinif seviyesine uygun, okudugunu anlama stratejilerinin
kullanimina uygun olarak dretilmis metinlerden olusmahdir. Ogretmenlerin  okuma
¢alismalarina baslamadan once gerek soru-cevap yoluyla, gerek resim inceleme ve anahtar
kelimeler araciligiyla 6grencinin metinle ilgili tahminlerini sinifla paylasmasi, yazmasi,
anlatmasina imkan vermesi gerekmektedir. Tahmin etme isinin 6rnek bir metin tGzerinden sesli
diisinme, sesli okuma, resimlerle ilgili konusma bigiminde 6gretmen tarafindan adim adim
gosterilmesi en uygun uygulamadir. Ogrenci tahminlerinin okuma amacindan kopmadan,
metnin ve gorselin odagindan uzaklasmadan kontrolll bir sekilde ilerlemesini saglamak da yine
ogretmene diismektedir. Ozellikle kiiciik yas gruplarinda tahmin yiriitme, metinle alakasi

olmayan, dislincelerin rastgele soylendigi yahut akla ilk gelenlerin amagsiz anlatildigi bir islem
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olarak yanhs anlasilabilir. Ogrenciler, tahminlerinin metinle ilgili olmasi gerektigini, kendi
fikirlerinin degerli oldugunu, 6gretmenleriyle beraber tim sinif arkadaslarinin kendilerini
dinledigini kavramalidir. Bunun igin sesli ve sessiz okuma calismalari kadar okuma 6ncesinde
tahminde bulunma ¢alismalarina da yeterli zaman ayrilmalidir. Ogrencinin “Metinde anlatilmak
istenen nedir?”, “Metinle ilgili tahminlerim dogru mu?’ gibi sorulara dogru yanitlar vermesiyle
birlikte kendi okumasini degerlendirmesi ve bu degerlendirme isinin kendiliginden
gerceklesmesi beklenir. Bu otomatiklesme siirecinde diger bir deyisle bireyin gercek okuryazar
olarak yetismesinde, ilkokulun ilk yillarinda 6grencilerin okuma isi icin olusturduklari 6grenme
cercevesinin 6gretmen tarafindan desteklenmesi gerekmektedir. Okuma sonrasinda sinif icinde
tath bir rekabet ortami olusturularak tahminlerin dogrulugu kontrol edilmelidir. Kendi
tahminlerinin  dogru ciktigini goéren Ogrencilerin  okuma motivasyonlarinin artacagina

inaniimaktadir.

Okul disinda, ev i¢i okuma-yazma ¢alismalarinda, anne-babalar, c¢izgi filmler,
karikatirler, fotograf ve haritalar, kitaplar ve kitap kapaklari lizerinden cocuklara tahmin
ylritme etkinlikleri yaptirabilirler. Bu tir calismalar 6grencinin ifade ve dislinme becerilerini

gelistirebilecegi gibi kendine olan inancini da giglendirebilir.

KAYNAKLAR

Akyol, H. (2013). Programa Uygun Tiirkge Ogretim Yontemleri.(6. Baski). Ankara: Pegem
Akademi Yayincilik

Akyol, H.(2007a). Tiirkce ilkokuma Yazma Ogretimi.(6. Baski) Ankara: Pegem Akademi Yayincilik

Ates, S.(2010).ilkogretim besinci sinif Tlirkce dersi 6grenme-6gretme siirecinin anlama 6gretimi
acisindan degerlendirilmesi. Yayinlanmamis Doktora Tezi. Gazi Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitlisti, Ankara.

Ayvaci, H. S., Yurt, 0.(2016). Cocuk ve Bilim Egitimi. Cocuk Ve Medeniyet Dergisi, 2016(1), 15-
28.08.12.2016 tarihinde

http://cocukvemedeniyet.cocukvakfi.org.tr/index.php/CMD/article/view/14/1 adresinden
edinilmistir.

Block, C.C., Rodgers, L.L., Johnson, R.B. (2004). Comprehension Process Instruction. New York:
Guilford Press

Carnine, D.W., Silbert, J., Kame’enui E.J., Tarver,S.G., Jungjohann K.(2006) Teaching Struggling
And At-Risk Readers A Direct Instruction Approach. New Jersey: Pearson Education

Castilleja, G. (2012).“Is That Your Final Answer?” Before, During, and After Reading Strategies.

Illinois Reading Council Journal. 40(1).
http://ehis.ebscohost.com/ehost/pdfviewer/pdf adresinden 13.03.2013 tarihinde
alinmustir.

58 Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisi, 1 (1), 47-63

The Journal of Limitless Education and Research, 1 (1), 47-63


http://cocukvemedeniyet.cocukvakfi.org.tr/index.php/CMD/article/view/14/1

(\&ezzzzz Okudugunu Anlamada “Tahmin Etme” Stratejisinin Rolii

Yasemin KUSDEMIR

Coyne, M.D., Zipoli, Jr.R.P., Chard, D.J., Faggella-Luby, M., Ruby, M.,Santoro, L.E. ,Baker,
S.(2009). Direct Instruction of Comprehension: Instructional Examples From
Intervention Research on Listening and Reading Comprehension. Reading & Writing
Quarterly: Overcoming Learning Difficulties, 25(2-3), 221-245.
www.tandfonline.com/loi/urwl20 adresinden 30.06.2013 tarihinde alinmistir.

Cakici, D., Altunay, U. (2006). On Orgiitleyiciler ve Ogretimde Kullanimlari. Kastamonu Egitim
Fakultesi Dergisi, 14, 11-20. http://arastirmax.com/bilimsel_yayin/kastamonu
adresinden 30.07.2013 tarihinde alinmistir.

Ciftci, O. (2007). ilkdgretim 5. sinif &grencilerinin Tiirkce &gretim programinda belirtilen
okudugunu anlamayla ilgili kazanimlara ulasma diizeyinin belirlenmesi (Yayimlanmamis
doktora tezi). Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara

Coégmen, S.(2008). Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Kullandiklari Okudugunu Anlama Stratejileri.
Yiiksek Lisans Tezi. Adnan Menderes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii. Aydin.

Duke, N.K., Pearson, P.D.(2002).Effective Practices for Developing Reading Comprehension.
International Reading Association.

Ekiz, D., Erdogan, T. ve Uzuner, F.G. (2012). Okuma guglGgl olan bir 6grencinin okuma
becerisinin gelistirilmesine yonelik bir aksiyon arastirmasi. Abant izzet Baysal
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 11 (2).

Gunning, T. G. (2005). Creating literacy instruction for all students (5th ed.). Boston: Allyn and
Bacon

Gil, M. (2013). Ortaokul 6-7-8. Sinif Ogrencilerinin Kitap Okuma Amag ve Stratejileri.
Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Erciyes Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiis(,
Kayseri.

Glnes, F.(2009). Anlama Becerilerini Gelistirme. Egitim ve Denetim. Tiim Egitimciler ve Egitim
Miifettisleri Sendikasi Yayin Organi (TEM-SEN), 7(20), 11-19.

Giines, F.(2013). Tiirkge Ogretimi Yaklasimlar ve Modeller.(1. Baski). Ankara: Pegem Akademi
Yayincilik

Giines, F. (2007). Tiirkce Ogretimi ve Zihinsel Yapilandirma. Ankara: Nobel Yayinevi

Karaman, P., Sahin, C., Durukan, H. (2014). Ustbilisin Ogrenme, Ogretme ve Olgme-
Degerlendirme Acisindan incelenmesi, Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 7(2),
187-202. 08.12.2016 tarihinde
http://acikerisim.usak.edu.tr:8080/xmlui/bitstream/handle/usak/305/1003196659_M
AKALE_8%20(2).pdf?sequence=1 adresinden ulasiimistir.

Kelley, M.J., Clausen-Grace, N.(2007).Comprehension Shouldn’t Be Silent. Newark: Internatiinal
Reading Association.

Kuruyer, H.G., Ozsoy, G. (2016).lyi ve Zayif Okuyucularin Ustbilissel Okuma Becerilerinin
incelenmesi: Bir Durum Calismasi. Kastamonu Egitim Dergisi, 24(2), 771-788.
08.12.2016 tarihinde http://79.123.169.199/0js/index.php/Kefdergi/article/view/523
adresinden ulasiimistir.

Ozaltun Celik, A., Bukova Guizel, E. (2016).Bir Matematik Ogretmenin Ders imecesi Boyunca
Ogrencilerin Disiincelerini Ortaya Cikaracak Soru Sorma Yaklasimlari. Turkish Journal
of Computer and Mathematics Education, 7(2), 365-392. 15.11.2016 tarihinde

59 Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisi, 1 (1), 47-63
The Journal of Limitless Education and Research, 1 (1), 47-63


http://acikerisim.usak.edu.tr:8080/xmlui/bitstream/handle/usak/305/1003196659_MAKALE_8%20(2).pdf?sequence=1
http://acikerisim.usak.edu.tr:8080/xmlui/bitstream/handle/usak/305/1003196659_MAKALE_8%20(2).pdf?sequence=1
http://79.123.169.199/ojs/index.php/Kefdergi/article/view/523

(\&ezzzzz Okudugunu Anlamada “Tahmin Etme” Stratejisinin Rolii

Yasemin KUSDEMIR

https://www.researchgate.net/profile/Esra_Bukova_Guezel/publication/306435560
adresinden edinilmistir.

Ozyilmaz, G.(2010).ilkdgretim 7. sinif 6grencilerine okudugunu anlama stratejilerinin
O0gretiminin okudugunu anlama basarisi Uzerine etkisi. Yayinlanmamis Yiksek Lisans
Tezi. Yildiz Teknik Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, istanbul.

Pressley, M., Gaskins, I. (2006). Metacognitively competent reading comprehension is
constructively responsive reading: How can such reading be developed in students?
Metacognition and Learning, 1, 99— 113.

Rasinski, T.V., Padak, N.D., Fawcet, C. (2010) Teaching Children Who Find Reading Difficult.(4.
Baski) Boston: Pearson Education-USA

Reutzel, D.R., Cooter, R.B.(2009). The Essentials Of Teaching ChildrenTo Read: The Teacher
Makes The Difference. Boston: Pearson Education

The Institute Of Education Sciences (2010) Improving Reading Comprehension in Kindergarten
Through 3rd Grade. (NCEE 2010-4038) Washington, DC: National Center for Education
Evaluation and Regional Assistance, Institute of Education Sciences, U.S. Department
of Education. www.eric.ed.gov/PDFS/ED512029.pdf adresinden 22.06.2013 tarihinde
alinmistir.

Tompkins, G.E. (2006). Literacy for the 21st century: a balanced approach. Upper Saddle River,
NJ: Prentice Hall

Tuna, L.(2016). Okuma Stratejilerinin 7. Sinif Ogrencilerinin Okuma Aliskanhig Kazanmasina,
Okuma Tutumuna Ve Okudugunu Anlama Becerisine Etkisi. Yayinlamamis Yiksek
Lisans Tezi. Dokuz Eylil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisd, izmir.

Tirk Dil Kurumu (2013). Tark Dil Kurumu Blytuk Tirkce Sozlik. Ankara:TDK
http://tdkterim.gov.tr/bts/ adresinden 10.04.2012 tarihinde alinmistir.

Ulper, H.(2010). Okuma ve Anlamlandirma Becerilerinin Kazandirilmasi. Ankara: Nobel Yayin
Dagitim.

60 Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisi, 1 (1), 47-63
The Journal of Limitless Education and Research, 1 (1), 47-63


https://www.researchgate.net/profile/Esra_Bukova_Guezel/publication/306435560

(\&ezzzzz Okudugunu Anlamada “Tahmin Etme” Stratejisinin Rolii

Yasemin KUSDEMIR

The Role of ‘Prediction Strategy’ in Reading Comprehension
SUMMARY

Reading enriches reader’s inner world and it is also a learning tool. Readers who are
sufficient and intelligent in reading are also good at several fields such as thinking, learning,
comprehending and communicating. Reading, as a fundamental language skill, starts at
primary school yet it marks the entire life of an individual. Reading success, reading time, habit
of reading, aim of reading, reading attitude and motivation affect academic life of a person.
This necessities careful design and structuring of reading education and reading-learning

process and also requires conducting the practices effectively.

The aim of reading is to comprehend. Comprehension is making an inference while
reading and then constructing this inference. A Reading activity that does not end with
comprehension cannot be regarded successful. Since the beginning of the primary school
years, teaching reading and writing should essentially focus on developing literacy skills.
Students, as readers, should be taught methods and techniques essential for reading process.
Following questions should be looked into to identify whether the text is understood by the

student:
1)Can the student identify the theme of the text?
2)Can s/he identify the gist of the text?
3)Can s/he identify supporting ideas of the text?

4)Can s/he accurately elicit the meanings of the unknown vocabulary, idioms,

concepts, collocations?

Comprehending a text requires analysing; using prior knowledge by skimming the text;
analysing the length and structure of the text; predicting; relating the text with one’s own
experiences; identifying essential ideas in the text and summarising. There are many
strategies and methods that readers use to develop their comprehension skills. The phases of

reading and the strategies and methods employed during this process are presented below:

1.Before Reading: Revision, activating prior knowledge, identifying and predicting the

aim of reading

2.During Reading: Reading fluently, checking comprehension (Akyol, 2013), predicting,

questioning, taking notes, identifying the gist and underlining the text.
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3.After reading: Summarizing the text, making inferences from the text, asking

guestions, assessing the predictions and re-telling

Preparatory work is needed before starting to read a text. Life experiences of
students, what they learned from other courses, previous reading and observations should be
taken as “prior knowledge”. As a good reader, student should be able to use prior knowledge
when s/he sees a new text. Another important point at this point is to “skim the text.” Looking
at the text means analysing the main and sub title(s), pictures, author’s name, bold and
underlined parts (if any) of the text and number of paragraphs in the text. This helps young

readers evaluate the text quickly.

One of the strategies that help comprehension in the process of pre-reading is
“predicting”. Predicting is what is envisaged about the topic and expressing an opinion about
it. Predicting within the process of reading and comprehending are based on some
assumptions about the text before reading. Prediction before reading forms hypothesis about
the content of the text on the basis of title, visuals, key words, genre and style of the text.
Predicting helps individual to reach an inner tension and a satisfactory end. For instance, it
helps to select a correct book to answer a question. It gives a reason or justification for reading

and helps finding out what is right. Simply, good readers predict.

When students predict, they create an expectation about what to come across in the
text and customise the knowledge they hope to learn from the text by making estimations
about possible situations. Use and learning process of prediction as a comprehension strategy

is explained below:
1. Asking students prior questions about the topic
2. Explaining how to read the title before predicting.
3. Asking students their predictions
4. Comparing their predictions with the text during the reading process
5. Checking the accuracy of predictions after reading
6. Talking about how predicting can benefit students.

In the process of prediction, teachers should ask students questions about the text.
They should guide them to summarize the text, to ask new questions to make necessary

explanations and to predict what will happen in the following paragraphs of the text. Before
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reading the entire text, students should write a prediction on the topic or content of the text.
When students cannot employ their comprehension skills by skimming the text and taking
notes, it is necessary to give them clues about the text or make amendments on the text.
When such work is not done, many students continue reading without realising the self-
comprehension process. With sufficient practice, it can be ensured that student can elicit the
gist of the text. As students continue such practices, they do not only identify the gist but also

display high level of thinking skills employed by good readers.

In the process of prediction, problems arising from the reader can also come up.
Student may not have understood how to use prior knowledge. If student is unable to realise
the signs in the text, then his/her prediction may not be closely related with the content of the
text. Teaching students how to identify and use the text characteristics is important in
developing pre-reading skills. Before starting the reading practices, teachers should provide an
opportunity for students to share their predictions with class by question-answer method,
picture analysis or eliciting key words. It is again teacher’s responsibility to continue in
controlled manner the process without losing the aim of reading and moving away from the

focus of the text and visual.
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