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1. GIRIS

Ozet

Bu arastirmada, dijital okumanin ilkokul 6grencilerinin akici okuma becerileri tizerindeki
etkisinin ortaya konulmasi amaglanmigtir. Arastirmada, eylem arastirmasi deseni
kullanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Ordu’da bir devlet ilkokulunun 2. sinif
ogrencileri arasindan amagli 6rneklem yoluyla secilmis zayif okuyucu olan iki 6grenci
olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda; 6n test ve son test uygulamalarinda
kullanilabilecek benzer 6zellikteki metinler, okuma hatalar c¢izelgesi, hiz cizelgesi ve
prozodik okuma gizelgesi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda; dijital okumanin
ozellikle okuma hatalarinin diizeltiimesinde ve prozodi becerilerinin gelistiriimesinde
etkili oldugu ortaya konulmustur. Okuma hizinin artirilmasinda, dijital okuma beklenen
etkiyi gostermese de 6grencilerin akici okuma becerilerinin gelistiriimesinde dijital
ortamda okuma materyallerinin kullanilmasi 6nerilmektedir.

Abstract

In this study, it is aimed to reveal the effect of digital reading on primary school
students' fluent reading skills. In the study, the action research design was used. The
study group of the research consists of two students, who are poor readers, selected
through purposive sampling among the 2nd grade students of a public primary school
in Ordu. In data collection; Texts with similar features, reading error chart, speed chart
and prosodic reading chart that can be used in pretest and posttest applications were
used. As a result of the research; It has been demonstrated that digital reading is
especially effective in correcting reading errors and improving prosody skills. Although
digital reading does not show the expected effect in increasing the reading speed, it is
recommended to use reading materials in the digital environment to improve the fluent
reading skills of the students.

Gun gectikce okumanin tanimi degisip, anlam kurma temeline oturtulurken;

okuyucudan da beklentiler farklilasmaktadir. Okuyuculardan; 6n bilgilerini okuma ortamina

aktarmalari, metin ile etkilesimde bulunmalari, metinden yeni anlamlar insa etmeleri, elde

ettikleri anlamlari kullanmalari ve fonksiyonel okuyucu olmalari beklenmektedir. Anlasilacagi

gibi, okuma giderek daha karmasik bir siire¢ gerektirmektedir. Okuyucularin okumadaki
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oncelikli amaci anlam kurma olduguna gore; yapilacak tim etkinlikler, kullanilacak
materyaller, olusturulacak okuma ortamlari, teknolojik yenilikler ve yeni stratejiler, anlama ve
anlam kurmayi kolaylastirici nitelikte olmalidir. Akici okuma becerileri; dogru okumayi, uygun
hizi ve prozodi Ozelliklerini icermektedir ve akict okuma okudugunu anlamayi
desteklemektedir. Bu sebeple 6gretmenlerin akici okumayi destekleyici ¢alismalara yer
vermesi dnemlidir.

Ogretmenler akici okuma calismalarini planlarken, giinimiiz gelismelerini de dikkate
almalhdir. Teknolojideki gelismeler, egitim sektorline de yansimakta, egitimde teknolojinin
onemi glin gectikce artmaktadir. Teknoloji kullanilarak egitim ortamlari zenginlestirilebilmekte
ve ¢agimizin gerekliliklerine daha uygun hale getirilebilmektedir. Teknolojik gelismelerle
beraber, dijital okuma ortamlari artmaya baslamis ve yeni okuryazarlik tirleri ve becerileri
ortaya ¢ctkmistir.

Bu arastirmada; dijital okumanin ilkokul 6grencilerinin akici okuma becerileri Gzerine
etkisini tespit etmek amaclanmistir. Arastirma; okudugunu anlamada énemli role sahip olan
akici okuma becerilerinin gelisiminin desteklemesi, dijital okuma ortamlarinin kullanimini
etkisini ortaya konulmasini icermesi bakimindan énemlidir.

1.1. Okuma ve Okuma Prensipleri

Okumak, simgesel imgeleri seslendirmek veya distinceleri anlama eylemidir (Ttrk Dil
Kurumu [TDK], 1981; Akt: Demirel, 2002). Okuma, sembollerin anlamlandiriimasi, yeni
disinceler Uretilmesi, goz ve beynin ortak etkinlikleridir (Yangin, 1999; Akt: Yilmaz, 2007).

Okuma eyleminin 5 prensibi bulunmaktadir. Okuma; anlam kurma sirecidir, akici
olmalidir, stratejik olmalidir, hayat boyu devam etmelidir ve okumaya gldilenme
saglanmalidir (Akyol, 2003).

Okuma Anlam Kurma Sirecidir: Okumada 6n bilgiler 6nem tasimaktadir. Okuyucu 6n
bilgilerini ve gecmis yasantilarini kullanarak metni anlamaya calisir. Metin, okuyucunun 6n
bilgileri ve gegmis yasantilari etrafinda anlamlandirilir. Her okuyucu metni kendi 6n yasantisina
ve bilgisine gére yorumlar. Okumadaki temel amacin anlam kurma oldugu distintlecek olursa,
on bilgileri harekete gecirecek etkinlikler ve okuma ile ilgili cokca 6n yasanti olusturulmasi
O0nem arz etmektedir ve okumay! kolaylastiracaktir.

Okuma Stratejik Olmalidir: Okumanin amacini ve yontemini belirlemek, stratejik
okumayi saglar. Anlam kurma siirecinde oldugu gibi, 6n bilgilerin okuma ortamina aktariimasi

onemlidir. Okuma metninin glicliik seviyesine, okuma amacina, 6n bilgilere gére uygun bir
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yontem belirlendiginde, okuma eylemi daha kolay, dogru ve zevk alinan bir hale gelir. Kiiglik
yaslardan itibaren okuyucular, stratejik okuma konusunda yonlendirilmelidir.

Okuma Hayat Boyu Devam Etmelidir: Streklilik saglandigi stirece okuma faaliyetlerinin
niteligi artar ve okuma becerisi gelistirilmis olur. Giinimuz sartlarinda okuma tdrlerinin ve
beklenen becerilerin sirekli gelisip degistigi géz 6niinde bulundurulacak olursa, okuyucular
kendi okuma becerilerini gelistirme yoniinde kendilerini strekli glincellemelidir sonucuna
varilabilir.

Okuma Gudilenmelidir: Okuma ile ilgili baslica yapilmasi gereken, okuma faaliyetine
karsi olumlu tutum gelistirilmesinin saglanmasidir. Kiguk yaslardan itibaren okuyucular
gudilenmelidir. Okuyucularin kendilerine giivenmeleri, yardima ihtiya¢ duyulmadan okuma
faaliyetinin gerceklestirilmesi, okuma becerilerinin gelisimine katki sunan gidileme
saglanmalidir.

Okuma Akici Olmalidir: Kelime ayirt etme, akici okumanin temelini olusturmaktadir.
Hizli ayirt edilen okuma beraberinde hizli okumayi da getirir. Okuyucularin noktalama
isaretlerine, vurgu ve tonlamalara dikkat edilerek ve okuma hatalarina yer vermeden okuma,
akici okumadir.

1.2. Akici Okuma

Noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat edilerek, okuma hatalarina yer
verilmeden konusurcasina gergeklestirilen ve anlam Uniteleri énemsenen okuma, akici
okumadir (Akyol, 2013).

Bir metnin anlayarak, uygun ifadelerle, eksiksiz, hizli ve rahat okunmasi akici okumadir
(Johns ve Lenski, 2001; Akt: Temur, 2011). Akicilik, kelime tanima ve kelime ayirt etme
temeline dayanir. Akiciligin cok boyutlu bir yapisi vardir. Tam ve dogru kelime ¢6ziimleme ve
dogru kelime ¢o6ziimleme, bu boyutlardandir. Bir diger boyutu ise metin hakkinda, anlamli ve
gecerli yorumlamalarda bulunmaktir. Bu boyutlarin hepsi, okuma ve anlama siireci icin dnemli
boyutlardir (Temur, 2011)

Akici okuma becerisine sahip okuyucular, okumada otomatiklesme seviyesine ulasmis,
kelime tanima ve ayirt etmeyi iyi diizeyde gerceklestirebiliyordur. Kelimeleri gordiikten sonra
hizli bir sekilde taniyip, basit ve eksiksiz seslendirebilmektedirler (Stanovich, 1991; Akt: Temur,
2011).
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Akicihgin anlama ile siki bir iliskisi vardir. Okuyucularin, okuma esnasinda sesleri dogru
seslendirmesi, hece ve kelimeleri hatasiz seslendirmesi, uygun ses ve tonlama kullanilmasi ve
uygun bir hizda okunmasi, anlama stirecini kolaylastirmaktadir.

Okuma, kisilerin bilgi edinmesinde etkili ve 6nemli bir aragtir. Bu aracin 6nemi ve etkisi
ise akici okumaya baghdir. Akici okumanin temelinde ise kelime tanima vardir. Kelime hazinesi
gelistikce, kelime tanima ve akici okumanin kalitesi artar. Okumada temel amag anlama ve
anlam kurmadir ve akici okuma anlamanin saglanmasi igin énemlidir. Anlama ve akici okuma
unsurlari arasinda anlamli bir iliski vardir. Akici okumanin anlama Gzerindeki etkisi, basarili
okumanin en 6nemli bileseni olmasini saglamaktadir. Kelime hazinesinin gelistirilmesi ve
okuma motivasyonunda da etkili oldugunu ortaya koyan ¢alismalar vardir (Ertem, 2014).

1.3. Akici Okuma Turleri

Akici okuma; sesli akici okuma ve sessiz akici okuma olarak ayrilabilir. Sesli akici
okumada, vurgu ve tonlamalar, metni seslendirme, ifade etme vb. 6nemli iken, sessiz
okumada akiciik metnin basindan sonuna kadar dikkati koruyarak, konsantrasyonu
saglayarak, ilgi seviyesini dlisirmeden okumanin saglanmasidir. Okuyucularin hem sesli hem
sessiz okuma akiciliklan gelistirilmelidir. ikisinin gelistirilmesi icin farkl stratejiler ve yollar
vardir (Temur, 2011).

1.4. Akict Okumanin Bilegenleri

Akici okumanin gergeklesebilmesi igin okuyucularin bazi becerileri yerine getirmesi

gerekir. Akici okumanin bilesenleri sunlardir:

1. Dogru Okuma (sozcik tanima)
2. Okuma Hizi (otomatiklik)
3. Prozodi

1.4.1.Dogru Okuma

Dogru okuma igin kelimelerin dogru taninmasi ve dogru seslendirilmesi gerekmektedir.
Dogru okuma, akici okumanin diger bilesenleri olan hiz ve prozodiyi de etkilemektedir
(Basaran, 2013; Akt: Ertem, 2014).

Dogru okuma, hizli okumadan 6nce gelir. Bireylerde gelistirilmesi gereken oncelikli
beceridir. Okuma basarisi diisik 6grenciler, okuma etkinliklerine ¢ok uzun siire harcamak
zorunda kalirlar. Okuyucularin kelime tanima ve ayirt etmedeki basarisi dogru okumayi
desteklemektedir. Dogru okuyan okuyucunun akici okuma becerisi ve sonrasinda da

okudugunu anlama becerisine katki saglanmaktadir (Akyol, 2013).
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Akici okuma 6gretiminde sadece sesler lGzerinde durmak okuyucularin akici okuma
becerisine katki saglamaz. Okuyucular, kelimeler lzerinde odaklanmalidir ve kelimeleri hizli,
dogru bir sekilde tanimalidir. Akici okuma alistirmalarinda, &ncelikle kolay metinlerden
baslanmali, kolay okuma desteklenmeli ve kelime tanima-kelime ayirt etme saglanmahdir.

Okumanin ve alt boyutu olan akici okumanin temelinde kelime tanima ve ayirt etme
vardir. Okumanin buyik boélimini kelime tanima olusturur. Kelime tanima becerisi
gelismeden, basarili okuyucu olmak mimkin degildir ve anlama sireci saglikh bir sekilde
surdirilemez. Kelime tanimadaki yetersizlik akici okumayi ve sonrasinda da anlamayi olumsuz
yonde etkiler. Kelime tanima; harf, hece, telaffuz gibi siireglerle gerceklesmektedir. Burada 6n
bilgilerin de payi blyuktir. Akici okuma ve anlama galismalarinda kelime tanimaya ve kelime
hazinesinin gelistirilmesine 6nem verilmelidir (Celenk, 2013).

Akici okumanin gelistiriimesinde ve dogru okuma becerisinin desteklenmesinde kelime
tanima, kelime ayirt etme ve kelime dagarciginin gelistiriimesi 6nemli oldugundan, anlamayi
saglamak icin bu kavramlar lzerinde calismak gerekir. Kelime tanima, kelimelerin dogru
seslendirilmesini ifade ederken, kelime ayirt etme kelimeyi hem dogru seslendirme hem de
anlamini bilmeyi gerektirir. Bu sebeple kelime ayirt etme, kelime tanimayi kapsamaktadir.
Okumada hem dogru seslendirme hem de dogru anlamlandirmaya ihtiyac vardir. Ogrencilerde
ilk asamada dogru seslendirme 6n plana alinsa da zamanla bu beceriye anlamlandirma da
eklenmelidir. ilkokul diizeyi ele alinacak olunursa, ilk yillarda kelime tanima, sonraki yillarda
kelime ayirt etme ¢alismalarina yer vermek gerekir. Kelime tanima ve anlama arasindaki iliskiyi
bltlncil ve alfabetik yaklagimlar ile ele alabiliriz. Butiincil yaklagim, kelime tanima ve anlama
iliskisini ¢cok derinlemesine ele almaz. Burada 6n plana gikan sik tekrar eden kelimelerden
olusan metinlerin kullanilmasidir. Alfabetik yaklasimda ise, seslerin kazandirilmasi ve harfler
ile sesler arasindaki iliskinin kavratilmasi Uzerinde durur. Bu sebeple okuma yazma
becerilerinin  kazandiriimasinda alfabetik, gelistiriimesinde butlincil yaklagim  rol
oynamaktadir (Akyol, 2013).

Cocuklarda yazili kelimeleri tanima, ses bilincinin ve alfabetik farkindaligin olusmasi ile
mumkindir. Son yillarda yapilan ¢calismalar; yazili kelimelerin taninmasinda, ses bilincinin ve
alfabetik farkindaligin 6nemini ortaya koymustur. Kelime tanima becerileri diizenli bir egitimle
ve zihinsel etkinliklerle desteklenip, gelistirilebilir (Glines, 2013).

Kelime tanima ipuclari; gorsel, sekil-ses, gramatik ve semantik ipuglaridir. Semantik

ipuglari anlam ile iliskilidir.
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Kelime tanimada karsilagilan ve dogru okumay: etkileyen unsurlar:

- Taninmayan kelimenin okunmamasi

- Sembol ve ses arasindaki iliskinin kavranmamasi

- Kelime ve harfleri karistirma

- Heceleme glicllgi

- Tekrarlamalar

Kelime dagarcigini gelistirmek de akici okuma becerileri icin son derece énemlidir.
Kelime dagarciginin gelistiriimesinde ve kelime 6gretiminde; iliskilendirici yontem, parmak
yontemi ve gruplama yontemi ¢alismalarda yer almaktadir (Akyol, 2013).

1.4.2.0kuma Hizi

Kelimeyi hizli tanlyamama okuma hizini ve okudugunu anlamayi olumsuz yonde etkiler.
Dolayisiyla, okuma hizi, kelime tanima ile dogrudan iligkilidir (Moats, 2001; Akt: Ates ve Yildiz,
2011). Akyol’a (2013) gore yavas okumanin nedenleri; hece hece okuma, yavas kelime tanima,
kelime kelime okuma, fisildayarak okuma, dudak hareketleri yapma, icten konusma, parmakla
takip, kafa hareketleri, okuma sirasindaki geri dénmeler, satirlar ve paragraflar arasi yavas
gecme, anlam Unitelerini okuyamamadir.

Gunes’e (2013) gore sesli okumada, yazili materyal gozle algilanmakta, dil araciligi ile
seslendirilmekte, kulak ile isitiimekte ve beyne gdonderilmektedir. Okuma becerileri gelismis
bir bireyde bu siire¢ hizl ilerlemektedir. ilkokul 6grencilerinin dakikada okumalari gereken

kelime sayisi su sekildedir:

Tablo 1. ilkokul 8grencilerinin dakikada okumalari gereken kelime sayisi

Kelime Sayisi Siire
1. Sinif 0-60 1 dakika
2. Sinif 61-80 1 dakika
3. Sinif 81-100 1 dakika
4. Sinif 101-120 1 dakika
1.4.3. Prozodi

Sesli okumadaki prozodik oOzellikler, ulama, durak, vurgu, tonlama, ezgi gibi ses
ozellikleridir. Prozodik 6zellikler hem okuyucu hem de dinleyici i¢cin anlamayi kolaylastiran

ipuclari saglamaktadir (Ates ve Yildiz, 2011).

184



Ugar, G. / Uygulamada Egitim ve Yonetim Bilimleri Dergisi, 2(2), (2022), 179-195

Prozodik okuma, metnin dogal bir sesle, ahenkli bir sekilde okunmasidir. Sesteki
dogallik ve ahenk; vurgu, tonlama, ritim, duraklama, ses yiksekligi, bogumlama, ifade ve
anlatimi igerir. Metindeki kelimelerin zorluk derecesi, uzunlugu ve cimle yapisi prozodiyi
etkilemektedir. Okuyucunun prozodik okumayr amaglamasi, kelime hazinesinin gelismis
olmasi, kelime tanima ve ayirt etmedeki basarisi da prozodiyi etkilemektedir (Ertem, 2014).

1.5. Akici Okumayi Destekleyici Okuma Tiirleri

Ozcan vd. (2013)’e gore akici okumayi destekleyen okuma tiirleri; sesli okuma, sessiz
okuma, paylasarak okuma, tekrarli okuma, rehber yardimiyla okuma, koro halinde okuma, esli
okuma ve yankilayici okumadir.

Sesli Okuma: Yazilari gérme, kelimeleri ve kelime gruplarini tanima, seslendirme,
anlama ve zihinde yapilandirma sireci, sesli okuma sirecidir. Sesli okumanin basarili
olabilmesi, gerekli vurgu ve tonlamalari dogru bir sekilde yapmakla iliskilidir. Sesli okuma
etkinlikleri, sessiz okumaya hazirlik olarak disinilebilir.

Sessiz Okuma: Sessiz okuma, agiz, dudak hareketleri gerektirmeyen, gozle zihin
arasindaki bir stirectir. Sesli okuma becerisi kazanilmadan, sessiz okuma becerisi gelistirilemez.
Sesli okumaya gore, okuma hizi daha fazladir ve anlamayi kolaylastiricidir.

Paylasarak Okuma: Metnin diger kisilerle birlikte okunmasidir. Okuma metninin birden
fazla okuyucu arasinda paylastirilarak okunmasidir da denilebilir. Ogrencileri giidiileme,
cesaretlerini artirma konusunda etkili bir okuma tiridir. Ozellikle konusma metinlerinin
paylastirilmasi, vurgu ve tonlamayl desteklediginden, akici okuma becerilerinin
gelistirilmesinde de etkilidir.

Tekrarh Okuma: Zayif okuyucularin metni tekrar tekrar istenilen diizeye gelene kadar
okumasidir. Okuma esnasinda, okuyuculara donit verilmeli, okuma hatalari dizeltilmeli,
okuma hizinin dogru seviyeye gelmesi icin destek olunmalidir.

Rehber Yardimiyla Okuma: lyi diizeydeki bir okuyucunun, diger okuyucuya rehberlik
ettigi okuma tiridir. Okumanin daha akici hale gelmesi ve okudugunu anlamanin saglanmasi
icin yol gosterilir. Okuma metni 6nce rehber tarafindan okunur, diger okuyucu dinler ve
gozleriyle takip eder. Sonrasinda okuyucu rehbere ihtiya¢c duymadan kendisi akici okumayi
gerceklestirir.

Koro Halinde Okuma: Metnin birden fazla kisi tarafindan birlikte okundugu okuma

tlradir. Dogru okumalarin 6rnek teskil ettigi bu okuma tirl, ozellikle zayif okuyucularin
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kendisini gelistirmesinde etkilidir. Toplu okumada bir kisi okuduktan sonra digerleri tekrar
edebilir ya da gruplara ayrilarak okuma gergeklestirilebilir.

Esli Okuma: Oncelikle metin iki kisi olarak okunur. Zayif olan okuyucu belli bir seviyeye
geldiginde tek basina okur. Segilen metin, okuyucu seviyesinin biraz Ustiinde secilebilir. Zayif
okuyucu ile metnin icerigi, gorselleri incelenir, esli olarak birlikte akici okuma saglanir.

Yankilayici Okuma: Ornek okuma yapacak bir okuyucu metni kisa bélimler halinde
seslendirir, diger okuyucular ise arkasindan tekrar eder. Sinif icinde gruplara ayrilarak da
gerceklestirilebilecek bir okuma tiriddr.

Ulusal diizeyde yapilan galismalarin biytk bélimd, bir ydéntemin akici okumaya etkisi
Uzerinde yogunlasmistir. Bunlardan bazilari; yaratici okuma etkinlikleri (Glirer 2021), okuyucu
tiyatrosu (Babacan, 2020), siirler, etkilesimli sesli okuma, tekrarli okuma, kelime duvari
yoéntemi (Oztiirk, 2019), tekerlemeler, 6z degerlendirmeye dayali sesli okuma, okuma ¢cemberi
(Tosun, 2018), alti dakika yontemi (Glirbiiz,2015), yapilandirilmis akici okuma yontemi,
seklindedir. Yaratici okuma etkinliklerinin 4. sinif 6grencilerinin akici okuma bilesenlerinden
okuma hizini anlamli derecede artirirken, prozodiye bir etkisinin olmadig! tespit edilmistir
(Gurer, 2021). Okuyucu tiyatrosunun, kelime tanima, prozodi becerilerini artirdigl, okuma
hatalarini azalttigr ve okuma hizina etkisinin olmadigi sonucu bulunmustur (Babacan, 2020).
Kelime duvari yonteminin akici okumanin tiim alt bilesenlerinin (hiz, dogruluk, prozodi)
gelisimine katkida bulundugu gérilmistir (Oztiirk, 2019). Okuma cemberi ydnteminin
kullanildigl calismada, prozodi boyutu ele alinmis ve yontemin prozodi becerilerini gelistirdigi
sonucu bulunmustur (Tosun, 2018). Alti dakika yonteminde ise okuma hatalarinin anlamli
derecede azaldigl tespit edilmistir (Glrbiiz, 2015).

Uygulanan farkli yontem ve teknikler bazi calismalarda akici okumanin tiim
bilesenlerini gelistirirken, bazi ¢calismalar bir veya iki bileseni lizerinde etkili olmustur. Bu
yontem tekniklerin yani sira teknolojinin de kullanilarak, okuma ortamlarinin dijitallestirilmesi,
akici okumanin gelisimi agisindan dnemli rol oynamaktadir.

1.6. Dijital Okuma

Verinin olusturulmasindan, islenmesine, bilginin Uretilmesinden tiketilmesine kadar
olan siirecte teknoloji énemli hale gelmistir. icinde yasadigimiz dénem dijital anlamda
0grenme ve okuma ortamlari sunan bir donemdir. Okumanin ekrandan mi yoksa basili

materyallerden mi yapilmasi gerekliligi, avantaj ve dezavantajlari, okuma ortamlarinin
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dijitallesmesi gibi konular son dénemlerde arastirmacilarin ilgi odagi olmustur (Keskin, Bastug
ve Atmaca, 2016).

Bilim ve teknolojideki hizh degisim, egitimi ve okuma ortamlarini dogrudan
etkilemektedir. Basili materyallerin yaninda ekran okuma ortamlarinin sayisi artmaktadir.
Basili materyallerin yerini dijital ortamlarda ekran okuma almaya baslamistir (Glines, 2013).
Gunlmuzde, sadece basili materyalleri kullanmak okuma-yazma ve okuryazarlik igin tek basina
yeterli olmamakta, toplumun ve dinyanin gerekliliklerinin gerisinde kalmaya sebep
olmaktadir (International Reading Association, 2009; Akt: Yamac, 2018). Teknolojik gelismeler
ile birlikte maliyeti yliksek basili materyaller, yerini her yerde kolay ulasim imkani saglayan e-
kitaplara birakmaktadir (Onder, 2011). Bilginin paylasiimasi ve bilimsel arastirmalara rahat
ulasim, bilgilerin kolay arsivlenmesi ve paylasimi yine teknoloji ile miimkiin olmaktadir. Dijital
okuma ortamlarinin bilginin kolay glincellenmesi, maliyetin dlsik olmasi, ulagimin ve
paylasimin kolay olmasi, okuma ortamini zenginlestirmesi gibi avantajli yonlerinin yani sira
daha Ust dizey okuma becerisi gerektirmesi, dikkati dagitacak unsurlarin fazla olmasi gibi
dezavantajlari da bulunmaktadir (Rukanci ve Anamerig, 2003). Ancak dezavantajlarini en aza
indirmeye calisarak dijital okuma ortamlarindan vazgecilmemektedir (Ongdz, 2011).

Dijital teknolojilerle birlikte, okuma ortamlari, e-icerikler giinden giline degisime
ugramaktadir. Kitaplarin kapagindan, igindekiler bélimine, iceriginden, resimlenmesine
kadar bircok unsur dijital anlamda degisime ve donlislime maruz kalmaktadir. Ginimuzde
bilgi, dijital araclar ile dijital okuma yoluyla edinilmekte ve aktarilmaktadir. Okumanin
ekrandan yapilmasi ile geleneksel okumadan ayrilan dijital okuma; okuma hizi, yéntemi, icerik
cesitliligi gibi yonleriyle de fark yaratmaktadir (Odabas ve Akkaya 2017). Degisen kitap
unsurlari daha ¢ok duyuya hitap etmektedir ve yeni deneyimler sunmaktadir. Okumanin daha
etkili olmasi icin, dijital okuma ortami uygun bir sekilde tasarlanmaldir (Ertiirk ve Uziimci,
2018).

Temel okuryazarlik becerilerinin yaninda teknoloji becerilerine sahip olmak hatta bu iki
beceriyi birlestirmek okuma ortamlarina vyenilik getirmektedir. Teknolojinin glnlik
yasamimizdaki yerinin artmasi, insanlarin teknolojik okuma ve yazma becerilerini de dogrudan
etkilemektedir. Egitim-68retim faaliyetlerinde de teknolojinin roli unutulmamali ve dijital

okuryazarlik becerileri gelistirilmelidir (Duran ve Ozen, 2018).
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1.7. Zayif Okuyucular

ZayIf okuyucular; 6n bilgilerini okuma ortamina aktaramazlar, anlamayi kolaylastiracak
yardimci stratejileri kullanamazlar, okuma eyleminden zevk almazlar, diizensizdirler, okuma
ipuglarini kullanamazlar, okuma sirasinda telashdirlar ve yardima ihtiya¢ duyarlar, okumayi
tamamlayamazlar ve yarim birakirlar (Akyol, 2003).

Okumada yetersiz olmanin ¢ temeli bulunmaktadir. Bunlar; ¢ocugun fizyolojik ve
psikolojik durumu, okul ortami ve cevresel sartlar. Cocugun gecirdigi hastaliklar, zeka
seviyesindeki yetersizlikler, icine kapanik ve utangac¢ olma durumu zayif okuyucular yaratirken,
okuma materyallerinin yetersizligi, 6gretmen ilgisizligi, kalabalik siniflar, okuma isine gerekli
zamanin ayrilmamasi da 6grencilerin okumada yetersiz olmasina yol acmaktadir. Ayrica
gocugun ailesi ve ¢evresi de okumanin yetersiz kalmasinda olumsuz etkiye sahip olmaktadir
(Korkmaz ve digerleri, 2008). Okuma glicligli yasayan Ogrencilerin ortak noktalari kelime
tanimada yetersiz olmalaridir. Bu tip okuyucular kelime tanimada yetersiz oldugu gibi, yavas
ve yanhs okurlar, okuduklarini da iyi anlayamazlar (Yilmaz, 2008).

1.8. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, dijital okumanin ilkokul 6grencilerinin akici okuma becerileri
Uzerindeki etkisi tespit edilmeye ¢alisiimistir.

1.9. Problem Ciimlesi

Dijital okuma becerileri 6grencilerin akici okuma becerileri tizerine etkili midir?

1.10. Alt Problemler

1. Dijital okumanin okuma hizi Gizerindeki etkisi nedir?
2. Dijital okumanin okuma hatalari tizerindeki etkisi nedir?
3. Dijital okumanin prozodi becerileri Gzerindeki etkisi nedir?

2.1. Arastirmanin Modeli

Dijital okumanin ilkokul 6grencilerinin akici okuma becerileri lizerine etkisi belirlemek
amaciyla yapilan bu arastirma eylem arastirmasi desenindedir. Eylem arastirmasi, egitim
alaninda siklikla kullanilan, tespit edilen bir probleme yoénelik ¢6zim yolarinin denendigi,
sonuclarin degerlendirildigi bir desendir (Yildirim ve Simsek, 2006).

2.2. Galisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu 2021-2022 egitim Ogretim yilinda, Ordu’da bir
ilkokulun 2. sinif 6grencileri arasindan secilen iki 6grenci olusturmaktadir. Calisma grubu

olusturulurken amach érnekleme yontemi kullanilmistir. Amacli 6rnekleme yapilirken olgiit
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orneklem yolu tercih edilmistir. Calismaya 2. Sinifa ge¢mis ancak okuma etkinliklerinde
yetersiz, akici okuma becerileri zayif olan 6grenciler secilmistir. Bu sebeple 6l¢it 6rnekleme
yaparken; 6grencilerin 1. sinif Tlirk¢ce notlarinin 2 olmasi, dakikada en fazla okunan kelime
sayisinin 20 olmasi, okuma hatalarinin tespitinde endise dizeyi ¢ikmasi, prozodi
niteliklerinden uzak olunmasi élgitleri dikkate alinmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Yorumlanmasi

Arastirmada, 6n test ve son test uygulamalarinin yapilacagi, benzer 6zelliklere sahip
100 kelimelik dort metin kullanilmistir. Bunlardan iki tanesi okuma hizinin belirlenmesinde,
diger ikisi ise dogru okuma ve prozodi dlgimiinde kullaniimistir. Ayrica 6n test ve son test
uygulamalari esnasinda okuma hatalar cizelgesi, prozodik okuma cizelgesinden
yararlanilmistir. Dijital okuma c¢alismalari, Morpa Kampis dijital egitim uygulamasinin
metinleri Gzerinden ylritilmustir.

Secilen metinlerin birincisi 6n test icin iki 6grenciye ayri ayri uygulanmistir. Uygulama
sirasinda prozodi becerilerinin puanlamasi yapilmistir. Ayni zamanda 6grencilerin okuma
hatalari not edilmis ve okuma hatalari gizelgesine kaydedilmistir. Metinlerden ikincisi okuma
hizinin belirlenmesi icin kullaniimistir. Ogrencilerin 1 dakikada okuduklari kelime sayisi tespit
edilip kaydedilmistir. Sekiz hafta siiresince Ogrenci 2’ye Morpa Kampiis programindaki dijital
metinlerin okutulmasindan olusan bir program uygulanmistir. Her giin 6grencinin 2 dijital
kitap okumasi saglanmistir. Uygulama esnasinda 6grencinin metinler ile etkilesim kurmasina,
metinleri kisisellestirmesine izin verilmistir. Ayrica sesli kitap uygulamasi ile 6rnek okuma
ortami da saglanmistir. Sesli kitaplarin 6rnek okumasindan sonra, ayni kitap 6grencilere
tekrar okutulmustur.

On test uygulamalarindan sonra &grenci 1’ e basil materyallerden okuma
yaptiriimistir. Secilen metinler, dijital kitaplarin basili halidir. Burada amag; iki 6grencinin de
ayni metni okumalarinin saglanmasidir. Sekiz hafta boyunca Ogrenci 1, basili materyallerden
okuma yapmis, her giin 2 basil kitap okumustur. Basili materyallerden okuma yapan Ogrenci
1’ in metinler ile iletisim ve metinler Gzerinde kisisellestirmesi mimkin olmamis, bu sebeple
degiskenler Ogrenci 1 icin kayda alinmamistir. Ayni sekilde sesli kitap uygulamasi, basili kitap
okuyan Ogrenci 1 icin kullanilmamistir. 8 hafta boyunca Ogrenci 1’ e tiim okumalarindan
sonra sesli okuma yaptirilmis ve “esli okuma” ya uygun olarak sinif 6gretmeni donit

vermistir.
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Sekiz hafta sonunda son test igin tekrar iki ayri metin kullaniimistir. Metinlerden biri
prozodi becerileri ve okuma hatalarinin tespitinde, digeri okuma hizinin 6lglilmesinde
kullanilmigtir. Okuma hizi, okuma hatalari ve prozodi igin ayri ayri verilerin kaydedildigi
tablolar olusturulmustur. Dijital okumanin akici okuma bilesenleri Gizerindeki etkisi, 6n test —
son test verileri ayri ayri incelenerek yorumlanmistir. Prozodi becerileri gizelgesi; 1 ¢ok
yetersiz, 2 yetersiz, 3 orta, 4 iyi, 5 ¢ok iyi seklinde puanlanmistir. Okuma hizinin tespitinde
kronometre kullanilarak 1 dakika tutulmus ve 1 dakika bitiminde 6grencilerin okuduklari
kelimeler sayilmistir. Okuma hatalari not edilirken, siklikla yapilan okuma hatalarindan
heceleme, atlama, ekleme, ters ¢evirme, tekrar ve yanls okuma dikkate alinmistir.

3. BULGULAR

3.1. Dijital Okumanin ilkokul Ogrencilerinin Okuma Hizi Uzerindeki Etkisi

Tablo 2’de gorildigu gibi 6grenci 1 ve 2’nin 6n test degerleri aynidir. Son test
uygulamasinda, Ogrenci 1, dakikada 51 kelime okurken, Ogrenci 2, 59 kelime okumustur.
Sonuca bakildiginda her iki 6grenci 6n test sonucuna gore dakikada okuduklari kelime sayisini
anlamali 6lctide artirmistir. Ayrica, Ogrenci 2, Ogrenci 1’den daha fazla kelime okumustur.

Ancak son test uygulamasinda Ogrenci 1 ve Ogrenci 2 arasinda anlaml bir fark yoktur.

Tablo 2. Okuma Hizi On Test — Son Test Bulgulari

On Test Son Test
Ogrenci 1 19 51
Ogrenci 2 19 59

Sekiz haftalik okuma programi Ogrenci 1 ve Ogrenci 2’nin okuma becerilerini gelistirip,
okuma hizini artirsa da 6grenciler 2. sinif igin alt sinir 6l¢litii olan 60 kelimeye ulagamamistir.
Ogrencileri arasindaki son test uygulamalari arasinda da anlamli bir fark olmamasi sebebiyle,
dijital okuma becerilerinin ilkokul 6grencilerinin okuma hizini Gzerindeki etkisi beklenen
diizeyde degildir denilebilir.

3.2. Dijital Okumanin ilkokul Ogrencilerinin Okuma Hatalarinin Diizeltilmesi
Uzerindeki Etkisi

Akici okumanin bu bileseni ile ilgili, hem 06grencilerin 6n test ve son test

uygulamalarindaki toplam hata sayisina hem de hangi hata tirlerinin bulunduguna bakilmis
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ve dijital okuma uygulamalarinin hangi okuma hatasi lGizerinde etkili oldugu bulgularina yer

verilmistir.

Tablo 3. Okuma Hatalari On Test — Son Test Bulgulari

On Test Son Test
Ogrenci 1 18 11
Ogrenci 2 20 2

Tablo 3, 6grencilerin, 6n test ve son test uygulamalarinda yaptiklari toplam okuma
hatasi sayisini gostermektedir. Tabloya gére 6n test uygulamasinda yapilan toplam hata sayisi
Ogrenci 1'de 18, Ogrenci 2 icin 20 olup bu degerler birbirine yakindir. Ancak son test
uygulamasindaki toplam hata sayisi Ogrenci 1 icin 11 iken, Ogrenci 2 icin 2’dir. Ogrenci 2’nin
okuma hatalarini sekiz hafta sonunda anlamli derecede azalttigl tespit edilmistir. Bu sebeple;
dijital okumanin ilkokul 6grencilerinin okuma hatalarinin dizeltilmesinde etkili oldugu
soylenebilir.

Tablo 4’'te goruldigia gibi 6grencilerin toplam okuma hatalari sayisi 6n test
uygulamasinda hecelemel5, atlama 2, ekleme 2, ters cevirme O, tekrar 8, yanhs okuma
11'dir. Sonuglar incelendiginde 6n test uygulamasinda yapilan en fazla okuma hatasi tirinin
heceleme ve yanlis okuma oldugu goérilmektedir. Son test uygulamasina bakildiginda hata
turlerindeki toplam yanlis sayisinin heceleme 4, atlama 1, ekleme 1, ters ¢evirme 0, tekrar 4,
yanlis okuma 3 oldugu tespit edilmistir.

On test ve son test uygulamalari karsilastirildiginda toplam hata sayisindaki diistisiin

yani sira heceleme ve yanlis okumalarin da anlamli derecede azaldigi tespit edilmistir.

Tablo 4. Okuma Hatalarinin On Test- Son Test Uygulamalarinda Okuma Hata Sayilarinin
Okuma Hatasi Turlerine Gore Dagilimi

Ters Yanl

Heceleme Atlama Ekleme . Tekrar ?

Cevirme Okuma
= + = + +— + +— + + + + +
173 7] 173 n 173 |72} 173 0 173 |72} 173 |7
g ¢ g & g g g g 5 g 5 9
c < c = c = c < c < c =
c 8§ o § o § o § © § ©O &

Ogrencil 6 4 2 1 2 - - - 3 3 5 3
Ogrenci2 9 - - - - 1 - - 5 1 6 -
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Heceleme ve yanlis okuma hata tlrlerinin 6n test uygulamalarinda daha yiksek
oranda ¢ikmasinin sebebi, 0Ogrencilerin kelime tanimadaki ve kelime hazinesindeki
yetersizlikler olarak disundlirken, dijital okuma etkinliklerinin Ogrenci 2’nin okuma
hatalarini diizeltmesindeki sebebin dijital okuma ortaminin kisisellestirme saglamasi olarak

yorumlanmaktadir.

3.3.Dijital Okumanin ilkokul Ogrencilerinin Prozodi Becerileri Uzerindeki Etkisi

Tablo 5. Prozodi On Test — Son Test Puanlari

On Test Son Test
Ogrenci 1 8 12
Ogrenci 2 10 24

Tablo 5 gostermektedir ki, 6grencilerin 6n test ve son test uygulamasindaki prozodi
puanlari birbirine oldukca yakinken, son test uygulamasinda Ogrenci 2’nin puani, Ogrenci 1’in
puanini ikiye katlamistir. Son test uygulamasinda Ogrenci 1’in prozodi puani 25 puan
tizerinden 12 iken, Ogrenci 2’nin 24’tiir. Ogrenci 1 puanini 4 puan artirirken, Ogrenci 2’de ise
14 puan artis saglamistir. Bu sonuclara bakilarak, dijital okumanin ilkokul 6grencilerinin
prozodi becerilerinin gelisimine etkisi vardir denilebilir.

Tablo 6’da Ogrencilerin 6n test ve son test uygulamalarindaki puanlarin, prozodi

niteliklerine gore dagilimi gérilmektedir.

Tablo 6: Prozodi Puanlarinin On Test — Son Test Uygulamalarindaki Prozodi Niteliklerine Gére

Dagilimi
Noktalama .
Vurgu Tonlama . . Ezgi Ulama
Isaretleri

p n ] n b n 4 n 47 n

g & g & g g g g g g

s § & § &5 § 5 & S 8
Ogrenci 1 2 2 2 2 3 1 2 1 3
Ogrenci2 2 5 2 5 5 2 4 2 5

Tablo 6’ya gore, Ogrenci 1’in 6n test ve son test uygulamalarindaki vurgu ve tonlama

puanlari ayni kalmistir. Son test uygulama puanlari vurgu, tonlama, ezgi icin 2 (yetersiz),
noktalama isaretleri ve ulama icin 3’tiir (orta). Ogrenci 2 ise, vurgu, tonlama, noktalama

isaretleri ve ulama puanlarini 2’den (yetersiz) 5’e (¢cok iyiye) ¢cikarirken, ezgi puanini 2’den 4’e
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(iyiye) cikarmistir. Ogrenci 2’nin diger niteliklerini “cok iyi” seviyesine cikarirken, ezgi
niteligini bu seviyeye ¢ikaramama sebebi, okuma hizinin 2. sinif diizeyinin altinda kalmasi
olarak gorilmektedir. Her iki 6grencinin vurgu ve tonlama puanlarina bakildiginda dijital
okumanin en ¢ok bu iki niteligin gelisiminde etkili oldugu séylenebilir. Bunun sebebinin dijital
okuma etkinliklerinde kullanilan sesli kitaplar oldugu distnilmektedir.

4. SONUC ve ONERILER

Bu arastirmada, dijital okumanin ilkokul Ogrencilerinin akici okuma becerileri
Uzerindeki etkisini ortaya koymak amacglanmistir. Akici okumanin okudugunu anlamayi
kolaylastirdigi gortlmustir. Okuma yetersizligi gosteren Ogrencilerde akici okuma ve
okudugunu anlama oldukca yetersizdir. Okuma yetersizligi olan 6grencilerin akici okuma
becerilerinin gelistiriimesi gerekliliktir. Bu sebeple arastirmada 6zellikle okuma yetersizligi
olan 6grenciler calisma grubu olarak secilmistir.

Bu arastirma oOzelinde dijital okumanin 6grencilerin akici okuma becerilerinin
gelistiriimesinde beklenen diizeyde olmasa bile etkili oldugu sdylenebilir. Akici okuma
bilesenleri ayri ayri ele alindiginda dijital okuma, prozodi ve okuma hatalarinin
diizeltiimesinde anlamli derecede etkili olmustur. Ogrencilerinin prozodi puanlari én test ve
son testte farklilik gostermistir. Ozellikle vurgu ve tonlama, dijital okuma ile oldukca
gelistirilmistir. Okuma hatalarinin diizeltiimesinde, dijital okuma yine etkili olmus ve Ogrenci
2’nin okuma hatalarini biiyiik oranda azaltmistir. Ozellikle iki égrencinin de en ¢ok hata
yaptiklari tiir heceleme ve yanlis okumadir ve Ogrenci 2 bu hata tiiriinde son test
uygulamalarinda hi¢c hata yapmamistir. Ogrencilerinin okuma hatalarinin diizeltiimesinde,
son test uygulamalarinda Ogrenci 2 lehine farklilik gériilmektedir. Okuma hizi icin ise, dijital
okumanin 6grenciler arasinda son testte anlamli bir farkhlik yaratmadigi saptanmistir. Son
test uygulamasinda Ogrenci 2, Ogrenci 1’den daha hizli okuma yapsa da, bu durum okuma
hizinin artirilmasinda dijital okumanin etkili oldugu sonucunu vermistir. Sonug olarak, dijital
okuma c¢alismalari akici okuma becerilerinden prozodi ve dogru okuma Uizerinde etkili
olmakla beraber, okuma hizini gelistirmekte, ancak okuma hizina olan etkisi yeterli
bulunmadigi sonucuna ulasilmistir.

Dijital okumanin prozodi Uzerindeki, 6zellikle vurgu ve tonlama becerilerinde etkili
olmasinin gerekgesi olarak sesli kitap ve kisisellestirilebilir kitaplar goridlmustir. Yine
noktalama isaretleri ile ilgili yapilan sesli etkinliklerin Ogrenci 2’nin prozodi becerisini

gelistirmede etkili oldugu disiinlilmektedir. Okuma hatalarinin diizeltilmesinde ise kullanilan
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elektronik sozlikler ve kisisellestirmenin etkili oldugu distinilmektedir. Clnki yanlig
okumanin temelinde kelime tanima ve ayirt etmedeki yetersizlikleri vardir.

4.1 Oneriler

Arastirma sonuglarina bakilarak; 6gretmenlerin 6zellikle prozodi ve dogru okuma
bilesenleri icin teknolojiyi kullanarak dijital okuma ortamlari kullanmalari 6nerilebilir. Sesli
kitaplar prozodi becerilerinin gelisiminde etkili olacaktir ve dijital okuma igerikleri
tasarlanirken bu oOzelligin de eklenmesi etkili olacaktir. Bu g¢alismada okuma hizinin
gelisiminde dijital okumanin etkili olmadigi tespit edilmis olsa da farkh calismalar, calisma
gruplari ile farkl sonuglar elde edilebilir.

Diger arastirmacilar st siniflardaki zayif okuyucular ile ¢calisabilir ya da ara siniflarda
akici okuma becerileri ile ilgili farkh seviye gruplarinda dijital okumanin etkisi arastirilabilir.
Eylem arastirmasi deseninin disinda, daha bliylk gruplarla 6n test son test kontrol gruplu
deneysel calisma da yapilabilir. Ayrica, segilen 6grenciler boylamsal arastirma prensibine

gore Ust siniflarda da takip edilebilir.
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