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Oz

Teknolojik degisme ve bu degisime bagl gelismeler hayatin her alaninda etkisini
gostermektedir. Egitim alan1 da bu degisim ve gelisimden kendine diisen payi
almaktadir. Ulkemizde son yillarda egitimle teknolojiyi entegre etme anlaminda
biiyiik atilimlar gergeklestirilmektedir. FATIH projesi ve onun énemli ayaklarindan
biri olan EBA ( Egitim Bilisim Ag1) bu atilimin somut orneklerindendir. EBA
sayesinde siniflarda 6gretmen ve Ogrenciler internet ortaminda ¢ok yonli
dokiimanlara, interaktif video, animasyon ve etkinliklere ulasmaya baglamistir. Bu
sayede cografya gibi gorsel dgelerin ¢cokga kullanildigi derslerde EBA igeriklerinin
konularin &gretilmesinde etkili olacagi distiniilmektedir. Cografyanin ozellikle
soyut bilgilerin yogunlukta oldugu konularinin somut hale getirilmesinde bu etki
daha da artacaktir. Bu diisince dogrultusunda calismamizda EBA igeriklerinin
Diinya'nin Sekli ve Hareketleri konusunun 6grenciler tarafindan §grenilmesindeki
etkisini tespit etmek amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmada on test —
son test deney-kontrol gruplu yart deneysel desen kullanilmistir. Arastirma
Kastamonu il merkezindeki bir anadolu lisesinde 6grenim goren 9. sinif 6grencileri
ile gergeklestirilmistir. Dort hafta siiren uygulama ile deney grubuna EBA igerikli
ders plani, kontrol grubuna programda oOngoriilen ders plant uygulanmustir.
Uygulama sonunda deney grubundaki 6grencilerden ders uygulamasma iligkin
goriisleri alinmistir. Caligma sonuglari EBA igerikli ders uy gulamasinin 6grencilerin
basaris1 lizerinde kismen de olsa olumlu katki sagladigini ortaya koymaktadir.
Ulasilan sonuglar dogrultusunda gesitli oneriler gelistirilmistir.
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The Impact Of The EBA Content On Student
Achievement In Geography Education

Abstract

Technological change and development related to this change show their impact on
every single field of life. Education field itself receives its share from this change
and progress. In recent years, to combine technology and education, serious
advances have occurred in our country. FATIH project and EBA (Education
Information Network) which is its one of important steps are concrete examples of
these advances. Teachers and students have started to access to sophisticated
documents, interactive videos, animations and activities online by means of EBA. It
is thought that the usage of EBA contents will be effective in teaching topics in
lessons in which visual components such as geography are generally used.
Especially in mostly abstract topics to turn abstract into concrete, this effect will be
higher in geography. Accordingly, in this study, it is aimed to evaluate the effect of
EBA components on learning of students of the “World's Shape and Movements”
topic. The research was carried out on the 9th class students of an Anatolian High
School in Kastamonu province through the application lasting for four weeks, course
plan with EBA content half experimental group and course plan prospected in the
program was applied to control group. At the end of the implementation the ideas of
the students who were in the experiment group were received. The results of the
study demonstrate that applying a lesson with the support of EBA contents poses a
slight positive effect on students learning. Based on obtained results, several
recommendations have been made.

Keywords: Geography Education, EBA (Education Information Network,
Education Technology
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Giris

Teknolojinin tarihsel gelisimi incelendiginde 21. yiizyilin ayr1 bir
oneme sahip oldugu goriilmektedir. Bilgi ve teknoloji ¢agi dedigimiz bu
ylizyilda teknoloji alaninda olduk¢a hizli bir degisim ve gelisim
yasanmaktadir. Bu gelisimlere akilli telefonlarin piyasaya siiriilmesi,
interaktif uygulamalarin telefon ve bilgisayarlara entegre edilmesi ve egitim,
saglik, ekonomi gibi bircok alanda kullanilmaya baslanmasi 6rnek olarak
verilebilir. Bilgi ve teknolojinin hizla gelismesi bilgi toplumlarinin ortaya
cikmasin1 saglayarak, toplumlarin teknolojik gelismeleri izlemeleri ve
kendilerine uyarlamalarini zorunlu hale getirmistir (Karatas vd. 2015, s.2).
Ulkeler de bu duruma ayak uydurmak igin politikalarinda diizenlemeler
yapmaktadir. Gelecek nesillerin yetistirilmesinde en 6nemli faktor olan
egitim alan1 da bu diizenlemelerden kendine diisen payr almaktadir. Bu
nedenle kalici ve etkili 6gretim faaliyetleri i¢in teknoloji ile egitim
arasindaki baglant1 dogru bir sekilde saglanmalidir.

Egitim teknolojisi, 6grenme-6gretme ortamlarini etkili bir sekilde
tasarimlayan, ogrenme ve Ogretme de meydana gelen sorunlart ¢ozen,
Ogrenme Uriiniiniin kalitesini ve kaliciligini artiran bir akademik sistemler
bitiintidiir (Isman, 2002, s.72). Egitim teknolojisi, bilim ve teknolojideki
gelismeleri, yapilan icatlari, egitim-6gretim faaliyetleri igerisinde kullanmay1
amaglar. Bunun neticesinde teknolojik yenilikleri takip eden ve yeniliklere
uyum saglayan bireylerin yetismesi saglanmis olur (Yilmaz, 2007, s.162).
Egitim teknolojisi kisaca egitim faaliyetlerini daha kaliteli hale getirmek i¢in
egitimle teknolojiyi biitiinlestirme seklinde tanimlanabilir.

Cagimizin dinamik yapisina ayak uydurabilmek igin bilgi ve iletigim
teknolojilerini kullanmak, bu teknolojileri gilinliikk yasamimizin ve egitim
anlayislarimizin bir pargasi haline getirmek, bu teknolojilerden yararlanarak
caga ayak uydurabilmek i¢in egitim yoneticileri ve Ogretmenlere onemli
gorevler diismektedir (ISTE, 2008; Akt. Topal ve Akgilin, 2015, s.344).
20001 yillarin basina kadar egitimin ana unsuru 6gretmen ve ders kitaplari
olmustur. Giiniimiizde ise egitim sisteminde Ogretmenin rolii degismistir.
Artik 6gretmen Ogrenciye bilgi aktarmak yerine, bilgiye ulagma yollarini
gosteren bir rehber durumundadir (Yilmaz, 2007, s.162). Ogretmen merkezli
ve diiz anlatima dayal1 geleneksel yontemde; zihnin hayal giicti, ritim, sekil
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ve sira dig1 alternatifli diislinme, sentezleme ve c¢ikarimda bulunma gibi
fonksiyonlar aktif olarak kullanilamamaktadir.

Modern 6gretim yontemlerinin temelinde ise insanin bes duyusuyla
algilamada kullandigi sistemlerin etkililik derecesi o6lgii alindigindan,
bireysel ogrenme dikkate alinmakta, simif konferans salonu boyutundan
cikarilip etkilesimli-aktif bir ortama donustiriilmektedir ( Balei, 2013,
5.856).

Modern 6gretim yontemlerinin basinda teknolojik gelismelere paralel
olarak bilgisayar destekli 6gretim gelmektedir. Bilgisayar destekli 6gretim,
ogrencinin karsilikli etkilesim yoluyla eksiklerini ve performansin
tanimasini, doniitler alarak kendi 6grenmesini kontrol altina almasini, grafik,
ses, animasyon ve sekiller yardimiyla derse karsi daha ilgili olmasim
saglamak amaciyla egitim-6gretim siirecinde bilgisayardan yararlanma
yontemidir (Baki, 2002, s.34).

Okullarda aktif bir 6gretme-6grenme yasantisi i¢in dgrencilerin daha
fazla duyu organina hitap edecek ortamlarin diizenlenmesi gerekmektedir.
Teknoloji ile uyumlu olarak bu ortamlarin saglanmasinda iilkemizde
uygulamaya konulan FATIH (Firsatlart Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme
Hareketi) projesi onemli bir etki olusturmustur.

Egitimde FATIH projesi, egitim ve Ogretimde firsat esitligini
saglamak ve okullartmizdaki teknolojiyi iyilestirmek amaciyla bilisim
teknolojileri araglarmin Ogrenme-6gretme siirecinde daha fazla duyu
organina hitap edilecek sekilde, derslerde etkin kullanimi i¢in; okuléncesi,
ilk6gretim ile ortadgretim dizeyindeki tiim okullarimizda uygulanacak bir
projedir. Ayrica bu proje ile asagidaki hedeflerin gergeklestirilmesi
amaclanmaktadir:

e Bireylerin yasam boyu 6grenim yaklasimi ve e-6grenme yoluyla
kendilerini gelistirmeleri i¢in uygun yapilarin olusumu ve e-igerigin
gelistirilmesi,

e Ortadgretimden mezun olan her 6grencinin temel bilgi ve iletisim
teknolojileri kullanim yetkinliklerine sahip olmasi,

o Internetin etkin kullammu ile her ii¢ kisiden birisinin e-egitim
hizmetlerinden faydalanmast,

e Herkese bilgi ve iletisim teknolojilerini 6grenme ve kullanma
firsatinin sunulmasi,
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e Her iki kisiden birinin internet kullanicisi olmast,
o Internet, toplumun tiim kesimleri i¢in giivenilir bir ortam haline
getirilmesi (MEB, 2015).

FATIH projesinin en 6nemli ayaklarini akilli tahtalar ve elektronik
icerik (e- icerik) saglayan EBA (Egitim Bilisim Ag1) olusturmaktadir. Akilli
tahtalar egitim-6gretim diinyasina pek ¢ok yenilik getirmekle beraber ayni
zamanda Ogretmenlerimizin metodik-didaktik portfoyilinii de
genisletmektedir.

Bu agidan bakildiginda giinimiiz egitim-6gretim islevleri, okul-
Ogretmen-6grenci tiggeninden ¢ikip teknolojik gelismelerin sonucu olarak
cok yonlii ve ¢ok kanalli egitim modeline gegmistir (Oguz vd. 2004, s.21).
EBA, egitim-6gretim siirecinde bilisim teknolojisi donanimlarini kullanarak
etkin materyaller kullanmak amaciyla Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel
Midiirliigii tarafindan tasarlanan smif seviyelerine uygun, giivenilir ve
incelemeden ge¢mis dogru e-i¢eriklerin bulunabilecegi sosyal Dbir
platformdur.

Ogretmen ve ogrenciler basta olmak iizere egitimin tiim paydaslari
icin tasarlanan EBA; farkli, zengin ve egitici igerikler sunmak, bilisim
kiilttirtinii yayginlastirarak egitimde kullanilmasini saglamak, igerikle ilgili
ihtiyaglariniza cevap vermek, sosyal ag yapisiyla bilgi aligverisinde
bulunmak, zengin ve gittikce biiyiiyen arsiviyle derslere katki saglamak,
bilgiyi 6grenirken ayni zamanda yeniden yapilandirabilmek ve bilgiden bilgi
tiretmek, farkli 6grenme stillerine (s6zel, gorsel, sayisal, sosyal, bireysel,
isitsel 6grenme) sahip 6grencileri de kapsamak, biitiin 6gretmenleri ortak bir
paydada bulusturarak egitime el birligiyle yon vermelerine 6n ayak olmak ve
teknolojiyi bir amag¢ olarak degil bir ara¢ olarak kullanmak amaciyla
tasarlanan sosyal bir egitim platformudur (MEB, 2015).

Yeni olusturulmaya baslanan EBA igeriklerinin, yayinlandig1 internet
sitesindeki (www.eba.gov.tr/eba ders) degisimleri gore son birkag yil
icerisinde oldukca zenginlestirildigi goriilmektedir. Dersler bazinda
incelendiginde cografya dersine ait igerigin en fazla gelistirilenlerden biri
oldugu gorilmektedir. Cografya insan, yerler ve ¢evreler arasindaki iliskiyi
konu edindigi icin cografyada gorsel materyallerin 6n planda olmasi
gerekmektedir. Bu dogrultuda, cografya Doganay (2010) tarafindan en basit
ve en yalin anlamiyla bir yerylizii bilimi, Diinya'y1 tanitan bir ilim olarak
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tanmimlanirken; Atalay (2001) cografyayr yeryiiziinin sekillenmesini,
sekillenmede etkili olan amilleri ve yeryiiziinde canli hayati olusturan insan,
bitki, hayvan topluluklar1 ile dogal ortam arasindaki iligkileri ve bunlarin
dagilisin1 inceleyen bir bilim dali seklinde tanimlamistir. Cografyanin
tanimindan anlasildig1 tizere dogal c¢evrede meydana gelen olaylarmn
gorsellestirilmesi, konularin somutlastirilmas1 ve dolayisiyla 6grenciler
tarafindan daha iyi anlasilmasi agisindan 6nemlidir. Bu nedenle cografya
BiT'lerin (Bilgi lletisim Teknolojileri) kullanimma en uygun derslerden
birdir. Cografya derslerinde BIT kullanmak 6grencilerin cografi sorgulama
becerilerini gelistirmelerine yardimci olur, dgrencilerin cografi bilgilerini
artirmalari i¢in zengin bilgi kaynaklar1 sunar. Ayrica 6grencilerin olay, olgu-
neden denkleminde iligki kurmalarin1 saglar, doga ve insanla ilgili gorsel
kaynaklara erisim saglayarak kalici 6grenmeyi destekleyerek ogrencilerin,
bilgi iletisim teknolojilerinin degisen diinyaya etkilerini anlamalarimi ve
gercek diinyay: algilamada kolaylik saglar (Sahin ve Gengtiirk, 2007, s.180).

Cografya egitiminde Ogrencilerin yasadiklar1 alandan baslayarak
iilkemiz ve tiim diinya ile ilgili cografi biling kazanmalarimi, gelecekteki
yasantilarinda etkin bir sekilde kullanabilecekleri cografi bir donanima sahip
olmalarimi amaglamaktadir (MEB, 2005, s.2).

Cografya egitiminde 6grencilerin cografi donanimlarina katki saglamaya
yardimci olacak calismalar yapilmaktadir. Yapilan literatiir taramasinda bu
alana yonelik yapilan ¢alismalardan bazilar1 sunlardir. Demirci ve Duran'in
(2015) ¢ boyutlu CBS'nin cografya derslerinde kullanilmanin etkisini
belirlemek; Yesiltas ve Pehlivan'm (2015) sosyal bilgiler 6gretiminde
cevrimi¢i haritalarin kullaniminin akademik basariya etkisini tespit etmek;
Kaya'nin (2011) cografi bilgi sistemlerinin (CBS) ortaggretim cografya
Ogretiminde 6grenci basarisina etkisini ortaya koymak; Ates'in (2010) akilli
tahta sistemine sahip simiflarin cografya egitimine etkilerini belirlemek
amaciyla ¢aligmalar1 bulunmaktadir.

Ayrica Teyfur'un (2010) 9. smif cografya dersinde yapilandirmaci
anlayisa gore hazirlanmis bilgisayar destekli 6grenme ortamlarinin, 6grenci
basarist ve derse yonelik tutumlarina olan etkisini belirlemek; Engin ve
digerlerinin (2007) yer yuvarlagir” initesinin 6gretiminde bilgisayarli ve
geleneksel 6gretim uygulamalarinin karsilastirmak; Celik (2007) ortadgretim
cografya derslerinde bilgisayar destekli animasyon kullaniminin 6grenci
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basarisina etkisini belirlemek; Ozgen vd. (2006) cografya egitiminde
bilgisayar destekli gretimin dersin hedeflerine ulagsma diizeyine etkisinin
tespiti amaciyla caligmalar yaptig1 goriilmektedir. Ancak egitim bilisim
aginin etkililigi tizerine hentiiz bir ¢aligma yapilmamustir.

EBA'nin igerik kisminda cografyanin gorsellik gerektiren konularina
uygun olarak uygulamali interaktif etkinlikler, animasyonlar, interaktif
cografya sozIigli, konulara ait videolar ile akil yiiriitme, konu kavrama ve
uygulama seklinde kazanim testleri bulunmaktadir.

Ogrenciler cografya konular ile ilk ve ortaokulda karsilasmasina
ragmen bilim olarak cografya dersi ile ilk defa 9. sinifta karsilagsmaktadir.
Ogrencilerin bu siniftaki bilim olarak cografyaya karsi olusturacaklari tutum
ilerleyen senelerdeki bakis acilarmi da kuskusuz etkileyecektir. 9. simif
miifredatindaki dogal sistemler Ogrenme alaninda yer alan konular
Ogrencilerin birebir, dogrudan o6rnekleri ile karsilasamadigi kavram ve
konulardan olustugu i¢in soyut kavramlarin agirlikta oldugu bir alandir. Bu
konularm basinda da 'Diinya'nin Sekli ve Hareketleri' konusu gelmektedir.
Bu nedenle bu tip konularin eglenceli ve kalici 6grenme saglanacak sekilde
islenmesi 6grencilerin cografya dersindeki basar1 diizeylerini artirmalarina
yardimeci1 olacaktir. Bu konularin kavranabilmesi i¢in, EBA'nin igeriklerinde
sundugu gibi, ¢oklu o6grenme ortamlarini olusturmanin 6nemli katkilar
saglayacagi diigiiniilmektedir. Ayrica bu diislinceye katki olarak Aydmn
(2011) sosyal bilimler lisesi Ogrencilerinin cografya dersinin 6gretimine
yonelik goriisleri adli ¢aligmasinda ogrencilerin  biiyiik ¢ogunlugunun
cografya dersinde gorsel materyallerin daha ¢ok kullanilmasini, 6gretimin
ogrenci merkezli sekilde yapilmasii, derste ogrendikleri bilgilerin giinliik
hayatta kullanabilecekleri uygulamalara yer verilmesi gerektigini ve derse
iligkin her tirli arag-gerecin bulundugu cografya smiflarinin bulunmasim
istediklerini tespit etmistir. Bu dogrultuda ¢alismada 'Diinya'nin Sekli ve
Hareketleri' konusunun &grenilmesinde yayinda olan EBA e-igeriklerinin
katkisinin olup olmadig tespit edilmek istenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
Diinya'nin sekli ve hareketleri konusunun o6gretilmesinde EBA igerikli
O0grenme ortamlarmin 6grenci basarisina etkisinin olup olmadigi ve EBA
icerikli 6grenme ortaminda bulunan o&grencilerin bu konuya iligkin
gorislerinin neler oldugu sorularma cevap aranmistir. Bu ana problem
cergevesinde cevabi aranan alt problemler sunlardir:
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1-Diinya'nin sekli ve hareketleri konusu oncesinde olusturulan deney ve
kontrol gruplar1 arasinda 6n test basari puanlari arasinda anlamli bir farklilik
var midir?

2- Diinya'nin sekli ve hareketleri konusu sonunda deney ve kontrol gruplari
arasinda son test basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3- Deney grubundaki o6grencilerin EBA igerikleri hakkindaki goriisleri
nasildir?

Yontem

Arastirmada on test — son test, deney-kontrol gruplu esitlenmemis yar1
deneysel desen kullanilmustir. Segkisiz atamayr igermeyen bu desenlerde
deneysel desenlerin temel amaci olan degiskenler arasinda olusturulan neden
sonug iliskisi test edilmektedir (Biiylikoztiirk vd.2014, s.195).

Arastirmada olusturulan deney ve kontrol gruplarinda deneysel islem
Oncesinde On test ve sonrasinda son test uygulanmistir. Arastirmanin ¢aligma
grubunu 2015-2016 6gretim yilinda Kastamonu il merkezinde yer alan bir
Anadolu lisesinin 9/C ve 9/ E siniflarinda 6grenim goéren 64 Ogrenci
olusturmaktadir. Calisma grubundaki lisenin secilmesinin nedeni ise TEOG
sinavi puan ortalamasi a¢isindan ildeki liseler arasinda orta grupta yer
almasidir. Arastirmanin amacina uygun olarak 4 hafta boyunca kontrol
grubunda Diinya'nin Sekli ve Hareketleri konusu programda Ongériilen
yontem ve tekniklerle islenirken, deney grubunda ise EBA sitesinde bulunan
icerikler kullanilarak iglenmistir.

Tablo 1. Ogrencilere ait veriler

Kiz Erkek Toplam
Gruplar f % f % f %
Kontrol Grubu 21 65,6 11 344 32 50
Deney Grubu 23 71,8 9 28,2 32 50
Toplam 44 68,7 20 31,3 64 100

Ogrencilere uygulanacak veri toplama araci olarak basar1 testi
hazirlanmistir. Diinya'nin Sekli ve Hareketleri konusu ile ilgili olarak
diizenlenen basar1 testinin hazirlanmasinda kapsam gecerliligi i¢in sorularin
tiniteyi olugturan alt konularin hepsini igermesine o6zen gosterilmistir.
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Konunun o6zelligine uygun olarak gorsel sorular elde edilerek goriiniis
gegerliligi de artirilmugtir.

Sorular MEB tarafindan hazirlanan kazanim testlerinden ve ge¢mis
yillarda {iniversite sinavinda ¢ikan sorulardan yararlanilarak olusturulmustur.
Baslangicta 40 soru olarak hazirlanan basari testi uzman goriisleri alinarak
25 coktan seg¢meli test sorular1 seklinde uygulamaya konulmustur.

Aragtirma sonucunda 6n ve son testten elde edilen verilen SPSS 20
programi yardimiyla analiz edilmistir. Analiz ile frekans, yiizde, aritmetik
ortalamalarm yam sira; aragtirmanin alt problemlerine uygun olarak
bagimsiz orneklem t-testi ve tek faktor iizerinde tekrarli dlgimler igin iki
faktorli ANOVA uygulanmistir. Cift yonli ANOVA 6ntest — sontest kontrol
gruplu desenlerde kullanilmaya elverigli olmasi, gruplara bakmaksizin
tekrarli oOlgtimler arasindaki farka bakmasi ve grup ve Ol¢iimiin bagimh
degisken tlizerindeki ortak etkisine baktig1 i¢in kullanmilmistir (Biytikoztiirk,
2004). Aragtirmanin son bsliimiinde dgrencilere yapilandirilmig soru formu
verilerek EBA igerigi hakkindaki goriisleri sorulmustur. Dort sorudan olusan
forma yonelik 6grencilerin verdigi cevaplar incelenmistir. Verilen cevaplarin
frekans dagilimlan verilmis, gerekli kisimlarda 6grencilere ait agiklamalara
yer verilmistir.

Bulgular
Bu boliimde arastirmanin problem durumuna yonelik analizlere yer
verilmistir.
Kontrol ve Deney Grubundaki Ogrencilerin On ve Son Test Basar1
Durumlarina Ait Bulgular
Kontrol ve deney gruplarina uygulanan 6n ve son test basari
puanlarina yonelik sonuglara agagidaki tablolarda yer verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin gruplara gore &n test basar1 puanlarina ait t-testi sonuglar

Grup N )_( Ss t p
Kontrol 32 5.18 1.73 532 .596
Deney 32 4.93 2.01

Tablo 2' deki analiz sonuglarina goére deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin 6n teste ait basar1 puanlari arasinda standart sapmanin
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kiigtikliigliniin de isaret ettigi gibi anlamli bir farklilik bulunmamaktadir
[t(62) = .532; p>.05]. Bu bulgu 6grencilerin konu 6gretilmeden 6nceki basari
seviyelerinin birbirine yakin oldugunu kanitlamaktadir.

Ogrencilerin ' Diinya'nin Sekli ve Hareketleri' iinitesi basar1 testinden
aldiklar1 son teste ait veriler agagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin gruplara gore son test basar1 puanlarina ait t-testi sonuglar

Grup N )_( Ss t p
Kontrol 32 11,56 2,73 .899 372
Deney 32 12,28 3,60

Tablo 3'de goriildigii gibi deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
son teste ait basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir
[t(62) = .899; p>.05]. Deney grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi basar1

testi ortalamasinin X = 12.28, kontrol grubu &grencilerinin ortalamalarinin

X =11.56 oldugu tespit edilmistir.

Tablo 4. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n ve son test puanlarina iligkin t-
testi sonuglari

Kontrol Grubu N )_( Ss t p
On Test 32 5,18 1,73 10,560 .00
Son Test 32 11,56 2,73

Deney Grubu N }

On Test 32 5,18 2,01 9,578 .00
Son Test 32 12,28 3,60

Tablo 4 kontrol ve deney grubu &grencilerinin 6n test ve son test
ortalamalarina iligkin t-testi sonug¢larmi gostermektedir. Bu sonuclara gore
kontrol grubundaki 6grencilerin 6n ve son test ortalamalar1 arasinda anlaml
bir farklilik ortaya ¢cikmustir [t(62) = 10,56; p>.05]. Ayn1 sekilde deney
grubundaki 6grencilerin 6n ve son test ortalamalart arasinda da anlamli bir
farklilik ortaya ¢ikmistir [t(62) = 9,578; p>.05].
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Tablo 5. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n ve son test puanlarinda meydana
gelen degisim

Grup N X On X Son X On- X Son
Kontrol 32 5,18 11,56 6,38
Deney 32 493 12,28 7,35

Tablo 5 deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin 6n ve son
teste ait ortalamalari ile 6n ve son test arasindaki degisimi gostermektedir.
Kontrol grubundaki 6grencilerin 5,18 olan 6n test ortalamalar1 son testte
11,56 olmustur. Boylece ortalamada 6,38'lik bir artis yasanmistir. Deney
grubunda 6grencilerin 6n testte 4,93 olan ortalamalart son testte 12,28' e
cikarak 7,35'lik bir artis gercek lesmistir. Deney grubundaki 6grencilerin
ortalamalarmin kontrol grubundakilere gore daha fazla artis gerceklestirdigi
goriilmektedir.

Tablo 6. On test son test basar1 puanlarinin ANOVA sonuglar

Varyansin Kareler «d Kareler ¥ p
Kaynag Toplam Ortalamasi
Gruplar arasi
Grup (Deney/Kontrol) 1.758 1 1.758 68.741 .000
Hata 380.734 62 6.141 0.286
Gruplar igi
Olgiim (On test-Son test) 1505.633 1 1505.633 197.623 .000
Grup*Olgiim 7.508 7.508 985 325
Hata 472.359 62 7.619

Tablo 6' da Ogrencilerin gruplara gére 6n test ve son test basari
puanlarina ait ANOVA analizi gosterilmektedir. Buna gore deney ve kontrol
grubunda yer alan Ogrencilerin basari puanlarinda deney oncesine gore
sonrasinda anlamli farklilik gostermedigi, yani deney ya da kontrol grubunda
olmak ile tekrarli ol¢im faktorlerinin “Diinya'min Sekli ve Hareketleri”
konusu testi basar1 diizeyleri tizerindeki ortak etkilerinin anlamli olmadig1
tespit edilmistir (F(.2y = .985, p<.05). Bu bulgu, EBA igerikli 6gretim
yonteminin ve mevcut programa dayali yontemlerinin “Diinya'nin Sekli ve
Hareketleri ” konusune ait basarilarmi artirmada farkli etkilere sahip
olmadigimi gostermektedir. Yani gruplarla 6l¢iim sonuglart  farklilik
gostermemektedir.
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GRUF

—— HKONTROL GRUBU
DENEY GRUBLU

14,00
12,00
10,00

8,00

6,00 /

4,00

T T
1 2

1.On Test 2. Son Test

Sekil. Ogrencilerin Ontest — Sontest Basar1 Puanlar1 Grafigi

Sekil incelendiginde deney grubundaki Ogrencilerin  On test
puanlarinin kontrol grubundakilere gore daha diisiik oldugu goriilmektedir.
Son testte ise deney grubunun kontrol grubuna gore anlamli diizeyde olmasa
dahi, daha basarili oldugu dikkati cekmektedir.

Deney Grubu Ogrencilerinin EBA i¢erikli Ders Uygulamasina Yénelik
Goriisleri

Uygulama sonrasinda deney grubunda bulunan &grencilere
uygulamaya yonelik goriigleri sorulmustur. Dort  Ogrencinin - goriis
belirtmedigi sorulardan elde edilen bulgular su sekildedir:

EBA icerikli Cografya dersi hakkinda ne diigtiniiyorsunuz? sorusuna
25 dgrenci dersi zevkli hale getirdigini, ilgilerini artirdig1 gibi olumlu sekilde
goriis belirtmislerdir. Ug 6grenci ise EBA igeriklerinin tek basina yeterli
olmadigini, 6gretmenlerinin etkisi ile bu iceriklerin anlamli hale geldigini
belirtmislerdir.
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Tablo 7. Ogrencilerin EBA igeriklerine Yonelik Goriisleri

SORULAR Evet Hayir
EBA iceriklerinde gereksiz gordiigiin, hoslanmadiginiz bir sey var miydi? 3 25
EBA icerikli cografya dersi islenmesi derse olan ilginizi etkiledi mi? 19 9
EBA igeriklerinden en Anlattim Video Gorsel Animasyon Goriisii

cok ilginizi ¢eken gsey 7 7 6 2 yok/Olumsuz
neydi? 6

Tablo 7 incelendiginde EBA iceriklerinde gereksiz gordiigiin,
hoslanmadiginiz bir sey var miydi? sorusuna 25 6grenci olumsuz bir goriiste
bulunmadigr goriilmektedir. Ancak iki Ogrenci gereksiz oldugunu ifade
ederken, bir 6grenci de 'cok gorsel kullamyor, dikkat dagitiyor' seklinde
goriis belirtmistir. EBA icerikli cografya dersi islenmesi derse olan ilginizi
etkiledi mi? sorusuna 19 6grenci ‘evet’ derken, 9 6grenci ' hayir’ seklinde
cevap vermislerdir. EBA iceriklerinden en ¢ok ilginizi ¢eken sey neydi?
sorusuna 7 &grenci anlatimlar, 7 dgrenci videolar, 6 6grenci gorseller ve 2
Ogrenci de animasyonlar seklinde cevap vermistir. Geriye kalan 6
Ogrenciden 41 goriis belirtmez iken, 2 6grenci ilgisini ¢eken higbir sey
olmadigmi ifade etmislerdir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu c¢alisma 'Diinyanin Sekli ve Hareketleri' konusunda EBA
iceriklerinin kullanilmasinin 6grencilerin  akademik basarisina etkisini
belirlemek amaciyla yapilmistir. Kontrol ve deney gruplarinin bulundugu ve
On test- son test uygulamalariyla verilerin toplandigi bu ¢alismada toplanan
bulgulardan ortaya ¢ikan sonuglara asagida yer verilmistir.

Calismada 6grenci basar1 diizeyi il geneline gore orta diizeyde olan
okullardan biri tercih edilerek, salt 6grenci kaynakli etkiyi minimize etmek
hedeflenmistir.

Amacimiz dogrultusunda 6grencilere 'Diinya'nin Sekli ve Hareketleri'
konusunu islemeye baslamadan 6nce basari testi uygulanmistir. Kontrol
grubundaki 6grencilerin basar1 ortalamasi 5,18 iken, deney grubundaki
Ogrencilerin bagar1 ortalamasi 4,93 olmustur. Gruplar arasinda yapilan t-testi
sonucunda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Bu sonu¢ deney 6ncesinde
Ogrenciler arasinda seviye farkinin olmadigini gostererek, arastirmamizda
O6lemeye calistigimiz bagimli degiskenimizin etkisini test etmek adina
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onemlidir. Dort haftalik EBA igerikli ders plani sonucunda son teste ait
degerler el de edilmistir. Elde edilen basari testi ortalamalart kontrol
grubunda 11,56 iken, deney grubunda 12,28 olmustur. Yine deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin basar1 puanlariin cinsiyet ve grup degiskenine gore
yapilan ANOVA analizinde de anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Bu
sonucglar deney sonrasinda gruplar arasinda anlamli bir farklilik olmadigini
gostermektedir. Ancak deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n ve son
testteki bagar1 ortalamalar ve basar1 diizeyindeki degisimleri incelenmistir.
Bunun sonucunda deney grubundaki ogrencilerin  basari
ortalamalarmin 7,35 diizeyinde artis gosterdigi, kontrol grubundakilerin ise
6,38 diizeyinde kaldig1 goriilmistiir. Bu durum gruplar arasinda istatistiksel
anlamda anlamli bir farklilk olmamasma ragmen, deney grubu
Ogrencilerinin daha basarili olduguna isaret etmektedir. Yani EBA igerikli
ders uygulamasinin nispeten Ogrencilerin basarisim artirdigi, konularin
anlagilmasini kolaylastirdigi ama anlamli bir fark olusturacak kadar etkili
olmadig1 goriilmektedir. Anlamlhi farkliligin ortaya ¢ikmamasinda EBA
icerikleri, 6gretmen ve dgrenci kaynakli faktorlerin etkisinden soz edilebilir.
Ogrencilerin cografya 6grenimine kars1 6z inang diizeylerinin diisiik olmast,
ortaokul doneminde bilgisayarli 6gretim etkinliklerine hazir ve asina
olmamalari, dikkat ve motivasyonun Ogretmen tarafindan yeterince
saglanamamis olmas1 gibi faktorlerden so6z edilebilir. Ayrica EBA
iceriklerine ait video ve animasyonlarin siiresi ve etkililiginin konunun
Ogrenilmesine olan katkisinin diisiik olmasi da olas1 etkenler arasinda
sayilabilir. Arastirmamizin sonuglar1 ile benzerlik ve farklilik gosteren
calismalar bulunmaktadir. Arastirmamiza paralel olarak Ozgen ve digerleri
(2006) ¢alismalarinda cografya egitiminde bilgisayar destekli ders sunum
yonteminin az bir farkla da olsa klasik yonteme gore daha basarili oldugunu
tespit etmislerdir. Demirci ve Duran (2015) ¢alismalarinda 3B CBS
uygulamasmin uygun yontemlerle kullanildiginda cografya derslerinde
Ogrenci basarisini artirmada ve 6grencileri derse karst motive etmede 6nemli
bir potansiyel tasidigini ifade etmislerdir. Engin ve digerleri ise (2007)

=9

calismalar1 sonucunda “Yer Yuvarlagr” tinitesinin 6gretiminde kullanilan iki
farkli 6gretim uygulamasinin, ders basarisi {izerinde ayn1 etkide

bulundugunu ortaya koymuslardir.
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Yapilan baz1 arastirmalarda ise ¢aligilan gruplar arasinda deney oncesi
ve sonrasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmustir. Celik (2007)
tarafindan yapilan c¢alismada deney grubundaki 6grencilerle kontrol
grubundaki grenciler arasinda cografya dersinin akademik basar1 ve
bilginin kaliciliga olan etkisi yoniinden animasyon grubu lehine istatistiksel
olarak onemli bir farkliligin oldugunu ortaya konulmustur. Yesiltas ve
Pehlivan (2015) ¢alismalarinda ¢evrimigi haritalarin kullaniminin akademik
basariyr arttirdigini  ifade ederken, Aktiirk, Yazic1i ve Bulut (2013)
caligmalarinda sosyal bilgiler dersinde animasyon ve dijital harita
kullaniminin ~ &grencilerin  akademik basarilarii  arttirdigini - ortaya
koymuslardir. Kaya (2011) c¢alismasinda geleneksel yontem ve tekniklerle
yapilan uygulamada Ogrenci basarist ortalama % 13.02 artarken, CBS
uygulamasi sonrasinda ogrenci basarisinin %38.86 oraninda arttigim tespit
etmistir. Bu konuya yonelik yapilan aragtirmalar 6gretim teknolojilerine ait
materyal ve program kullanilmasmin cografya konularinin 6gretiminde
nispeten de olsa katki sagladigini gostermektedir.

Arastirma kapsaminda deney grubundaki ogrencilerin EBA igerikli
cografya dersi islenisine yonelik goriisleri alinmistir. Almman gorisler
dogrultusunda ogrencilerin ¢ogunlugunun olumlu goriis beyan ettikleri
goriilmiistiir. Dersin animasyonlar, videolar ve gorsellerle sunulmasinin
ilgilerini  ¢ektigini belirtmislerdir. Dikkatini dagitigim ve ilgisini
¢ekmedigini ifade eden dgrenciler de bulunmustur. Cogu 6grencinin faydali
ve olumlu oldugunu ifade etmelerine ragmen basar1 diizeylerinde kontrol
grubundaki 6grencilere gore belirgin bir artis yagsanmamasi da dikkat ¢ekici
bir durumdur. Bu sonu¢ dogrultusunda Ates de (2010) ¢alismasinda akill
tahta kullanimina dair 6grenci goriislerinin genelde olumlu oldugunu ortaya
koymustur.

Aydm'in (2011) calismasindaki Ogrencilerin cografya dersine ait
isteklerinden go6rsel materyal ve arag-gere¢ istekleri calismamizda
karsilanmasina ragmen beklenen diizeyde artisin gerceklesmedigi
goriilmektedir. Ortaya ¢ikan sonuglar 1s18inda;

- Okullarda internet altyap1 sorunlarinin daha hizli ¢6ziilebilmesi
icin okul yonetimlerine inisiyatif saglanmasi, saglanan maddi
imkanlarin artirilmasi.
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- Etkilesimli tahtalarin siirekli giincellenmesi saglanarak,
yazilimsal ve donanimsal eksikliklerinin giderilmesi

- Ogretmen ve ogrenci tabletlerinin etkilesimli tahta ile
iletisiminde sik sik yasanan baglant1 ve uyum sorunlarinin ¢oziilmesi,
- Se¢meli olarak verilen bilisim teknolojileri dersinin zorunlu
olmast ve mifredatinin EBA igeriklerini kapsayacak sekilde
genisletilmesi

- Cografya ders miifredatinda EBA iceriklerine daha fazla
zaman ayirabilmesi icin gerekli diizenlemelerin yapilmasi.

- Bu calismayla benzer calismalar yapilarak EBA igeriklerinin
ogrenme ve 6gretme faaliyetleri tizerindeki etkisinin daha net ortaya
konulmasi 6nerilmektedir.
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