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Oz

Bu c¢aligmanin amaci, 6gretmen adaylarinin 6lgme ve degerlendirme dersindeki basarilarina etki eden
faktorlerin ¢oklu gostergeler ¢oklu nedenler modeli kullanilarak incelenmesi ve bu faktdrlerin basari
tizerindeki etki derecelerinin ortaya g¢ikarilmasidir. Calismanin verilerini, 6l¢gme ve degerlendirme dersi almis
443 dgretmen adayinm, boliimleri, ebeveyn egitim durumu ve aylik gelirleri, matematik basari ve kaygi
diizeyleri, genel akademik basar1 notlari, anadolu 6gretmen lisesinden mezun olma durumlari, egitimde 6lgme
ve degerlendirme dersine karsi tutumlari, ders caligmaya ayirdiklari zaman ile 6lgme ve degerlendirme ders
basarilartyla ilgili sorulara verdikleri cevaplar olusturmustur. Veriler ile 6l¢gme modelinin dogrulanmasindan
sonra yapisal modelde bagimsiz gosterge degiskenler ile gizil degiskenler arasindaki iliskiler coklu gostergeler
ve ¢oklu nedenler modeli (CGCN) ile incelenmistir. Aragtirma sonuglarina gére 6gretmen adaylarinin egitimde
Oleme ve degerlendirme ders basarilarini, derse kargi tutumlari, genel akademik basarilar1 ve anadolu 6gretmen
lisesinden mezun olma durumlart yordamaktadir. Sosyoekonomik diizeyin, 6gretmen adaylarinin genel
akademik, matematik ve Olgme degerlendirme ders basarilarina manidar bir etkisi yoktur. Duyussal
ozelliklerden matematik kaygisinin matematik basarisin1 negatif yonde, genel akademik basarisini ise pozitif
yonde manidar olarak yordadigi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: yapisal esitlik modeli, coklu gostergeler ve ¢oklu nedenler (CGCN), egitimde dlgme ve
degerlendirme ders basarisi.

Abstract

The aim of this study is to investigate the factors affecting teacher candidates’ measurement and evaluation
course achievement with multiple indicators multiple causes modeling and to explore the effects of this factors
on the achievement. The data in the study was obtained with a measurement instrument prepared for this
purpose. Questions about departments, parent education level and income, mathematics achievement level and
anxiety, academic grade, type of graduated high school, attitude toward measurement and evaluation course,
achievement of measurement and evaluation course and the time allocated to the study were asked to teacher
candidates. After analzing fit indexes of the measurment model, the relations between the independent
indicator variables and latent variables were investigated by multiple indicators and multiple causes model.
According to the results general academic achievement grade, attitudes toward measurement and evaluation
course and type of high graduated school have predicted the achievement level of teacher candidates’ in
measurement and evaluation course. Socioeconomic level does not have significant impact on general
academic achievement grade, mathematics achievement level and achievement of assessment and evaluation
course of teacher candidates. It has been concluded that mathematics anxiety variable from affective
characteristics significantly has predicted mathematics achievement negatively, and general academic
achievement positively.
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GIRIS

Egitim ve 6gretim faaliyetlerinin basarili olmasi i¢in dgretmenlerin belirli alanlarda uzmanlasma,
mesleki bilgi birikimi ve yeterliklere sahip olmasi gerekmektedir. Bu yeterliliklerden birisi de 6lgme
ve degerlendirmedir. Olgme ve degerlendirme egitimi, 6gretmen adaylarina lisans egitimlerinde

Olcme ve degerlendirme dersleri kapsaminda verilmekte ve bu becerileri kazanmalar1 i¢in 6gretmen
adaylarinin dersi basarili bir bigimde tamamlamalar1 6nem kazanmaktadir.

Yapilan aragtirmalar Ogrencilerin derslerde basarili olmasini 6nemli Olgiide etkileyen biligsel,
duyussal, toplumsal ve fizyolojik ¢cok sayida faktor oldugunu ve bu faktorlere bagli olarak 6grenci
basarisinin arttigini ya da azaldigim gostermektedir (Kalender, 2010; Poyraz, 2012; Yenilmez ve
Duman, 2008; Yavuz, 2009). Bu kapsamda 6lgme ve degerlendirme dersinde basarili olmasi gereken
Ogretmen adaylarinin basari diizeylerini etkileyen faktorlerin tespit edilmesi de 6nemli bir problem
sahasi olarak ortaya ¢cikmaktadir.

Egitimde 6lgcme ve degerlendirme alaninda yapilan aragtirmalarin, ¢ogunlukla 6gretmenlerin 6lgme
ve degerlendirmeye yonelik yeterlilikleri konusunda ve derse karsi tutumla ilgili calismalar oldugu
belirlenmistir (Alkharusi, Kazem ve Al Musawai, 201; Erdogdu, 2010; Siiral, 2014; Yasar, 2014).
Ote yandan genel akademik basariyla ilgili ¢alismalar incelendiginde, dgrencilerin béliimii, cinsiyeti,
sosyoekonomik diizeyi, 0z-yeterlik, kaygi ve tutumlar1 gibi degiskenlerin genel akademik basari
iizerinde etkisinin oldugu (Poyraz, 2012; Kart, 2012; Siiral, 2014) goriilmiistiir. Matematik
basarisinda ise, anne-baba egitim diizeyi, aylik gelir durumu, okul tiirli ve 6gretmen cinsiyeti
degiskenleri ile genel akademik basari, ders kaygisi ve derse karsi tutumun etkili oldugu
belirlenmistir (Erden ve Akgiil, 2010; Kalender, 2010; Peker ve Sentiirk, 2012; Regber, 2011;
Yenilmez ve Duman, 2008). Ayrica ders ¢aligmaya ayrilan zamanin ders basarisin1 olumlu yonde
etkiledigi (Ozer ve Anil, 2011; Savas, Tas ve Duru, 2010) ve yiiksek sosyoekonomik diizeyin
Ogrencilerin fen ve matematik dersi ile genel akademik basarisinda etkisinin oldugu goriilmiistiir
(Kalender, 2010; Savas, Tas ve Duru, 2010; Yavuz, 2009).

Egitimde 6l¢me ve degerlendirme 6zeline bakildiginda 6grencilerin derse yonelik tutumlari, boliim,
matematige karsi tutum ve matematik dersini alip almamanin etkiledigi (Siiral, 2014; Yasar, 2014),
Ogrencilerin 6lgme ve degerlendirme ders basarilarini baba egitim durumu ve cinsiyetin yordadigi,
tutum ve Oz yeterlik algilar1 gibi duyussal 6zelliklerin manidar olarak yordamadigi goriilmiistiir
(Kart, 2012).

Arastirmanin Amact

Bu ¢aligmanin amaci, 6gretmen adaylarinin egitimde dlgme ve degerlendirme ders basarisi ile bazi
demografik ve duyussal degiskenler arasindaki iligkilerin ortaya ¢ikarilmasidir. Calismada ele alinan
degiskenler ve kurulan model yukarida bahsedilen literatiir 15181nda 6nceki ¢aligsmalarin sonuglarina
gore secilmis ve kurulmustur. Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) ders kur tanimina gore giivenirlik,
korelasyon, madde ve test istatistikleri ve benzeri konulart 6grenmede matematik bilgisi gerekli
oldugu i¢in caligma kapsaminda 6grencilerin matematik basarilar1 ve matematik kaygilar1 ele
alinmistir. Ayrica Anadolu 6gretmen lisesi mezunlar, lise egitimlerinde 6lgme ve degerlendirme
dersi almaktadirlar. Bu yilizden, g¢alismada &lgme ve degerlendirme ders basarilarini etkileyen
degiskenler arasina Anadolu 6gretmen lisesi mezunu olup olmama durumu dahil edilmistir. ilgili
aragtirmalar incelendiginde matematik kaygisi, matematik basaris1 ve genel akademik basarinin
O0lecme ve degerlendirme ders basarisi {izerinde, matematik kaygisi ve basarisinin dlgme ve
degerlendirme dersine karsi tutumla iligkisi olup olmadigimi inceleyen bir calisma olmadigi
goriilmiistiir. Bu arastirmada diger caligmalardan farkli olarak 6lgme ve degerlendirme dersinin
matematik alani ile iligkisi géz Oniline alinarak matematik kaygi ve basar1 faktorlerinin, 6lgme ve
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degerlendirme ders basaris1 ve derse karsi tutum faktorleriyle iliskisi olup olmadigi ortaya
cikarilmaya calisilmistir.

Aragtirmada, Olgme ve degerlendirme dersi almis olan G6gretmen adaylarmin sosyoekonomik
diizeyleri, anadolu 6gretmen lisesi mezunu olma durumlari, egitimde 6lgme ve degerlendirme
dersine ayrilan zaman ve derse yonelik tutumlari, matematik kaygisi, matematik basari1 diizeyi ve
genel akademik basarilar1 ile 6lgme ve degerlendirme dersi basarilari arasindaki iligkilerin
incelenerek, bu degiskenlerin 6grencilerin 6lgme ve degerlendirme dersi basarisiyla ve birbirleriyle
olan iliski diizeyi belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu iliskileri ortaya ¢ikarmada kullanilan coklu
gostergeler ¢oklu nedenler modeli ile tahmin edicilerin degiskenleri ne diizeyde acikladiginin
yanisira, tahmin etmede en 6nemli unsurun hangi degiskenler oldugu da tespit edilmistir.

Diger egitim bilimleri derslerine kiyasla daha fazla sayisal agirliklt bir ders oldugu 6ngoriilen dlgme
ve degerlendirme dersinin matematik alani ile iligkisi g6z Oniine alindiginda matematik kaygi ve
basarisinin, dlgme ve degerlendirme dersi basarisit ve derse karsi tutum faktorleriyle iliskisi olup
olmadigimin arastirilarak O0gretmen adaylarinin basarisina etki eden faktorlerin belirlenmesinin,
onlarin yeterlilikleri ve eksiklikleri hakkinda Ongoérii saglanarak basarinin arttirilmast ve
gelistirilmesi hususunda katkis1 olacagi diisiiniilmektedir.

Yapilan alanyazin taramasinda egitimde 6l¢me ve degerlendirme (EOD) ders basarisini konu alan
Kart’in (2012) yapmis oldugu ¢oklu regresyon analizi ile yapilan arastirma disinda yurt i¢i ve yurt
dis1 calismalarinda, 6zellikle yapisal esitlik modellemesi gelistirilerek model iizerinde karsilikli
etkilerin ve iligkilerin analiz edildigi bir ¢aligmaya rastlanilmamistir. Bu &zelligi ile aragtirmanin
alana katki saglayacagi ongoriilmektedir. Calismanin yontemi hakkinda detaylara gegmeden once,
asagidaki boliimde arastirmada kullanilan c¢oklu gostergeler ve ¢oklu nedenler modelinden kisaca
bahsedilecektir.

Coklu Gostergeler ve Coklu Nedenler Modeli (CGCN) (Multiple Indicators and Multiple Causes
Model, MIMIC)

Yapisal esitlik modelleri (YEM), aralarinda iligski olan birden fazla bagimli ve bagimsiz degisken
arasindaki iligkiyi matematiksel esitlik yardimiyla agiklar (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk,
2014). Regresyon analizlerine benzemekle birlikte, yapilara 6lgme hatalarini ve hatalar arasindaki
iliskileri de dahil eder (Yilmaz ve Celik, 2013). Ayrica gizil yapilar arasi iligkileri analiz eden
yapisal esitlik modeli bu 6zelligi ile, karsilastirilan iki veya daha ¢ok nedensel modelin korelasyon
matrisinin uygunlugunu test etmek amaciyla kullanilan, regresyon modellerinin devami niteligindeki
gozlenen degiskenler arasi iliskileri analiz eden yol analizinden de farklilasir (Wang ve Wang,
2012).

Coklu gostergeler ve ¢oklu nedenler modeli yapisal esitlik modelinin alt unsuru olarak
tanimlanabilir. YEM analizlerinde oldugu gibi 6lgme modeli ve yapisal modelden olugmaktadir.
Olgme modeli gizil degiskenleri gdzlenen degiskenlere baglar, gdzlenen degiskenlerin gizil degisken
tarafindan nasil tanimlandigin1 gosterir. Yapisal model ise gizil degiskenler ile bagimsiz gosterge
degiskenler arasindaki iliskiyi belirler (Brown, 2015; Baldemir, Ozkog ve Is¢i, 2009; Kline, 2015).

ISSN: 1309 - 6575 Egitimde ve Psikolojide Olcme ve Degerlendirme Dergisi
Journal of Measurement and Evaluation in Education and Psychology

374



Egitimde ve Psikolojide Olgme ve Degerlendirme Dergisi

Digsal i¢sel Gizil i¢sel Gozlenen
Gosterge Degiskenler Degiskenler

Sekil 1. Coklu Gostergeler ve Coklu Nedenler (CGCN) Modeli

Coklu gostergeler ve ¢oklu nedenler (mimic) model yaklagimi birgok neden ve gosterge degiskeni
iceren gizil degiskenlerin istatistiksel teorisine dayanmaktadir. Ozellikle sosyal arastirmalarda
gozlenemeyen degiskenlerin incelenmesinde kullanilan, ¢cok sayida gosterge degiskenin icsel gizil
degiskeni temsil ettigi ve cok sayida nedensel etkilerin de (tahmin edici gdzlenenlerin) icsel gizil
degiskenleri etkiledigi bir yontemdir (Brown, 2015; Baldemir, Ozkoc¢ ve Isci, 2009; Kline, 2015).
Sekil 1’de ¢oklu gostergeler ve coklu nedenler modeline bir 6rnek sunulmustur. Kovaryans yapi
analizlerinde ¢oklu gostergeler ve ¢coklu nedenler modeli, 6lgme modelinin bir gizil degisken yerine,
bir ya da bir kag¢ gizil degiskenden olustugu, cok sayida igsel gostergenin igsel gizil degiskeni
6lgmek icin kullanildig1 ve coklu nedensel etkilerin gosterildigi, biitiin gizil degiskenlerin bir 6lgme
modeli altinda toplandig1 bir yontemdir. Gizil degiskenler, dissal gizil degiskenleri miikemmel temsil
ettigi varsayilan tahmin edici gdsterge degiskenler (cinsiyet, irk gibi degiskenleri 6lgcmede 6lgme
hatast olmadig1 kabul edilir) tarafindan etkilenir. Digsal gizil degiskenlerin, bagimsiz gosterge
degiskenler olarak tanimlandigt bu modellerde gizil degiskenler ile demografik degiskenler
arasindaki nedensel iliskiler arastirilir. Sekil 1°de goriilen cinsiyet, itk ve yas degiskenleri
demografik degiskenlerdir ve coklu gosterge ¢oklu neden (CGCN) modelinde iki gizil degiskeni
etkileyen bagimsiz gosterge (gozlenen) degiskenlerdir.

YONTEM
Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2015-2016 yilinda orta Anadolu’da bolgesindeki bir {iniversitede
Ogrenim goren 443 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Calismanin uygulanmasi i¢in gerekli olan etik
kurul izni alinmigtir. Arastirmaya katilan 443 6grenciden sinif 6gretmenligi programindaki 6grenci
sayist 69 (%15.6), felsefe boliimiinde 85 (%19.2), ilkdgretim matematik boliimiinde 35 (%7.9), fen
bilgisi 6gretmenligi programinda 28 (%6.3), ingiliz dili boliimiinde 53 (%12), bilgisayar ve 6gretim
teknolojileri programinda 84 (%19), psikolojik danisma ve rehberlik programinda 51 (%11.5), okul
oncesi 0gretmenliginde ise 38 (%8.6) dir.

Veri Toplama Araclar )
Arastirmadaki veriler, ii¢ boliimden olusan Ol¢me araci ile elde edilmistir. Olgme aracinin ilk
boliimiinii, 6gretmen adaylarinin egitimde 6lgme ve degerlendirme dersine ait notlari, genel
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akademik basar1 not ortalamalari, matematik basar1 durumlari, anadolu d6gretmen lisesi mezunu olup
olmadiklari, boéliimleri, haftalik ders calismaya ayirdiklari zaman, ebeveyn 6grenim ve gelir
diizeyleri ile ilgili demografik bilgilerini iceren 9 madde olusturmaktadir. ikinci béliimde Fennema
ve Sherman tarafindan 1976 yilinda gelistirilen ve Tag (2000) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan
Matematik ve test kaygist olmak {izere 2 alt faktdrden olusan 6l¢gme aracindaki matematik kaygisini
dleen 9 maddelik béliim kullanilmustir (a=0.84). Olgme aracinin {iciincii boliimiinde Aktas ve Alict
(2012) tarafindan gelistirilen “Egitimde Olgme ve Degerlendirme Dersine Yénelik Tutum Olgegi”
kullanilmugtir. Olgek, 6gretmen adaylarinin 6lgme degerlendirme dersine yonelik olan tutumlarim
bilissel, duyussal ve davramigsal anlamda 6lgmek amaciyla 20 maddeden olusmustur. Ug faktorden
olusan 6lgegin alt boyutlar sirastyla biligsel (0=0,911), davranigsal (0=0,898) ve duyussal (¢=0,845)
tutum olarak adlandirilmstir. Olgegin tiimiine ait giivenirlik katsayis1 a=0.944 bulunmustur.

Verilerin Analizi

Bu ¢alismada verilerin analizi i¢in SPSS 15.0 ve MPLUS 6.0 programlar1 kullanilmistir. Oncelikle,
matematik basar1 diizeylerine, genel akademik basari notlari, egitimde 6lgme ve degerlendirme dersi
basar1 notlar1 ve derse karsi tutumlar ile matematik kaygi diizeylerine iliskin betimsel istatistikler
hesaplanmistir. Verilerin yapilacak analizler i¢in uygun olup olmadigi incelenmek iizere, verilerin
dogrulanmasi ile kayip deger ve ug¢ deger analizleri yapilmistir. Ayrica veriler diizenlenirken hatali
veri girisi olup olmadigi, verilerin genel dagilimi ile ilgili gerekli varsayimlar kontrol edilmistir.
Varsayimlarin incelenmesi sonucu ¢oklu normal dagilim varsayimi disinda bir soruna rastlanilmadig
goriilmiis ve verilerin analize uygun oldugu sonucuna varilmistir. Coklu normallik saglanamadigi
icin yapisal esitlik modeli analizinde standart hatalardan etkilenmeyen en c¢ok olabilirlik tahmin
edicisi metodu (maximum likelihood estimation with robust standard errors, MLR) kullanilmigtir
(Wang ve Wang, 2012).

Arastirma problemini cevaplamak icin, dgrencilerin basarilarini etkileyen faktorlere iliskin ¢oklu
gostergeler coklu nedenler modeli analizi i¢in Oncelikle 6lgme modeli testi gerceklestirilmistir. Bu
caligmada, 6l¢gme modeli i¢in sosyo ekonomik diizey (SED), KAYGI ve TUTUM (TUTI1, TUT2,
TUT3) gizil degiskenlerine ait gdzlenen degiskenler ile aralarindaki standartlagtirilmig ve
standartlastirilmamus katsayilar elde edilmistir. Arastirmada Olgme basarist (OLCME), genel
akademik basari (AKADEMIK) ve matematik basarisi (MATEMATIK) degiskenleri, sirasiyla
OLCB, GAB ve MATB degiskenleri tarafindan temsil edilen tek gozlenen degiskenli gizil
degiskenlerdir. Ancak bunlarda 6l¢me hatasi olmadig: diisiiniilerek islem yapilmasi yanli tahminler
elde edilmesine neden olabilir. Bu sebeple modelde giivenirlik katsayisi, r=0,80 olarak kabul edilmis
ve bu dogrultuda bu gizil degiskenler i¢in hata varyanslari da analize dahil edilerek gizil
degiskenlere ait faktor yiikleri elde edilmistir.

Olusturulan 6lgme modelinin uyum sonuglari kontrol edilerek MPLUS 6’da yapilan analiz
sonuglarina gére modelin daha iyi uyum gostermesi i¢in bazi modifikasyonlara gidilmis ve nihai
model olusturulmustur. Bu kapsamda, T11 "Simfta EOD dersi ile ilgili konular1 tartismaktan
hoslanirim."” ile T10 "EOD dersindeki 6grendigim bilgileri ¢evremdeki insanlara anlatmaktan zevk
alirm." maddeleri arasinda, T20 "EOD dersinde islenen konular bana karmasik gelir." ile T17 "EOD
dersi benim igin stres kaynagidir." maddeleri arasinda, T19 "EOD dersine ¢alismak beni mutsuz
eder." ile T18 "EOD dersine girmek benim igin zaman kaybidir." maddeleri arasinda ve K9
"Matematik beni huzursuz eder ve kafami karistirir.” ile K8 "Zor matematik problemleri ile
ugrastigimi diisiindligiim zaman kendimi ¢aresiz hissederim.” maddeleri arasinda modifikasyona
gidilerek model uyum degerleri iyilestirilmistir. Ayrica, matematik kaygisi ile ilgili 6l¢cme aracindaki
maddelerin faktor yiikleri ve igeriginin incelenmesi sonucu K1 "Matematik beni hi¢ korkutmaz.", K2
"Matematik beni gerginlestirir." ve K3 "Matematik problemlerini ¢6zebilmek konusunda genelde hi¢
endiselenmem.”" maddelerinin birbirine olan benzerligi dikkate alinarak madde birlestirme (item
parcel) uygulamasi ile MPLUS6 programinda aritmetik ortalamalart alinmak suretiyle
(K1+K2+K3)/3=KAY1 degiskeni olarak tek maddede birlestirilmistir.

Olgme modellerinin test edilmesinden sonra, olusturulan yapisal modelde,
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a) TUTUM gizil degiskenine, KAYGI ve SED gizil degiskenlerinin etkisi,

b) MATEMATIK gizil degiskenine, TUTUM, KAYGI ve SED gizil degiskenlerinin etkisi,
¢)AKADEMIK basar1 gizil degiskenine, TUTUM, KAYGI, MATEMATIK ve SED gizil
degiskenlerinin etkisi,

d) OLCME gizil degiskenine ise, AKADEMIK, TUTUM, KAYGI, MATEMATIK ve SED gizil
degiskenlerinin etkisi olup olmadigina dair yapisal iliskiler incelenmistir.

e) Ayrica ZAMAN gosterge degiskeninin TUTUM ve OLCME gizil degiskenlerine etkisi ile AOL
gosterge degiskeninin TUTUM, OLCME, MATEMATIK ve AKADEMIK gizil degiskenlerine
etkisi olup olmadigi ¢oklu gostergeler ve ¢oklu nedenler (CGCN) modeli kapsamina uygun olarak
olusturulan yapisal model altinda incelenmistir.

Arastirmada 6lgme modeli ve yapisal modellerin test edilmesi asamasinda giiglendirilmis (robust) en
cok olabilirlik (Maximum Likelihood Robust, MLR) yontemi kullanilmistir. MLR, kategorik ve
siirekli verilerden olusan modellerde kullanabilen, kayip veriler oldugunda analiz yapabilen standart
hatalara dayanikli bir yontemdir (Wang ve Wang, 2012).

BULGULAR

Katilimcilarin genel akademik basari notlari, egitimde 6lgme ve degerlendirme dersi basari notlar1 ve
derse karsi tutumlan ile matematik kaygi diizeylerine iligkin betimsel istatistikler incelendiginde
asagidaki bulgular elde edilmistir.

Tablo 1. Basari, Tutum, ve Kayg1 Degiskenlerine ait Betimsel Istatistikler

Min. Max Ort. S.D
2014-2015 Y1l Akademik Basar1 Notu 1.68 3.95 3.097 39401
Olgme ve Degerlendirme Dersi Basar1 Notu 37 98 82.19 11.797
Biligsel Tutum 8.00 40.00 29.970 6.1459
Davranissal Tutum 7.00 35.00 18.760 6.0459
Duyussal Tutum 5.00 25.00 18.186 4.5638
TUTUM 20.00 100.00 66.917 14.385
KAYGI 9.00 4500  21.972 8.250

Tablo 1°deki bulgulara gore katilimeilarin kaygi faktorii i¢in toplam puanlarinin 9 ile 45 arasinda
degismekte oldugu ve 45 puan iizerinden 21.97 puan ortalamasi ile matematik kaygi diizeylerinin
diisiik seviyelerde oldugu goriilmektedir. Egitimde 6lgme ve degerlendirme dersine karsi tutumla
ilgili biligsel tutum alt boyutunun 40 puan iizerinden 29.98 ortalama puani ve duyussal tutumun 25
puan iizerinden 18.18’lik puan ortalamasiyla yiiksek, davranigsal tutumun 35 puan iizerinden 18.76
puan ortalamasityla nispeten daha diisiik oldugu goriilmektedir. Tutum faktoriine ait toplam tutum
puanlar1 20 ile 100 arasinda degismekte ve 100 puan lzerinden 66.91°lik puan ortalamasi ile
Ogretmen adaylarinin egitimde 6l¢me ve degerlendirme dersine yonelik tutumlarinin olumlu diizeyde
oldugu ifade edilebilir. Genel akademik basar1 notlar1 en diisiik 1.68 ile en yiiksek 3.95 puanlar
arasinda degismektedir. Arastirmaya katilan ogretmen adaylarina ait genel akademik basari not
ortalamalarinin 4 {izerinden 3.07 oldugu goriilmektedir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin akademik
basarilarinin iyi seviyede oldugu ifade edilebilir. Egitimde 6l¢me ve degerlendirme dersi basari
notlari, en diislik 37 ile en yiiksek 98 puanlar1 arasinda degismekte ve ortalamanin 100 iizerinden

82,19 oldugu ve bu nedenle genel olarak 6lgme ve degerlendirme dersinde basarili olduklari ifade
edilebilir.

ISSN: 1309 - 6575 Egitimde ve Psikolojide Olcme ve Degerlendirme Dergisi 377
Journal of Measurement and Evaluation in Education and Psychology



Kursun, K., Cobanoglu Aktan, D. / Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme Dersinde Basaryr Etkileyen Faktorlerin
Coklu Gostergeler Coklu Nedenler Modeliyle Incelenmesi

T1 .47
0.7
T 042
076
0.7s
083
TUTL 053 [ rs .30
o7s L |
0.70
TG 0.38
O B0
.50
1 0.37
.70
0.83
0.72
T13 .31
0,850
! 14 048
!
T1G .30
0.54
-0.0-4) 0853 T18 041
0.64 0.33 0.290
TG 0.32
-1
.50
o4 .
0.26
040
.1
.44

051

0.0 0.46

063
.20
.10
0
[ )
[0 K]

Sekil 2. Olgme Modeli

Ol¢me ve yapisal modele iliskin bulgular

Sekil 2°de gorillen Olgme modeline iligkin uyum 1iyiligi indeksleri degerleri Tablo 2’de
sunulmaktadir. Bu degerler incelendiginde ki-kare degerinin anlamli ¢iktig1 goriilmektedir.
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Tablo 2. Olgme Modeli Uyum Indeksi Sonuglari

7lsd. RMSEA NNFI/ TLI CFlI SRMR
Olgme Modeli 957.352 957.352/476 0.048 0.934 0.940 0.052
(p=0,00) =2.01

Ki-kare degerinin genelde anlamli ¢iktigini goriiriiz, ¢iinkii bu deger drneklem biyiikliigiine oldukca
duyarlidir (Simsek, 2007). Ki kare ve serbestlik derecesi orammn (3% s.d.) 2,01 olmasi ve RMSEA
degerinin 0,048 olmasi iyi uyumu gostermektedir. NNFI degerinin 0,934 olmasi ve CFI degerinin
0,940 olmasi kabul edilebilir uyumu, SRMR degerinin 0,052 olmasi da modelin iyi uyum
gosterdigini belirtmektedir. Bu sonuglara gore dlgme modelinin dogrulandig: sdylenebilir. Olgme
modeline ait degiskenlerin faktor yiikleri ve hata varyanslarina iliskin degerlerin gosterimi Sekil
2’de, analize iligkin standartlastirilmis yiikler, p degerleri, aciklanan varyans ve hata varyanslari ise
Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Olgme Modeline Ait Analiz Sonuglar

Gizil Degigken Gozlenen Standartlags- P-degeri Toplam Hata
Degisken tirilmug Yiikler Varyans Varyanslar

BILISSEL T1 0.724 0.00 0.525 0.475
OZELLIKLER T2 0.757 0.00 0.573 0.427
(TUTYL) T3 0.748 0.00 0.559 0.441
T4 0.829 0.00 0.687 0.313

T5 0.832 0.00 0.692 0.308

T6 0.784 0.00 0.614 0.386

T7 0.704 0.00 0.496 0.504

T8 0.797 0.00 0.635 0.365

DAVRANISSAL T9 0.808 0.00 0.654 0.346
OZELLIKLER T10 0.814 0.00 0.662 0.338
(TUT2) T11 0.793 0.00 0.628 0.372
T12 0.702 0.00 0.492 0.508

T13 0.830 0.00 0.689 0.311

T14 0.720 0.00 0.519 0.481

T15 0.804 0.00 0.646 0.354

DUYUSSAL T16 0.837 0.00 0.701 0.299
OZELLIKLER T17 0.777 0.00 0.604 0.396
(TUT3) T18 0.767 0.00 0.588 0.412
T19 0.826 0.00 0.682 0.318

T20 0.643 0.00 0.413 0.587

TUTUM TUT1 0.777 0.00 0.604 0.396
TUT2 0.832 0.00 0.693 0.307

TUT3 0.851 0.00 0.724 0.276

KAYGI K4 0.704 0.00 0.496 0.504
K5 0.858 0.00 0.737 0.263

K6 0.771 0.00 0.595 0.405

K7 0.747 0.00 0.558 0.442

K8 0.692 0.00 0.479 0.521

K9 0.804 0.00 0.646 0.354

KAY1 0.889 0.00 0.791 0.209

ANEGT 0.697 0.00 0.486 0.516

SED BAEGT 0.731 0.00 0.534 0.466
GELIR 0.603 0.00 0.364 0.636

OLCME OLCB 0.894 0.00 0.80 0.20
AKADEMIK GAB 0.898 0.00 0.806 0.194
MATEMATIK MATB 0.897 0.00 0.804 0.196

Sekil 2°de goriilen 6lcme modelinde TUTUM’a ait TUT1 gizil degiskeni olan biligsel tutumun ilk
gostergesi ele alindiginda T1 "EOD dersi énem verdigim bir derstir." degiskeni korelasyon katsayisi
0.72°dir. Bu deger, TUT1 gizil degiskenine ait T1 gozlenen degiskeninin faktdr yiikiinii
gostermektedir. Kline’a (2005) gore, faktor yik degeri, maddelerin faktorlerle olan iliskisini agiklar.
Biligsel tutum boyutu en ¢ok 0.83 yiik katsayisi ile TS5 "EOD dersini almanin, 6grenci basarisini
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belirlemede yapilacak calismalarin onemini kavramak i¢in gerekli olduguna inanirim." goézlenen
degiskeni tarafindan acgiklanmaktadir. TUT2 gizil degiskeni olan davranigsal tutum boyutunda en
yiiksek faktor yiikiine sahip degiskenin ise 0.83 ile T13 "Arkadaslarimla EOD konularini konusmay1
severim." oldugu saptannustir. Aym sekilde, duyussal tutum boyutu (TUT3) ise en ¢cok T16 "EOD
dersine calismak bana sikic1 gelir." tarafindan acgiklanmaktadir. Ikinci diizeyde ise TUTUM gizil
degiskeninin en ¢ok 0.85 ile duyussal tutum boyutu olan TUT3 tarafindan agiklandigi goriilmiistiir.

Tablo 3’ten de goriildiigi gibi KAYGI gizil degiskeninin 0.889 ile KAY1 degiskeni tarafindan
aciklandig1 goriilmistir. KAY1 degiskeni K1 "Matematik beni hi¢ korkutmaz.", K2 "Matematik
beni gerginlestirir." ve K3 "Matematik problemlerini ¢6zebilmek konusunda genelde hig
endiselenmem.”" degiskenlerinin igerik benzerlikleri oldugunun degerlendirilmesi sonucu madde
birlestirme (item parcel) uygulamasi ile olusturulmustur. SED degiskeninin en ¢ok 0.73 faktor yiik
katsayisi ile baba egitim degiskeni (BAEGT) tarafindan agiklandig1 goriilmektedir.

Yapisal modele iligkin uyum indeksleri degerlendirildiginde ki-kare degerinin anlamli ¢iktigi
goriilmektedir. Anlamli ¢ikmasinin sorun teskil etmesi nedeniyle bakilan diger bir dlgiit olan ki kare
ve serbestlik derecesi oramnin (% s.d.) 1,95 olmasi iyi uyumu gostermektedir. RMSEA degerinin
0.046, NNFI degerinin 0.931 ve SRMR degerinin 0.05 olmasi da iyi uyumu gostermektedir. CFI
degerinin 0.938 olmasi kabul edilebilir uyumu belirtmektedir.

Tablo 4. Yapisal Model Uyum Indeksi Sonuglart

A sd. RMSEA  NNFI/TLI  CFI SRMR
Yapisal Model 1045.977 1045.977/536 0.046 0.931 0.938 0.05
(p=0,00) =1,95

Yapisal model analizi sonucunda arasinda iliski olup olmadig1 goriilmek istenen gizil degiskenler
arasi etkiler ile ¢oklu gostergeler ve ¢oklu nedenler modeli olarak tanimlanan gdsterge degiskenler
(AOL, ZAMAN) ile gizil degiskenler arasindaki etkilerden anlamli (p<0,05) olanlar Sekil 3’te
verilmigtir. Bu bulgulara gore 6l¢gme modelinin dogrulandig1 ve yapisal modelin iyi uyum sagladigi
gorlilmektedir.

Sekil 3. Yapisal Model

Yapisal modele iliskin gizil degiskenlere ait agiklanan varyanslar (R?) Tablo 5’te verilmis olup gizil
degiskenlere ait agiklanan varyans yiizdelerinin hepsinin anlamli (p<0.05) oldugu goriilmektedir.
Tek faktorlii olgeklerde agiklanan varyansin %30 ve daha fazla olmasi yeterli goriilebilir. Cok
faktorlii 6lgeklerde ise agiklanan varyansin daha yiiksek olmasi beklenir. Sosyal bilimlerde aciklanan
varyansin %40 ile %60 arasinda olmasi yeterli olarak kabul edilir (Cokluk vd., 2014). Elde edilen bu
bulgularin ardindan gizil degiskenler arasindaki ve gosterge degiskenler ile gizil degiskenler
arasindaki yapisal iliskileri daha detayli olarak asagida incelenmistir.
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Tablo 5. Yapisal Model Gizil Degiskenlere Ait Agiklanan Varyanslar

Tahmin/
Gizil Degisken Tahmin Std. Hata Std.Hata P Degeri
TUT1 Bilissel Tutum 0.598 0.052 11.49 0.00
TUT2 Davranigsal Tutum 0.641 0.056 11.55 0.00
TUT3 Duyugsal Tutum 0.780 0.061 12.85 0.00
TUTUM 0.079 0.028 2.86 0.004
OLCME BASARI 0.534 0.066 8.08 0.00
AKADEMIK BASARI 0.161 0.051 3.15 0.002
MATEMATIK BASARI 0.821 0.044 18.60 0.00

Analiz sonuglarina gore yapisal modelin tutumla ilgili kisminda, egitimde 6lgme ve degerlendirme
dersine kars1 tutum ile matematik kaygisi arasinda -0.051’lik (p; 0.381>0,05) ve anadolu 6gretmen
lisesi mezunu olmalar1 arasinda -0,048’lik istatistiksel olarak anlamli olmayan (p=0,351) bir iliski
oldugu goriilmektedir. Ote yandan tutum ile sosyoekonomik diizey arasinda -0.113’liik ve derse
ayrilan zaman arasinda 0.246’lik istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmustur. Bu deger derse
zaman ayiranlarin tutum puanlarinin derse zaman ayirmayanlara oranla daha yiiksek oldugunu
gostermektedir.

TUTUM = 0.246*ZAMAN - 0.113*SED - 0.051*KAYGI - 0.048*A0L

Bu sonuglara gore sosyo ekeonomik diizey, kaygi, Anadolu 6gretmen lisesi mezunu olma durumu ve
zaman degiskenlerinin tutumun yiizde sekizini agikladigi, agiklanan varyansin ¢ok diisiik oldugu,
egitimde 6lgme ve degerlendirme dersine kars1 tutum gizil degiskenine en ¢ok aciklayan degiskenin
0.246’lik etkiyle derse ayrilan zaman oldugu goriilmektedir.

Modelin matematik basaris1 ile ilgili kismmnin sonuglari incelendiginde, matematik bagarisinin
sosyoekonomik diizey ile arasinda 0.034’liik (p=0.391>0,05); EOD dersine kars: tutum ile arasinda -
0.047°1iik (p=0,189); anadolu 6gretmen lisesi mezunu olmalari ile arasinda 0,033’lik (p=0,294)
diizeyde istatistiksel olarak anlamli olmayan bir iliski oldugu goriilmektedir. Matematik kaygisi ile
matematik basarisi arasinda -0.904’lik negatif ve istatistiksel olarak anlamli (p=0,00) bir iligki
bulunmustur. Bu deger kaygidaki artigin basarida azalisa veya azalisin basarida artisla sonuglandigini
gostermektedir.

Matematik Basaris1 = 0.034*SED - 0.904*KAYGI + 0.033*A0L - 0.047*TUTUM

Aciklanan varyansa bakildiginda, sosyoekonomik diizey (SED), matematik kaygist (KAYGI),
Anadolu 6gretmen lisesi mezunu olup olmama (AOL) ve egitimde 6lgme ve degerlendirme dersine
kargi tutum (TUTUM) degiskenlerinin, matematik basarisinin %82’sini agikladigi goriilmektedir.
Matematik basarisina anlamli etkiyi kaygi degiskeninin yaptigi gorilmiigtiir.

Yapisal modelin genel akademik basar1 gizil degiskenine iliskin analiz sonuglarma gore genel
akademik bagarmin sosyoekonomik diizey ile arasinda 0.086’liik pozitif yonde, zayif ve istatistiksel
olarak anlamli olmayan (p; 0.159>0,05) bir iliski mevcuttur. Matematik kaygis1 ile akademik basari
arasinda 0.533’liik (p=0,005) tutum ile arasinda 0.218’liikk (p=0,001) matematik basarisi ile arasinda
0,629’luk diizeyde ve katilimcilarin anadolu 6gretmen lisesi mezunu olmalart ile arasinda 0,204’liik
(p=0,00) istatistiksel olarak anlaml1 bir iliski oldugu goriilmektedir.

Genel Akademik Basar1 = 0.086*SED + 0.533*KAYGI + 0.204*AOL + 0.218*TUTUM +
0.629*MATEMATIK

Bu sonuglara gore sed, kaygi, aol, tutum ve matematik degiskenlerinin genel akademik basarimnin
%16.1’1ni agikladigr goriilmektedir.

Yapisal modelde egitimde 6l¢gme ve degerledirme ders basaris1 gizil degiskeni ile ilgili iligkiler
incelendiginde, sosyoekonomik diizey ile arasinda 0.083’liikk zayif ve istatistiksel olarak anlamli
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olmayan (p; 0.136>0,05), matematik kaygisi ile arasinda 0.222’lik diizeyde pozitif ancak anlamli
olmayan (p=0,182), matematik basaris1 ile arasinda ise, 0,247’lik diizeyde ve anlamli olmayan
(p=0,149) bir iliski bulunmustur. Olgme ve degerlendirme dersine karsi tutum ile ders basarisi
arasinda 0.404°lik diizeyde ve istatistiksel olarak anlamli (p=0,00) bir iligki bulunmustur. Genel
akademik basar1 notu ile 6l¢gme ders basar1 notu arasinda da 0,489’luk diizeyde yiiksek, pozitif yonde
ve anlamli (p=0,00) bir iliski bulunmustur. Katilimcilarin Anadolu 6gretmen lisesi mezunu olmalari
ile Olgme basaris1 arasinda 0,101°lik pozitif yonde ve anlamli (p=0,007) bir iliski oldugu
gorlilmektedir. Anadolu 6gretmen lisesi mezunu olanlarin diger liselere gére 6lgcme dersinde diisiik
diizeyde olsa da daha basarili olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Olgme ve degerlendirme dersine
ayrilan zamanin 6lgme ve degerlendirme ders basarisina dogrudan anlamli etkisi olmadigi, ancak
asagidaki tabloda goriildiigii lizere pozitif yonde ve anlamli 0,119’luk dolayli etkisi oldugu
goriilmektedir.

Tablo 6. Olgme ve Degerlendirme Dersine Ayrilan Zaman ile Ders Bagarisi Arasindaki Dolayli

Iliskiler
Yapisal iliskiler Std. Yiikler P-degeri
ZAMAN Tutum dolayli OLCME 0.099 0.00
ZAMAN Tutum Akademik dolayli OLCME 0.026 0.007
ZAMAN Tutum Matematik dolaylt OLCME -0.003 0.353
ZAMAN Tutum Matematik Akademik dolayli OLCME - 0.004 0.223
TOPLAM ZAMAN dolayli OLCME 0.119 0.00

Ol¢me Basaris1 = 0.083*SED + 0.222*KAYGI + 0.119*ZAMAN + 0.101*AOL + 0.404*TUTUM
+ 0.489*AKADEMIK + 0.247*MATEMATIK

Bu sonuglara gore sosyoekonomik diizey, matematik kaygisi, 6l¢gme ve degerlendirme dersine
ayrilan zaman, anadolu dgretmen lisesi mezunu olma, 6lgme ve degerlendirme dersine karsi tutum,
genel akademik basar1 ve matematik basarisi degiskenlerinin 6lgme ve degerlendirme ders
basarisinin %53.4’{inii acikladigi goriilmektedir. Olgme ve degerlendirme ders basarisin1 en gok
aciklayan degiskenin 0.489’luk etkiyle genel akademik basar1 oldugu goriilmektedir.

Bu calismada Ogretmen adaylarinin egitimde o6lgme ve degerlendirme ders basarisi ile bazi
demografik ve duyussal degiskenler arasindaki iliskiler ¢coklu gostergeler ¢oklu nedenler modeli ile
incelenmistir. Analiz sonuglarina gore asagidaki sonuclara ulagilmustir.

Egitimde Olgme ve degerlendirme dersine karsi tutumu yordayan degiskenleri belirlemek igin
kurulan model iki asamali olarak test edilmis ve elde edilen bulgular sonucunda modelin verilerle iyi
uyum gosterdigi bulunmustur. Olgme modeline alinan degiskenlerden, tutumu belirleyen en yiiksek
faktor yiikiine sahip yapinin duyusgsal 6zellikler oldugu goriilmiistiir. Bu ¢alismanin bulgularina goére
Ogretmen adaylarinin egitimde Olgme ve degerlendirmeye yonelik tutumlarinin olumlu diizeyde
oldugu soylenebilir. Bu sonug, Erdogdu’nun (2010) genel anlamda &gretmenlerin dlgme ve
degerlendirmeye yonelik tutumlarinin olumlu yoénde oldugu bulgusuyla desteklenirken, Yasar’in
(2014), 6gretmen adaylarinin egitimde 6lgme ve degerlendirme dersine yonelik tutum diizeyleri ile
tutumlarinin  bazi  degiskenler agisindan incelenmesi amaciyla yaptigi calismadaki G6gretmen
adaylarinin egitimde 6l¢me ve degerlendirmeye yonelik tutumlarinin ¢ok diisiik diizeyde oldugu
bulgusuyla desteklenmemektedir. Yapisal model incelendiginde ise, tutumu agiklayan en yiiksek
faktoriin 6lgme ve degerlendirme dersi i¢in calismaya ayrilan zaman oldugu goriilmiistiir.
Kesiktag’in (2006) da belirttigi gibi verimli ders ¢alisma aliskanliklar1 edinmis 6grenciler, okula ve
derse karsi olumlu tutum gostermektedir. Sosyoekonomik diizeyin ise negatif yonde derse karsi
tutuma etki ettigi goriilmiistiir. Sosyoekonomik diizey gizil degiskenine ait en yiiksek faktor yiikiine
sahip olan degiskenin baba egitim durumu oldugu sonucuna ulasilmistir. Ele alinan matematik
kaygist ve anadolu 6gretmen lisesi mezunu olup olmama durumunun 6lgme degerlendirme dersine
kars1 tutuma etkisinin negatif yonde ve manidar olmadig1 sonucuna ulagilmstir.
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Yapisal modelde matematik basarisim1 yordayan degiskenler incelendiginde, basariy1 agiklayan
faktoriin matematik kaygi degiskeni oldugu, matematik kaygisi arttik¢a basarinin diistiigii, azaldikca
basarinin arttig1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonu¢ Erden ve Akgiil’tin (2010) yapilan regresyon analizi
sonucundaki matematik kaygisinin matematik bagarisinin anlamli yordayicisi oldugu ve Peker ve
Sentiirk’tin (2012) matematik kaygilar1 ile matematik notlar1 arasinda negatif yonlii ve orta diizeyde
anlamli bir iliskinin oldugu bulgusuyla desteklenmektedir. Sayisal agirlikli bir ders olmasi nedeniyle
tutum puani ile matematik basarisi arasinda bir iligki beklense de anlamli bir iliski olmadig1
egitimde 6lgme ve degerlendirme dersine karsi tutumun matematik basarisi lizerinde herhangi bir
etkisi olmadig1 goriilmiistiir. Bu sonug, Siiral’in (2014) sayisal igerikli boliimlerde 6grenim gdren
ogrencilerin 6l¢me ve degerlendirme dersine yonelik daha yiiksek bir tutum gosterdikleri ve 6grenim
hayatinda aldig1 matematik dersi, matematik dersine karsi edindigi tutum, lisans egitimindeki 6l¢me
degerlendirme dersine olan bakis agisina yon verdigi bulgulanyla desteklenmemektedir. Ayrica
sosyoekonomik diizey ve anadolu 6gretmen lisesi mezunu olma durumu ile matematik basarisi
arasinda istatistiksel olarak anlamli olmayan bir iliski bulunmustur. Bu sonu¢ Yavuz’un (2009) anne
ve baba egitiminin dogrudan ayrica baba egitiminin aylik gelir artig1 ve 6grencinin dershaneye gitme
siiresi araciligi ile 6grencinin matematik-fen puanini pozitif olarak etkiledigi ve Kalender’in (2010)
sosyoekonomik durumun matematik basarisi iizerinde giiclii bir etkiye sahip oldugu bulgusuyla ve
Ogrencilerin matematik basarilar1 ile devam ettikleri okul tilirleri arasinda anlamli iliski oldugu
sonucuyla desteklenmemektedir.

Yapisal modelde genel akademik basariy1 yordayan degiskenler incelendiginde, akademik basariy1
aciklayan en yiiksek faktoriin matematik basarisi oldugu, yine matematik kaygist degiskeninin de
genel akademik basariyr pozitif yonde etkiledigi goriilmiistiir. Yani matematik kaygisi yiiksek
diizeyde olan Ogretmen adaylarinin genel akademik basarisi da yiiksektir. Bu durum oldukca
ilgingtir. Matematik kaygis1 diigsiik olan 6gretmen adaylarinin matematik basar1 notlar1 yiiksek
olmasina ragmen genel akademik basarilarinin da matematik basarisiyla benzer egilim gdstermesi
beklense de tam tersi bir durum ortaya c¢ikmistir. Bu sonuglar, Peker ve Sentiirk’tin (2012) genel
notlar ile matematik kaygilari arasinda negatif yonlii ve orta diizeyde anlamli bir iligkinin oldugu
bulgusuyla desteklenmemekte, matematik notlar1 ile genel notlari arasinda pozitif yonlii ve yiiksek
diizeyde anlamli iliski olmasi bulgusuyla desteklenmektedir. Ogretmen adaylarinin anadolu
Ogretmen lisesi mezunu olmasinin, diger okullardan mezun olan 6gretmen adaylarina gore genel
akademik basariy1 pozitif yonde etkiledigi sonucuna varilmistir. Genel akademik basariy1 etkileyen
diger faktor ise egitimde 6l¢me ve degerlendirme dersine karsi tutumdur. Tutum puani yiiksek
Ogretmen adaylarinin genel akademik basarisi notlarinin yiiksek, tutum puani diisiik olanlarin
akademik bagar1 notlar1 da diisiiktiir. Bu sonug, Siiral’in (2014) genel basar1 not ortalamalar yiiksek
olan ogrencilerin derse kars1 gosterdigi onem ve bilissel yeterlik boyutlarinda daha yiiksek bir tutum
sergiledikleri, diisiikk 6grencilerin ise olumsuz yaklagim alt boyutunda daha yiiksek bir ortalamaya
sahip olduklar1 bulgusuyla desteklenmektedir. Ele alinan demografik degiskenlerden sosyoekonomik
diizeyin genel akademik basariya, manidar bir etkisi olmadigi sonucuna ulasilmistir. Taningco
(2006), ekonomik durum ile anne ve babanin egitim seviyesinin dgrencilerin akademik basarinin
artmasinda O6nemli bir etken oldugunu belirtse de bu durum arastirma sonuglan ile
desteklenmemektedir.

Yapisal modelin egitimde 0&lgme ve degerlendirme ders basarisini yordayan degiskenleri
incelendiginde, o6lgme ve degerlendirme ders basarisini agiklayan en yiiksek faktoriin genel
akademik basar1 degiskeni oldugu sonucuna ulagimistir. Genel akademik basarisi yiiksek diizeyde
olan dgretmen adaylarinin egitimde dlgme ve degerlendirme ders basarisi da yiiksektir. Olgme ve
degerlendirme ders basarisimi etkileyen diger faktor ise egitimde Olgme ve degerlendirme dersine
kargi tutumdur. Bu sonug, Kart’mn (2012) 6gretmen adaylarinin 6lgme ve degerlendirme dersi
basarilarint duyugsal Ozelliklerin manidar olarak yordamadigi bulgusuyla ortiismemektedir.
Ogretmen adaylarinin anadolu dgretmen lisesi mezunu olmasinin da, diger okullardan mezun olan
Ogretmen adaylarina gore dlgme ve degerlendirme ders basarisini pozitif yonde etkiledigi sonucuna
varilmistir. Ele alinan demografik degiskenlerden sosyoekonomik diizeyin 6l¢me ve degerlendirme
ders basarisina manidar bir etkisi olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Sayisal agirlikli bir ders olarak
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degerlendirilen egitimde 6lgme ve degerlendirme dersinin matematik basaris1 ve matematik kaygi
faktorleri ile iligskisi olmasi beklense de bu faktorlerin 6lgme ve degerlendirme ders basarisina
manidar bir etkisi olmadigi sonucuna vartlmigtir. Egitimde 6¢me ve degerlendirme dersine ayrilan
zamanin Olgme ve degerlendirme ders basarisina istatistiksel olarak anlamli dogrudan bir etkisi
olmadig gériilse de pozitif yonde dolayl etkisi oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu sonu¢ Ozer ve Anil
(2011) ile Savas, Tas ve Duru’nun (2010) ders ¢alisma siiresiyle ders (fen ve matematik) basarisi
arasindaki iligskinin de anlamli oldugu sonucu bulgusuyla desteklenmektedir.

Bu sonuglara gore arastirmaci ve egitimcilere oneriler sunlardir. Ogretmen adaylarmin egitimde
Olcme ve degerlendirme dersine yonelik tutum diizeylerinin orta seviyelerde olmasinin nedenleri
tespit edilerek ozellikle davranissal ve duyussal boyutta diisiik veya olumsuz olan tutumlarmin
olumlu yonde artmasini saglayacak g¢oziimler (derse hazir gelmeleri igin 6dev, sunum, proje
uygulama gorevi vb.) arastirilmalidir.

Ogrencinin derslerine calismak igin ayirdig1 zaman degiskeninin basariya ve derse karsi tutumlaria
etkisi oldugu goriilmektedir. Derse hazirlanma kapsaminda yapilan ¢alismalarda, derste hazir olma
diizeyinin arttirilarak ders i¢i basariyr olumlu etkileyen ve derse karst olumlu tutum gosterilmesini
saglayan farkindalik egitimleri verilebilir. Bu kapsamda, 6grencilere, ders calismaya zaman ayirarak
derse hazirlikli gelmelerinin derse karsi tutumlarina ve basarilarina olumlu etkisinin olacagi da
vurgulanmalidir.

Duyussal 6zelliklerden biri olan matematik kaygisinin yapilan arastirmada matematik basarisina en
biiyiik etki eden faktér oldugu sonucundan hareketle, 6grencilere matematigi sevdirmeye yonelik
gerekli etkinlikler ve matematige kars1 6zgiiven diizeylerini arttirmak igin gerekli ¢aligmalart
planlayip, uygulamalar1 konusunda gerekli adimlar atilabilir.

Bu arastirma, orta Anadolu bdlgesindeki bir iiniversitede 6lgme ve degerlendirme dersi almig
ogrenciler lizerinde yapilmigtir. Farkli {iniversite ya da tiniversiteler arasi karsilagtirma amagli ya da
benzer nitelikte heterojen gruplarla ¢alisma yapilabilir.

Bu arastirmada ogrenci goriislerine dayali basariyr etkiledigi ongoriilen bazi degiskenler
kullanilmigtir. Modele alinmayan diger degiskenlerin de (matematige karsi tutum, Olgme ve
degerlendirme dersi kaygi diizeyi, cinsiyet, 6zyeterlilik, 6zgiiven, ilgi diizeyi vb.) kullanilmasi ve
boliimlere gore sayisal, sdzel ve esit agirlikli alanlarda egitim gorenler arasinda farklilik olup
olmadigini tespit etmek iizere arastirma yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Teacher candidates take educational measurement and evaluation (EME) course in their
undergraduate education and it is important for them to successfully complete the course in order to
be competent in their future occupation. Therefore, it is important to identify the variables that are
affecting teacher candidates’ achievement levels at educational measurement and evaluation course.
When the studies conducted in the field of educational measurement and evaluation are examined it
was found that they are mostly concerned with the competencies of teachers for measurement and
evaluation and their attitudes towards the course. On the other hand, when studies related to general
academic achievement are examined, it was found that variables such as department, gender,
socioeconomic level, self-efficacy, anxiety and attitudes of the students have an effect on overall
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academic achievement (Poyraz, 2012; Kart, 2012; Siiral, 2014). Parental education level, monthly
income, school type and gender variables as well as general academic achievement level, math-
anxiety and attitude toward the course were found as effective variables in mathematics education
(Yenilmez and Duman, 2008, Erden and Akgiil, 2010; Rescher, 2011, Peker and Senturk, 2012). In
addition, it has been observed that the time allocated for studying affects the course achievement
level positively and high socioeconomic level has an effect on students' general academic
achievemnt in science and mathematics lessons (Anil ve Ozer, 2011; Kalender, 2010; Savas, Tas and
Duru, 2010; Yavuz, 2009; Duru, 2010).

The aim of this study is to investigate the relationship among the prospective teachers' achievement
levels in educational measurement and evaluation (EME) course and some demographic and
affective variables. In the study, the relations among the socioeconomic status, being graduate of
Anatolian teacher education high school, study time, attitudes towards the EME course, mathematics
anxiety, mathematics achievement level, general academic achievement and the measurement and
evaluation course achievement level were investigated. This study is guided by the following
research problem:

What is the level of relationship among the teacher candidates’ achievement levels of the EME
course, socioeconomic status, being graduate of Anatolian teacher education high school, attitude
towards the course, study time, general academic achievement, mathematics achievement level and
math anxiety?

Method

The study group consists of 443 prospective teachers who are students at the university in middle
Anatolia in 2015 fall and 2016 semesters. The data in the study were obtained by measurement
instrument which has three parts. The first part of the instrument consists of 9 items that include the
demographic information about parental education and income levels, whether the students
graduated from Anatolian teacher education high school, departments, study time, EME course
grade, general academic achievement grade, mathematics achievement level. The second part of the
instrument included, 9-item scale to measure math anxiety and the third part included "Attitudes
Toward Educational Measurement and Evaluation scale" developed by Aktas and Buyer (2012).

In this study, descriptive statistics related to mathematics achievement levels, general academic
achievement grades, achievement grades in educational measurement and evaluation course,
attitudes towards the course and mathematics anxiety levels were calculated. In order to answer the
research problem, multiple indicators multiple causes (MIMIC) method was used. MIMIC models
can be described as a sub-component of the structural equation model. MIMIC model is consisted of
measurement model and structural model as in SEM analysis. The measurement model links latent
variables to observed variables, and shows how the observed variables are defined by the latent
variable. The structural model determines the relationship among latent variables and independent
indicator variables (Baldemir, Ozkog and Isci, 2009). In the study, the robust maximum likelihood
(MLR) method was used to test the measurement model and structural models. MLR is a standard
error-tolerant method that can be used in models consisting of categorical and continuous data, and
with missing data (Wang and Wang, 2012).

In this study as a first step of the MIMIC analysis, measurement model was analyzed. After that, the
structural model was constructed with the following specifications,

a. Effect of ANXIETY and SES latent variables to ATTITUDE latent variable,

b. Effect of ATTITUDE, ANXIETY and SES latent variables to MATHEMATICS latent
variable,

c. Effect of ATTITUDE, ANXIETY, SES and MATHEMATICS latent variables to
ACADEMIC latent variable,
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d. Effect of ATTITUDE, ANXIETY, SES, MATHEMATICS and ACADEMIC latent
variables to MEASUREMENT latent variable,

e. Structural relations of whether TIME indicator variable has an effect on ATTITUDE and
MEASUREMENT the latent variables and whether AOL indicator variable has an effect on
ATTITUDE, MEASUREMENT, MATHEMATICS and ACADEMIC are examined by
MIMIC models.

Conclusion and Discussion

According to the findings, the measurement and the structural models showed good fit statistics.
Following these findings, the structural relationships between latent variables and indicator variables
are examined in more detail below.

According to the results, when the structural model is examined, it is seen that the study time
indicator variable explains the attitude latent variable more than other variables. Mathematics
anxiety and being Anatolian teacher high school graduate status have a negative effect on the attitude
toward EME course and the effects were not significant statistically.

When the variables that predict mathematic achievement are examined, it is found that mathematics
anxiety explained most of the variance in mathematics achievement. In other words, as the
mathematical anxiety increases, the achievement decreases. Moreover, attitude toward EME course
did not have a significant effect on mathematics achievement. In addition, there was a statistically
insignificant effect of socioeconomic status and being Anatolian teacher education high school on
mathematics achievement.

When the variables that predict general academic achievement were examined, it was seen that
mathematics was the most important factor explaining the academic achievement and the
mathematics anxiety variable also affected the overall academic achievement positively. In other
words, the general academic achievement of teacher candidates increases with mathematics anxiety.
This is quite interesting. Despite the fact that the mathematics achievement grades of teacher
candidates with low mathematics anxiety are high, it is expected that general academic achievements
will show a similar tendency with mathematics achievement. The prospective teachers who are
graduated from Anatolian teacher education high school had higher general academic grades
compared to the prospective teachers who graduated from other schools. Another factor affecting
general academic achievement is attitude towards EME course. Candidates with high attitude scores
have high academic achievement grades, and those with low attitude scores have low academic
achievement grades. Among the demographic variables socioeconomic status did not have a
significant effect on general academic achievement.

Finally, it is observed that the highest factor explaining the achievement level in EME course is the
general academic achievement variable. Teacher candidates with a high level of academic
achievement in general have higher success in EME course. Another factor affecting the
achievement level in the EME course is the attitude towards measurement and evaluation course.
Being graduate of Anatolian teacher education high school also had positive effect on achievement
of EME course compared to being graduate of other school types. Socioeconomic status did not have
a significant effect on the achievement level for the EME course. It is also found that mathematics
achievement and mathematics anxiety factors did not have a significant influence on the
achievement in EME course. Although study time did not have statistically significant direct effect
on the achievement in EME course, it had an indirect positive effect.

ISSN: 1309 - 6575 Egitimde ve Psikolojide Olcme ve Degerlendirme Dergisi 387
Journal of Measurement and Evaluation in Education and Psychology



