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6z

Yetkinlikler kisilerin bireysel gelisimini, topluma etkin ve sorumlu olarak katilimlarini, istihdam
edilebilmelerini destekleyen temel becerilerdir. Sosyoloji editimi iginde yasanilan toplumu ana-
liz ederek bireylerin glinliik hayata aktif katilimini saglamayi hedeflemektedir. Yetkinliklerin gelis-
tirilmesi ve egitim programlarina yansimasi egitimin onceliklerinden biri olmustur. Bu nedenle
programlarda yetkinliklerin ne dlizeyde karsilik buldugunun belirlenmesi 6nem arz etmektedir. Bu
arastirma ile sosyoloji ders programinin ortaégretim yetkinliklerini karsilama dizeyinin belirlen-
mesi amaglanmistir. Arastirma 2019-2020 egitim-0gretim yilinda Dizce ilinde bulunan 91 felsefe
grubu o6gretmeni- 6gretmen adayi ve sosyoloji dersi segcen 330 dgrenci ile gergeklestirilmistir.
Nicel arastirma yaklagimlarindan tarama yontemi kullanilan arastirmada veriler arastirmacinin
gelistirdigi “Sosyoloji Ders Programinin Ortadgretim Yetkinliklerini Kargilama Olgegdi” kullanilarak
toplanmistir ve verilerin analizinde betimsel istatistikler, parametrik testler, parametrik olmayan
testler ve korelasyon testi kullaniimistir. Arastirma sonuglari su sekildedir: 6§retmenlere gore sos-
yoloji ders programi ortadgretim yetkinliklerini dogrudan veya dolayl olarak yeterli diizeyde kar-
silamaktadir, ayrica 6gretmen gorusleri kisisel 6zelliklere gore anlamli farklilik sergilememektedir.
Ogrencilere gdre sosyoloji ders programi ortadgretim yetkinliklerini dogrudan ve dolayl olarak
yeterli diizeyde karsilamamaktadir, ayrica kitap okuma sikligi degiskeni disinda kisisel ozellikler
anlamli farklilik olusturmamaktadir. Ogretmen ve dgrenci gérisleri arasinda ise iliski bulunama-
mistir. Arastirmacilara 6gretmelere faydali olacak, sosyoloji dersi amaclarina uygun, her yetkinlik
alanina 6zel uygulama érnekleri hazirlanmasi onerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Anahtar yetkinlik, hayat boyu 6grenme, ortadgretimde sosyoloji, ortadgretim
yetkinlikleri, sosyoloji ders programi

ABSTRACT

Competencies are fundamental skills that support personal improvement, effective integration
into society as responsible individuals, and productive employment. The sociology curriculum
aims to provide the active participation of individuals in daily life by analyzing social life. The
development of competencies and their reflection on curriculums is considered an educational
priority. For this reason, it is crucial to determine the level of correspondence of competencies
in the curriculum. Therefore, the present study aims to verify the degree of meeting the require-
ments of secondary school education competencies in the sociology curriculum. The research
employed 91 philosophy teachers/candidate teachers and 330 high school students having a
sociology course as an elective course in the 2019-2020 academic year at Dlizce province. The
survey research design was carried out as a quantitative approach and, the data were collected
through the “The Sociology Curriculum Evaluation in Terms of Qualification of Secondary School
Competency Levels Questionnaire,” designed by the researcher. Descriptive statistics, parametric
tests, non-parametric tests, and correlation tests were employed. Results reveal that the sociol-
ogy curriculum is sufficient enough to meet secondary education competencies both directly
and indirectly at a high degree, according to teachers. Furthermore, teachers’ views do not differ
significantly according to personal characteristics. On the other hand, according to the students,
the sociology curriculum does not meet secondary education competencies both directly and
indirectly at a sufficient degree. Student views do not differ significantly according to personal
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characteristics, apart from the book-reading frequency. Also, teacher and student views are not correlated. For future research,
preparing activity examples, in each competency are accordant with the objectives of the sociology curriculum, might be helpful

for teachers.

Keywords: Key competency, life-long learning, secondary school competencies, sociology course curriculum, sociology in second-

ary school

Giris

Egitimden beklentiler kigilerin yasam felsefelerine gore farkliliklar
arz etmektedir. Ancak genel olarak bakildiginda egitim ile top-
lumlarin gelismesi, biling kazanmasi ve ayni zamanda toplumda
dizenin saglanmasi ve olusan dlzensizliklerin engellenmesinin
hedeflendigi gorilmektedir (Durkheim, 2016). Sosyoloji bilimi,
toplum bilimi anlamina gelmektedir, bilimsel yontemin ilkeleriyle
bireyi, toplumsal davraniglari, toplumsal yasa ve kurallari, toplum-
sal dedismeyi anlamaya ve agiklamaya galisan bir bilim dalidir(-
Tezcan, 1985). Sosyoloji biliminin dogdudu ve gelistigi Ulkelerde
sosyoloji 6gretimi bireylerin toplum yapisini anlamasi, toplum
yasamina uyum saglamasi, toplumsal problemleri anlayarak tar-
tismasi ve ¢ozUm dretebilmesi icin gerekli goridlmustir. Ayrica
genglerin toplumu iyilestirebilmesi, demokratik yasam becerisi
kazanmasi ve aktif vatandas olarak toplumu gelistirmesi amaciyla
da sosyoloji 6gretimi énemli gorilmustir (Chatel, 2009; DeCe-
sare, 2005; NRW, 2015).

Sosyoloji dgretiminin genel amaci bireylerle iginde yasadiklari
toplum arasindakiiligkileri anlamak olarak tanimlanmaktadir (Tez-
can, 1985). Sosyoloji 6gretimiyle bireyler toplumsal hayati anlam-
landirabilir, toplumsal hayatin getirdigi kosullarin insan hayatini
nasil etkiledigini gorebilirler. Ayrica, bireysel sorunlarin ardindaki
toplumsal nedenleri fark edebilecek bakis agisi kazanabilirler
(Savran ve ark., 2013). Boylece, kendi yasamlarinin ve sorunlari-
nin nedenini fark eden, geleceklerini daha dogru sekillendirebilen,
olaylari etraflica distinebilen, arastiran ve sorgulayan bireyler ola-
bilirler. Sosyoloji 6grenimi kisilik gelisimi, sosyallesmenin énemi,
degisme ve gelismelerin takip edilmesi, hak, hukuk, adalet, gérev,
yetki, sorumluluk gibi konulari kapsamaktadir (Yavuzer, 2015).

Sosyoloji bilimi en geng sosyal bilimlerden biridir. Sosyoloji bili-
minin olusmasl, gelismesi, kurumsallagsmasi ve ortadgretim
dizeyinde okutulmasi 19. yizyilin ikinci yarisinda olmustur. Orta-
ogretim dizeyinde sosyoloji dgretimi birgok Ulkede bulunma-
makla birlikte Fransa, Turkiye, Amerika ve Almanya gibi Ulkelerde
okutulmaktadir. Fransa, Almanya ve Amerika'da gelisen sosyo-
loji akimlari ve sosyologlar tiim diinyadaki sosyolojik ¢caligmalari
etkilemistir.

Sosyolojinin anavatani olan Fransa, Turkiye ve diger bircok Avrupa
tlkesini arastirma metodu ve &gretimiyle etkilemistir (Ulken,
2008). Durkheim’den sonra sosyoloji pedagojik bir bagari goster-
mis ve ortadgretim programina girmistir. Hazirlanan ders kitap-
lari alanin 6nde gelen profesorleri tarafindan yazilmistir (Kabakgl,
2011). Fransa'da ogretmen okullari ve bazi liselerin programla-
rinda (Kabakgi, 2011) ahlak derslerinin icinde felsefe, psikoloji ile
birlikte verilmeye baslanmistir (Ulken, 2008). Sosyoloji dersinin
konulari 1966'dan beri “sosyal gruplar, kiltir ve toplumda aile,
sosyallesme sosyal degisim” olmustur, derslerin uygulanmasinda
ogrencilerin deneyimlerine yakin bir konu ile baglayarak gittikce
kiresel sorunlari igerecek sekilde genigletilmesi yontemi uygu-
lanmistir. Dersin amaci yillar icinde degisiklige ugramakla bir-
likte ekonomi ve sosyal gerceklerle ilgili temel bilgileri vermek,
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topluma karsi yansitici bir tutum gelistirmek, vatandaglik egitimi
vermek ve sosyal problemler hakkinda elestirel farkindalik gelis-
tirmek genel amaglari olarak kalmistir (Chatel, 2009).

Almanya sosyoloji biliminin gelismesi i¢in bulyUk katkilar sagla-
masina ve sosyoloji alaninda her biri ayri birer ekol olusturmus
Marx, Weber ve Simmel gibi distnUrler yetistirmesine ragmen
sosyoloji 6gretiminde ayni etkiyi gosterememistir. Ortadgretim
dizeyinde sosyoloji 6gretimi hem geg¢ baglamis hem de yaygin-
lasamamistir (Ulken, 2008). Eyaletler arasinda farkliliklar olmakla
birlikte sosyoloji dersi ortadgretim dizeyinde, uzmanlik alani
sosyal bilimler olan 6grencilere segmeli ders olarak sunulmakta
dir.Sosyoloji 6gretiminin amaci 6grencilerin toplumda yasaya-
bilme konusunda oryantasyon kazanmalari, kendi kilttrlerine ve
dlinyaya ait bilgilerini genigletmeleri, 6zgtr dislinmeyi 6gren-
meleri, toplumsal yasam iginde rotasini belirleyebilecek ve kisilik-
lerini olusturmalari seklinde belirtilmistir. Sosyoloji ders programi
sayesinde bireylerin aktif demokratik yasami 6grenmesi ve bu
derste kazandigi becerileri akademik, is ve meslek hayatinda kul-
lanabilmesi beklenmektedir (NRW, 2015).

Amerika'da sosyoloji 6gretimi diger birgok Avrupa Ulkesine kiyasla
¢ok daha erken donemde baslamis ve lise egitiminde ¢ok daha
fazla 6grenciye ulagmistir. 1910 yilinda baglayan sosyoloji 6gretimi
ilk 6nce somut ornekler tzerinden sorunlar fark etme, ¢gozme,
onleme, diizeltme, iyilestirme seklinde ve uygulamali olarak yapi-
landiriimistir. Daha sonraki yillarda sosyal problemlere, reform-
lara ve vatandaslik egitimine odaklaniimigtir(DeCesare, 2005).
Son yillarda ise vatandaslik egitiminin yaninda, 6grencilerin diger
akademik disiplinleri ve arastirma yontemlerini bilmesi, elestirel
distinme becerileri kazanmasi geredi de vurgulanmaya baslan-
mistir (DeCesare, 2002).

Turkiye'de 1924 yilinda okutulmaya baslanan sosyoloji dersi akil
yuritme ve sorgulama gibi becerilerin kazanilmasina agirlk ver-
mis ve okuldan hayata agilan bir kapi gorevi Ustlenmistir (Govsa
1925'den akt. Okay, 2019). Ancak sosyoloji dersi uygulamada bir-
cok sorunla karsilasmistir. Ogretmenlerin dersi okutacak yeter-
lilikte olmayisl, hazirlanan 6gretim programlarinin amaglarinin
siyasal gelismelere gore dedismesi (Zabun, 2012), ders kitaplari-
nin yogun bir Fransiz etkisinde olmasi, konularin ve kavramlarin
Turkiye’den orneklerle somutlastirilarak anlatilamamasi, peda-
gojik egilimleri dikkate almamasi, bilingli bir sosyoloji yorumuna
varmay! degil ezberciligi amaglamasi (Okay, 2019) ve toplumsal
gercgeklikten uzak olmasi elestiri konusu olmustur (Bulut, 2008).
ik sosyoloji ders programinda; iktisat sosyolojisi (maddi ihtiyagla-
rin saglanmasi icin kurulan sendika, kooperatifler, Uretim tarzlari,
is bolim vs.), aile sosyolojisi (ailelerin sekilleri, evliligin sosyolojik
degerlendirilmesi, kadinin ailedeki durumu vs.), siyasi ve hukuki
sosyoloji (millet, devlet, hikimet, devlet sekilleri, ceza, vs.) ve
sosyoloji bakiglyla din, sanat ve ilim konulari bulunmaktadir (MEB,
1935). Programda Osmanli 6ncesi Turk devlet orgttlenmeleri, mil-
liyetgilik, TUrk milliyetciligi gibi ulus-devletin insasina dénlk tarih-
sel konular bulunmaktadir (Zabun, 2012). Bu dénemde sosyoloji
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biliminin daha iyi anlagilmasina yonelik calismalarin yapildidi, yeni
ders kitaplarinin yazildigi gorilmektedir. Lise 6gretmenlerin-
den Mustafa Namik “igtimaiyat Nedir?” Kazim Berge “Sosyoloji,
Nurettin Topcu “Toplumbilim” ve H. Ziya Ulken’in Umumi ictimai-
yat ve Mehmet izzet'in ictimaiyat adli eseri bu calismalara drnek-
tir (Zabun & Berber, 2013).

1938 yilina gelindiginde programin amagclarinin “Gengleri sosyal
vakalar Uzerine distndirmeye ve bunlar arasindaki ilgileri aras-
tirmaya alistirmak ve Turk devriminin amag bildigi ideallerin fikri
temellerini kavrayacak hale getirmek ve bdylece Turk sosyetesinin
gelismesine yarayacak isler yapacak yurttaslar yetistirmek” sek-
linde belirginlestigi gorilmektedir (MEB, 1938). Programin amag-
larinin yani sira programa eklenen o6gretmenin dikkat etmesi
gereken hususlar bolimU ve Necmettin Sadak tarafindan yazilan
ders kitabi ile yasanan toplumsal dontstimin ideolojik alt yapisini
olusturmayi hedefledigi anlagilmaktadir (Zabun & Berber, 2013).
1952 programi ve igeridinin gelistirildigi 1957 programi “Cemi-
yet Olaylar’” ve “illerlemis Cemiyetler” olmak lzere iki ana baglk
altinda ele alinmistir. “Cemiyet olaylari” olarak adlandirilan birinci
bolimde; sosyoloji okumanin insana kazandirdiklari, sosyal ger-
ceklik, sosyolojinin bdltimleri ve sosyoloji tarihi yer almaktadir.
“llerlemis cemiyetler” bashigr altinda ise; millet, devlet, din, aile,
ekonomi kurumu cgercevesinde Uretim, tiketim, isbolimu, ahlak
ve hukuk ve son olarak kultir ve uygarlik konulari yer almaktadir
(MEB, 1957). Ayni yillarda sosyoloji 6gretiminin dnemsendigini
ve 6gretmenlerin bu konuda bilinglendirilmeye ¢alisildi§i gos-
teren bir bildiri sunulmustur. Bildiride Findikogdlu sosyoloji dersi
ogretmenlerine yonelik olarak 6grencilerin hayata atildiklarinda
memleket meseleleriyle ilgilenen, aktiiel konulari takip eden, sos-
yologlar hakkinda 6z bir bilgi sahibi olan kiltirlG iyi birer vatandas
olmalarinin geregini vurgulamistir (Findikoglu, 1959). 1976 prog-
raminda sosyal olaylari tanimak, bunlar arasindaki iligkileri aras-
tirmak, sosyal yapinin unsurlarini, sosyal iligkilerin igerigini, Turk
milletinin sosyal kiltlirel mirasini ve sosyoloji alanini tanimalari
hedeflenmistir (MEB, 1976). Sosyoloji ders programlarinin konu-
larinda ve programin yapisinda sosyal ve politik degisimlerin yani
sira program gelistirme galismalarinin da etkisinin oldugu 1987 ve
1995 programlarinda daha acik bir sekilde gorilmektedir.

2000'li yillar ise “yapilandirmacilik” anlayisinin bakanlik tarafin-
dan kabul edildigi, programlarin degistirilip pilot uygulamalarin
yapildigi bir dénem olmustur. Yapilandirmacilik bilgiyi temelden
kurmaya dayali bir anlayistir. Ogrenenin bilgiyi yapilandirmasi ve
uygulamaya koymasi amagtir, bunun i¢in 6grenene bilgiyi yapi-
landirabilecek, olusturabilecek, yorumlayabilecek ve gelistirebile-
cek uygun sartlarin hazirlanmasi anlamina gelmektedir (Glnindi
ve ark., 2017). Halen kullaniimakta olan 2009 sosyoloji ders prog-
rami ayni felsefeyle aktif 6grenmeyi saglamaya calisan, dgrenciyi
merkeze alan, 6gretmeni koordinasyon saglayici olarak tanimla-
yan yaplilandirmaci yaklagima gdre hazirlanmistir ve halen kulla-
nilmaktadir (MEB, 2009).Sosyoloji ders programi; “Sosyolojiye
Girig,” “Birey ve Toplum,” “Toplumsal Yapi,” “Toplumsal Degisme ve
Gelisme,” “Toplum ve Kiltdr, “Toplumsal Kurumlar” olmak Gzere
alti Uniteden olusmaktadir. Sosyoloji ders programinin kazanim
ve etkinlik ornekleri olusturulurken, 6grencilerin ilgi, yetenek ve
becerilerini gelistiren, yasadigi toplumu anlayabilen, bilimsel
bakabilen, sosyolojik bakis agisini geligtiren ve glinlik hayatla
sosyolojik bilgi arasinda bag kuran bir program hedeflenmistir.
Ogrenciyi merkeze alan, dgrencilerin bilgiyi arastirip kesfetme-
sinde, yapilandirmasinda aktif ve sorumlu olmasi amaglanmis ve
o6gretmenin gorevinin ise koordinasyonu saglayan, yonlendiren ve
gerektiginde miidahale eden olarak belirlenmistir. Yapilandirmaci

yaklasimla hazirlanan programin anlasilip uygulanabilmesi igin
ekler kismina ornek dersler, ders materyalleri, okuma metinleri
ve farkli 6lgme araglari eklenmistir. Ogretmenin programi kulla-
nirken; etkinlik 6rneklerinin aynen ya da degistirilerek kullanilabi-
lecedi, gbzlem, sunum, tartisma belirtme, sézel katihm, okuma,
yorum yapma gibi yontemler kullanilmasi gerektigdi, okul ici ve
disi 6rneklerle anlamanin kolaylastiriimasi, konularin yerel, ulusal
veya evrensel dlcekte ele alinmasi, kazanimlara uygun yontem ve
tekniklerin segilmesi ve uygun 6grenme ortamlari olusturulmasi
onerilmistir. Sosyoloji ders programinda ogrencilerin Ust dlizey
zihinsel becerilerinin; okudugunu anlama, elestirme, yorumlama;
bilgi toplama, analiz etme ve bir sonuca ulasma, gozlem yapma,
gozlemlerden sonuca ulasma, glinltik hayatta karsilasilan prob-
lemleri ¢c6zme, arastirma yapma, sorgulama yapma, tablo, gra-
fik ve diyagram hazirlama ve yorumlama, 6grendikleri ile glinltik
yasam arasinda iliski kurma, kendini ve arkadaslarini degerlen-
dirme gibi alternatif dederlendirme yaklasimlariyla degerlendiril-
mesi vurgulanmistir (MEB, 2009).

Sosyoloji dersi bu gelismelere ragmen akademik galismalarda
elestirilmistir. Bu elestiriler program boyutunda, 6gretim prog-
ramlarinin siyasal gelismelerden etkilenmesi (Zabun, 2012) ve
programin icerik boyutunda, 6grencilerin toplumsal sorunlarailgi
gostermelerini ve bu sorunlara ¢ézim onerileri gelistirmelerini
desteklememesi, aktlel konulara yer vermemesi (Alican, 2007;
Anik, 2008; Ulken, 2008), gerekli dgretim araclariyla zenginles-
tirilmemis olmasi, 6grencilerin aktif katilimina dayanmamasi, diiz
anlatim kullanilmasi, 6grencilerin empati ve iletisim yetenegini
gelistirmemesi yani davranislarina yansimamasi (Banoglu & Bas,
2012) yonlndedir. Sosyoloji dersi kapsaminda bakanlk tarafin-
dan hazirlanan ders kitaplari da aragtirmalara konu olmus ve ders
kitaplari pedagojik egilimleri dikkate almamasi bilingli bir sosyo-
loji yorumuna varmayi degil ezberciligi amaglamasi, toplumsal
gerceklikten uzak olmasi, dersin yasantilara dayanmamasi, Tur-
kiye'ye 6zgl ozelliklerden yeterince bahsedilmemesi, toplumsal
cinsiyet egitimini yeterince karsilamamasi (Ustiindag, 2017) ve
kavramlarin Turkiye'den orneklerle somutlastirilamamasi, cum-
huriyetin ilk yillarinda sosyoloji kitaplarinda yogun bir Fransiz,
1940-1950’li yillarda Almanya, 1960 sonrasinda ise ABD’deki sos-
yoloji anlayisinin etkisinde yazilmis olmasi elestiri konusu olmus-
tur (Bulut, 2008).

21. ylizyila gelindiginde sadece sosyoloji dersi degil egitim siste-
minin timdnde yeni sorunlar olusmaya baglamistir. Sanayi top-
lumunun ihtiyaglarina gore sekillenen egitim sisteminin bireysel
ihtiyaclari ve ¢cagin gereksinimlerini kargilamakta yetersiz kaldigi
belirgin bir sekilde kendini gostermistir. Hizla degisen ve bilgi
toplumu olarak adlandirilan bu dénem hayat boyu 6grenme fel-
sefesiyle tekrar yapilandiriimaya calisiimistir. Artik bilginin sadece
tek yonll olarak kazandirilmasi degil bilgiye ulasma yontemleri-
nin 6grenilmesi, yasayarak 6grenme ve 6grenmenin hayat tarzina
dontsmesi onem kazanmistir. Ayrica bilisim teknolojilerindeki
yeniliklerin hizlanmasi is bulmave istihdam edilebilme firsatlarinin
azalmasina, uluslararasi rekabet sartlarinin agirlasmasina neden
olmus, bireylerin niteliklerinin stirekli olarak arttirilmasi ihtiyacini
dogurmustur (Aksoy, 2013). Bu ihtiyag hayat boyu 6grenme kav-
ramiyla ifade edilmeye baslanmis ve bir fikir olarak olgunlagmaya
baslamistir. UNESCO (United Nations Educational, Scientificand
Cultural Organization) ve OECD (Organisation for Economic Coo-
perationand Development) gibi uluslar arasi kuruluslar tarafin-
dan egitim sisteminin hali hazirdaki durumu ve gelecekte nasil
bir egitimin verilmesi gerektigi arastirilarak yeni bir egitim anla-
yist olusturulmustur (EURODICE, 2000). Bu egitim anlayisinda
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egitimin tlrinden ¢ok kalitesine, erisilebilirligine ve 6grencilerin
egitim sureglerinin tasarlanmasina katilimina vurgu yapilmig-
tir. Hem ¢agin sorunlarini hem de ¢oztmlerini iginde barindiran
hayat boyu 6grenme kavrami lzerinde birgok egitimci calismis,
bu konuda raporlar ve komisyon kararlari hazirlanmistir. Basta
Avrupa birligi tlkeleri olmak Uzere, Avrupa birligine aday Ulkeler
de bu galismalari yakindan takip etmis ve hayat boyu 6grenmeyi
toplumlarinin yapisini geligtirmek icin bir arag olarak gérmuslerdir
(Aksoy, 2013; Gileg ve ark., 2012). Avrupa komisyonu hazirladik-
lari bildiride hayat boyu 6grenen bireylerin sahip olmasi gereken
anahtaryetkinlikleri agik bir sekilde tanimlayarak her bireyin hangi
donanima sahip olmasi gerektigini ve egitim programlarinin bu
donanimi nasil kazandiracagdini netlestirmistir. Bu yetkinlikler su
sekilde tanimlanmistir: ana dilde iletisim yetkinligi, yabanci dilde
iletisim yetkinligi, matematik, bilim/teknoloji yetkinligi, dijital yet-
kinlik, 6grenmeyi 6grenme yetkinligi, sosyal ve vatandaslik yetkin-
ligi, inisiyatif alma ve girisimcilik yetkinligi, kilturel farkindalik ve
ifade yetkinligi (EC, 2006).

Turkiye Avrupa Konseyinin tavsiye kararini kabul eden Avrupa
Birligi Uyesi ve Uyelik stirecindeki Ulkeler ile birlikte Hayat Boyu
Ogrenme icin Anahtar Yetkinlikler konusunda calismalar yapmaya
baslamistir. Bu kapsamda Mesleki Yeterlilik Kurumu, MEB ve Yik-
sekogretim Kurumu temsilcileri bir araya gelerek Avrupa Yeterli-
likler Cercevesi ile uyumlu Turkiye Yeterlilik Cergevesini gelistirmi
stir.Anahtar yetkinlikler bireylerin bilgi toplumunun gerektirdigi
becerilerle donatilmasina destek olan temel beceriler olarak
tanimlanmis (TYC, 2016b), editim politikalarinda anahtar yetkin-
liklerin genig dlgekte kazaniimasina 6ncelik verilecedi belirtilmis-
tir (TYG, 2016a). Bu kapsamda 6gretim programlari yenilenmis ve
programlara “yetkinlikler” alani eklenmistir (MEB, 2018). Ancak
eklenen bu maddelerin programa yapilan ekler degil, 6grenmeyi
yapilandiran temeller olarak algilanmasi beklenmistir (Akbas &
Ozdemir, 2002).

Yirdrlikte olan sosyoloji ders programi 2009 yilindan beri kul-
laniimaktadir. 2018 yilinda yapilan program degisikligi sosyoloji
ders programini etkilememistir. Cagi anlama g¢abasinda olan
bireyler yetistirmeyi hedefleyen sosyoloji ders programinin geli-
sen cagin beklentilerine gore bireylerin yetistirilmesi gerekliligi
gerekgesiyle hazirlanan anahtar yetkinlileri karsilama dizeyinin
belirlenmesi bir gereksinim olarak gortilmektedir. Sosyoloji dersi
ortadgretim diizeyinde 6nem kaybetmis ve akademik galisma-
larda da gereken ilgiyi gorememistir. Bu ¢alisma yetkinliklerin
onemi, programlarin yetkinlikleri kargilama dtzeyinin 6lgiimesi,
sosyoloji dersinin 6neminin tekrar giindeme getiriimesi ve bu
alanda yapilan galismalarin arttirilmasi agisindan onemli gorul-
mektedir. Bu arastirma bu gereksinimi kargilamak amaciyla
desenlenmistir. Arastirmanin genel amaci sosyoloji ders prog-
raminin ortadgretim yetkinliklerini kargilama dlzeyini o6gret-
men ve 0grenci gorislerine dayali olarak belirlemektir. Bu genel
amag kapsaminda 6gretmen ve 6grencilere gore son hazirlanan
2009 yili sosyoloji ders programinin ortadgretim yetkinliklerini
karsilama dlzeyinin ve onlarin gorislerinin kisisel ozelliklerine
gore farklilik gosterip gdstermediginin belirlenerek 6gretmen ve
ogrencileri gorUsleri arasindaki iligki arastirilacaktir. Arastirma-
nin amac! dogrultusunda bes alt problem belirlenmistir. Bun-
lar; “6gretmenlere gore sosyoloji ders programinin ortadgretim
yetkinliklerini karsilama dlzeyi nedir, “6gretmenlerin goris-
leri onlarin kisisel 6zelliklerine gore farklilik gdstermekte midir,”
“Ogrencilere gore sosyoloji ders programinin ortadgretim yet-

» s

kinliklerini kargilama diizeyi nedir,” “6grencilerin gorisleri onlarin
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kisisel ozelliklerine gore farklilik gostermekte midir, “6grenci ve
ogretmen gorisleri arasinda iligski var midir” seklindedir.

Yontemler

Arastirmanin Deseni

Arastirma tarama modeliyle gergeklestirilmistir. Sosyal bilim-
lerde sikga kullanilan tarama modeli diizey belirlerken ve genis
bir kitlenin gorist resmedilirken kullanilan betimsel bir aragtirma
yontemidir (Can, 2014). Bu arastirmada 2009 sosyoloji ders prog-
raminin ortadgretim yetkinliklerini ne diizeyde karsiladig olcul-
mek istendiginden, 6grenci ve 6gretmenlerden olusan biytk
bir toplulugun goérisinidn betimlenmesi amaclandigindan nicel
arastirma yontemlerinden tarama modeli segilmistir.

Orneklem

Arastirmanin evrenini Turkiye'de sosyoloji dersini lise diizeyinde
okumus olan o6grenciler ile bu dersi okutan 6gretmenler olustur-
maktadir. Arastirmanin érneklemi segilirken ulagsilabilir 6rnek-
leme yontemi secilmistir. Bu kapsamda arastirmanin érneklemini
2019-2020 egitim- dgretim yilinda, Dizce ili devlet okullarinda
sosyoloji dersini segen 11 ve 12. sinif dgrencileri ile Felsefe Grubu
Dersi 0gretmenleri ve 6gretmen adaylari olugturmaktadir. Buna
gore Duzce ilinde sosyoloji dersi alan ve arastirmaya katiimaya
gondlll olan 330 6grenciye ulasiimistir. Arastirmanin 6gretmen-
lerle ylrUtilecek kismi igin felsefe grubu 6gretmenlerinden sos-
yoloji dersi ytiritmus olan 6gretmenlere ulasiimaya calisiimistir.
Ancak bu sayi istatistiki analizler igin gerekli sartlari tagimadigi
icin sosyoloji mezunu olan ve 6gretmenlik uygulamasi yapmis
olan 6gretmen adaylari da galismaya dahil edilmistir. Béylece 86
ogretmene ulasiimistir. Dolayisiyla 330 6grenci ve 86 6gretmen
bu arastirmanin nihai 6rneklemini teskil etmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmaya kaynaklik eden verileri toplamak igin arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Sosyoloji Ders Programinin Ortadgretim
Yetkinliklerini Karsilama Olgegi” kullanilmistir. Olgek maddeleri-
nin yani sira kisisel bilgi formu ile cinsiyet, okul tiirQ, kitap okuma
sikligl, internet kullanim amaci, sosyal medya kullanma, okul
kulliplerine katilmaile ilgili veriler de toplanmistir. Olcegin gelisti-
rilme sireci Tablo 1'de sunulmustur.

Uygulanan 6lgegin i¢ tutarliidini test etmek igin faktor analizi
yapilmistir. Toplanan verilerin faktér analizine uygunlugu Bart-
lett-Testi ile arastirma grubunun buyUklGginin yeterliligi ise
Keiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisi ile degerlendirilmistir. KMO
degerinin faktor analizi igin KMO degderi 0,951, Barlett Kiresellik
Testi sonucu (x*=3.560, p < .05) olarak bulunmustur ve bu deger-
ler veri yapisinin faktor analiz igin yeterli ve uygun oldugunu gos-
termektedir. Olcegin maddelerinin boyutlarinin belirlenebilmesi
ve gegcerlilik analizinin yapilabilmesi amaciyla agimlayici faktor
analizi yapilmistir (Ek. 1). Acimlayici faktor analizi (AFA) ve dogru-
layici faktor analizi (DFA) ayni galisma grubuna, 6grenci dlgegine
uygulanmistir. Alanyazinda bu konuda farkli gérisler bulunmak-
tadir. Bazi arastirmacilara gore AFA ve DFA icin ayni ¢alisma gru-
bunun kullanilmasi 6lgme aracinin ozelliklerinin daha derin bir
sekilde arastiriimasina olanak saglamaktadir (Hair ve ark., 20086).
Ayrica ulagilabilir rneklemin sayisinin az olmasi iki farkli drnek-
lem olusturulmasina imkan saglamamistir.

Acimlayici faktor analizinde, temel bilesenler (principal com-
ponent) analizi ile faktor yapilarinin belirlenmesi icin varimax
(eksen dondirmesi) uygulanmistir. Dondirme igsleminin sonu-
cunda iki faktorlt yapiya ulasiimistir (Ek. 2). Birinci faktorde 11,
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Tablo1.
Olgegin Gelistirilme Sireci

Siirec agsamalari Yapilan analizler

Verilerin faktor analizine Barlett- testi

uygunlugu

Arastirma grubunun
sayisinin yeterliligi

Keiser- meyer- olkin

Agimlayici faktor analizi temel bilesenler analizi ydontemi

Faktor yapilarinin
incelenmesi ve faktor
yuklerinin hesaplanmasi

dik dondirme yontemlerinden Varimax

Olgegin guivenirlik analizi Cronbach Alpha

Olgegin gegerliligi Dogrulayici faktor analizi

Ki kare uyum testi (Chi-Square
Goodness, x°), Serbestlik derecesi
(Degrees of Freedom Sd veya Df),
Ki-Karenin serbestlik derecesine orani
(x°/Sd), Yaklaglk Hatalarin Ortalama
Karekoki (Root 96 Mean Square Error of
Approximation, RMSEA), Normlastiriimis
Uyum indeksi (Normed Fit Index, NFI),
Uyum lyiligi indeksi (Goodness of Fit
Index, GFI), Karsilastirmali Uyum indeksi
(Comparative Fit Index, CFl), Dizeltilmis
Uyum lyiligi indeksi (Adjusted Goodness
of Fit Index, AGFI) ve Artigli Uyum indeksi
(Incremental Fit Index, IFl) uyum
indeksleri

ikinci faktorde 7 madde bulunmustur. Birinci faktérde yer alan
maddeler; “sosyoloji ders programi ile dolayh olarak karsilanan
yetkinlikler, ikinci faktérde yer alan maddeler ise “sosyoloji ders
programi ile dogrudan karsilanan yetkinlikler” olarak isimlendi-
rilmistir. Dondlrme oncesi birinci faktor yik degerlerinin 6zde-
geri 1den blyuk olan iki faktor toplam varyansin %60,359'unu

agiklamaktadir. Dondlirme sonrasi agiklanan toplam varyans yine
%60,359 oldugu gorilmektedir.

Dondirme oncesi maddelerin blyik cogunlugunun birinci mat-
riste yer almakta, 4, 5 ve 7. Maddeler ise birbirine yakin degerler
almaktadir. Dondlirme igslemi sonrasinda ise ilk yedi maddenin
(s1,.., s7) ikinci matriste, diger 11 maddenin (s8,.., s18) ise birinci
matriste yer almaktadir. 18 maddelik 6lgegin iki faktorll bir yapida
oldugu, faktorlerin toplam varyansin % 60,359'unu agikladigi ve
faktor ytklerinin .5'in Uzerinde oldugdu tespit edilmistir. Bu sonug-
lara gore dlgek 18 maddeden olusan, iki faktorll yapisinin gegerli
oldugu soylenebilir.

Olgegin i¢ tutarliigini test etmek icin agimlayici faktér analizi
sonucunda belirlenmis olan alt boyutlara ve toplam dlgege Cron-
bach Alpha i¢ tutarlilik testi uygulanmistir. Olgedin tamaminin
Cronbach Alpha katsayisi ,944, alt boyutlarinin 1. faktor igin ,936;
2. faktor icin ,846 olarak belirlenmistir. Cronbach Alpha degeri
7’'nin Uzerinde olmasi glvenirlik icin yeterli kabul edilmektedir
(Girbliz ve Sahin, 2017).0gretmenlere uygulanan élcegin glive-
nirlik hesaplamalarinda dlgegin tamaminin Cronbach Alpha kat-
sayisl ,942, alt boyutlarinin 1. faktor igin ,915, 2. faktor igin ,920
olarak belirlenmistir ve bu degerler glivenirlik igin yeterlidir. Boy-
lece agimlayici faktor analizi ile olgedi olusturan maddeler belir-
lenmis ve her bir faktériin glvenirligi ortaya konmustur.

Faktorlerin 6lgedi ne derece agikladigini ve Olgek yapisinin geger-
liligini ortaya koymak i¢in dogrulayici faktor analizi uygulanmig-
tir. LISREL programi yardimiyla dogrulayici faktor analizi igin Ki
kare uyum testi (Chi-SquareGoodness, y’), Serbestlik derecesi
(Degrees of FreedomSd veya Df), Ki-Karenin serbestlik derece-
sine orani (x’/Sd), Yaklagik Hatalarin Ortalama Karekoki (Root
96 MeanSquareError of Approximation, RMSEA), Normlastiriimis
Uyum indeksi (Normed Fit Index, NFI), Uyum lyiligi indeksi (Good-
ness of Fit Index, GFl), Karsilastirmali Uyum indeksi (Comparative

E:b?ém Aciklanan Varyans Tablosu
Faktorler Bagslangi¢ Ozdegerleri Dondiirme Sonrasi Ozdegerleri
Ozdeger % Varyans Toplam Varyans Ozdeger % Varyans Toplam Varyans
1 9,815 54,528 54,528 6,384 35,467 35,467
2 1,050 5,831 60,359 4,481 24,892 60,359
3 ,810 4,502 64,861
4 ,7160 4,225
5 ,669 3,716
6 ,599 3,328
7 ,570 3,168
8 ,521 2,894
9 483 2,681
10 430 2,390
1 ,381 2,117
12 ,362 2,009
13 ,344 1,913
14 ,294 1,633
15 278 1,544
16 ,238 1,324
17 ,226 1,258
18 169 ,938
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glgnzc;Urme islemi Oncesi ve Sonrasi Bilesenler Matrisi Tablosu

Dondiirme Oncesi Do6ndiirme Sonrasi
Faktor Yiikleri Faktor Yiikleri

Madde No: Faktor1 Faktor 2 Faktor1 Faktor 2

s14 795 772

s16 788 ,7163

s15 732 745

s17 809 737

s13 706 ,728

s 749 ;701

s10 792 ,694

s12 758 ,642

s9 785 ,641

s18 748 ,619

s8 il 617

s4 669 ;791

s5 694 ,788

s6 70 ,663

si 74 ,634

s3 757 ,608

s2 669 ,604

s7 492 ,518

Fit Index, CFl), Diizeltilmis Uyum lyiligi indeksi (AdjustedGood-
ness of Fit Index, AGFI) ve Artigli Uyum indeksi (Incremental Fit
Index, IFl) uyum indeksleri incelenmistir.GFI, CFI, NFI, NFI, RFI,
AGFI indeksleri igin kabul edilebilir uyum degeri 0,90 ve mikem-
mel uyum degeri 0,95 olarak kabul edilmektedir (Seger, 2013).
RMSEA icin ise 0,08 kabul edilebilir uyum ve 0,05 mikemmel
uyum degeri olarak kabul edilmistir.

Yapilan dogrulayici faktor analizi ile “Sosyoloji Ders Programi-
nin Ortadgretim Yetkinliklerini Karsilama Olgedi” ne ait iki fak-
torli modelin uyum indeksleri incelenmis ve olgegin uyum
indekslerinin anlamli oldugu gortlmustir (y'=382,72, sd =134,
p=,00, x’/sd=2,856). Uyum indeksi degerleri ise RMSEA=0,079,
NFI=0,971, CFI=0,981, IFI=0,981, AGFI=0,842, GFI=0,876 ola-
rak bulunmustur. Elde edilen bu uyum indeksleri modelin iyi bir
uyuma sahip oldugunu ortaya koymustur. Her bir faktori temsil
eden maddelere ait faktor yikleri 0,78 ile 0,98 arasinda degerler

almistir. Path diyagrami Uzerindeki t-degerlerinde kirmizi renkli
bir okun bulunmamasi maddelerde bir sorun olmadigina isaret
etmektedir (Secer, 2013). Bu nedenle herhangi bir modifikas-
yon yapilmasina gerek duyulmamaktadir. Faktor ylk degerle-
rine bakildiginda her bir maddenin ,30’un lzerinde dedere sahip
oldugu gorilmektedir.

Ogretmen ve 6grencilere uygulanan, sosyoloji ders programinin
yetkinlikleri kargilama dizeyini 6lgen veri toplama araci standart
maddelere; tamamen katiliyorum (5), katiliyorum (4), kismen
katiliyorum (3), katilmiyorum (2), kesinlikle katiimiyorum (1) sek-
linde bes derecelendirme yapilmistir. Gorlslerin yorumlanmasi
ve ortalamalarin hangi diizeyde oldugunu belirlemek amaciyla,
her bir madde dikkate alinarak tamamen katiliyorum ve kati-
liyorum “yeterli dlizey,” kismen gergeklesiyor “orta dlizey” ve
katilmiyorum ve kesinlikle katilmiyorum “yetersiz dlizey” olarak
belirlenmistir.

Uygulama

Arastirmada kullanilan 6gretmen ve 6grenci olcegi diizenleme-
lerin yapilmasi ve gerekli izinlerin alinmasinin ardindan uygulan-
mistir. Ogretmen odlcegi dijital ortama aktarilarak felsefe grubu
ogretmenlerinin ortak gruplarina mail vemesajyoluylagonderil-
mistir. Ogretmen adaylarina uygulanan élcekler formasyon egi-
timi esnasinda dersin 6gretim elemani tarafindan uygulanmistir.
Ogrenci dlcedi uygulamadan dnce arastirma yapilacak okullar
onceden gorusllerek yoneticilere arastirma hakkinda bilgi veril-
mis ve uygulama igin randevu alinmistir. Cogaltiimis olan dlcekler
uygun gorllen glin ve saatlerde okullarda uygulanmistir. Uygula-
madan once dikkat edilmesi gerekenler agiklanmistir. Anketlerin
doldurulmasi yaklasik 10-15 dakika stirmistir. Olgeklerin cogal-
tilmasi, okullara ulastiriimasi ve geri dondslerinin saglanmasi ise
arastirmaci tarafindan yapiimistir.

Gegerlik, Glivenirlik ve Etik

Bu arastirma igin hazirlanan élgme aracinin ve arastirma streci-
nin etik agidan uygun olduguna dair Dizce Universitesi tarafindan
(Karar Tarihi: 0512.2019, No: 2019/100) alinmistir. Arastirmanin
yapildigi Dizce il merkezlerindeki Milli Egitim Mudurliginden
arastirmanin yapilabilmesi icin izin talep edilmis ve gerekli izinler
alinmistir. Arastirma izni alindiktan sonar 6lgme araci uygulamaya
konulmustur. Uygulama esnasinda 6gretmen ve Ogrencilere
doldurduklari formlardaki bilgilerin sadece arastirma igin kulla-
nilacagi, arastirmanin amacinin ve katimin gonulliltk esasina
dayandigi belirtilmistir. Formlara isim yazilmamasi istenmistir.
Toplanan veriler kisilerin kim oldugunu belli etmeyecek sekilde
sira numarasi verilerek kodlanmistir.

Tablo 2. )
Ogretmen Verilerine Ait Betimsel Istatistikler

N Min Max X ss Carpikhk Basiklik
Cinsiyet 86 1 2 118 401 1,5 397
Okul TUrG 86 1 5 3,10 ,840 1,015 1,446
Kitap Okuma 86 1 4 2,267 ,562 ,802 ,991
internet 86 1 5 2,232 1,233 7136 —,769
Ogretmenlik Stiresi 86 1 5 2,093 1,919 15 1
Ogrenim Durumu 86 2 3 1,383 ,292 2,852 6,281
Kose Yazari Takibi 86 1 2 1,384 489 487 -1,806
Mezuniyet Alani 86 1 4 1,221 676 3,450 11,513
Ortalama 86 2,33 5 4167 ,652 -1,06 ,836
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Tablo 3. )
Ogrenci Verilerine Ait Betimsel Istatistikler

N | Min | Max X ss | Carpikhk | Basikhk
Cinsiyet 301 1 2 1,46 | ,499 127 —-1,99
Okul TUrG 301 1 3 2,56 | ,824 -1,376 —101
Kitap Okuma | 301 1 4 12,352,946 242 -,828
internet 301 1 5 2,34 | ,901 ,920 ,539
Sosyal Medya | 301 1 3 2,20 | 761 372 -1,190
Kullp 301 1 3 1,807 | ;772 347 —1,246
Ortalama 301 1 5 3,26 | ,854 —,081 —,215

Verilerin Analizi

Veri toplama araci olan sosyoloji ders programinin ortadgre-
tim yetkinliklerini kargilama dUzeyi 6lgedi uygulandiktan sonra
verilerin analizinde SPSS 25.0 programi kullanilmistir. Sosyoloji
ders programinin ortadgretim yetkinliklerini kargilama dizeyine
iliskin 6gretmen ve 6grenci gorUsleri kigisel ozelliklerine gore
anlamli diizeyde farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
icin, aritmetik ortalama, standart sapma ve parametrik testlerde
T-testi, Anova ve farkliliklarin kaynagini bulmak igin Tukey Testi,

parametrik olmayan testlerde Mann-Whitney U, Kruskal- Wallis H
Testi kullanilmistir. Ogretmen ve 6grenci gériislerinin arasindaki
iliskiyi belirlemek GizerePearson Korelasyon analizi yapilmistir.

Ogretmen verilerinin normal dagilim gosterip gdstermedigini
belirlemek Gizere farkh degiskenlere ait carpiklik ve basiklik deger-
lerine bakilmistir. Elde edilen bu bulgulara gore “6grenim durumu”
ve “mezuniyet” deg@iskeni digindaki degiskenlerin normal dagihm
gosterdigi belirlenmistir. Buna gore cinsiyet, gorev yapilan okul
tlrd, kitap okuma sikhgi, internet kullanim amaci, 6gretmenlik-
teki slire, kose yazari takibi ve genel ortalama carpiklik ve basiklik
degerleri —2 ve +2 arasindadir ve dadilimlar normaldir (George &
Mallery, 2010), bu nedenle degiskenler icin parametrik testler
uygulanmistir. Ancak, dgrenim durumu ve mezuniyet degiskenle-
rinde; 6gretmenlerin 6grenim durumlarinin blytk cogunlugunun
lisans dlizeyinde olmasi, mezuniyetlerinin de genel olarak sos-
yoloji olmasi dadilimin normal dagilim gostermemesine neden
olmus olabilir. Bu iki degisken icin non-parametrik testler
uygulanmistir.

Ogrenci verilerinin normalligi sinandiginda, carpiklik ve basiklik
degerlerinin kabul edilebilir aralikta oldugu gortlmektedir (Tablo 3).
Bu nedenle tim degiskenler igin parametrik testler kullaniimistir.

Ek. 3.
Ogretmenlere Gére Sosyoloji Ders Programinin Ortadgretim Yetkinliklerini Karsilama Diizeyi
Tamamen Kismen Kesinlikle
Katiliyorum | Katiliyorum | Katiliyorum | Katilmiyorum | Katilmiyorum
X F % F % f % F % F %
1. Toplumsal yasama etkin ve yapici katiimini saglar. 4,49 56 65,1 22 25,6 4 47 2 2,3 2 2,3
2. Calisma yasamina etkin ve yapici olarak katihmini saglar. 428 | 45 52,3 27 31,4 9 10,5 3 35 2 2,3
3. Toplumsal catismalari ¢ozebilme becerisi kazandirir. 437 | 50 58,1 24 27,9 8 9,3 2 2,3 2 2,3
4. Toplumsal yapilari tanimasini saglar. 463 62 72,2 20 23,3 2 2,3 - - 2 2,3
5. Siyasal kavram ve yapilari tanimasini saglar. 4,31 41 477 34 | 395 9 10,5 1 1,2 1 1,2
6. Demokratik hayata aktif katilimlarini saglar. 419 | 38 | 442 | 30 | 349 14 16,3 47 - -
7. Duygularini sozli ve yazili ifade etmesini destekler. 452 | 59 68,6 17 19,8 7 8,1 2,3 1 1,2
8. Yabanci dilde iletisim kurma becerisini destekler. 2,96 8 9,3 20 | 23,3 28 32,6 21 24,4 9 10,5
9. Mantiksal diisinme ve modeller, grafikler, tablolar kullanarak | 3,87 | 29 337 27 31,4 21 24,4 8 9,3 1 1,2
sunum yapma becerilerini gelistirir.
10. Sorulari dogru tanimlama ve kanita dayali ¢ozlim Uretme 421 | 39 | 453 31 36 11 12,8 5 58 - -
becerisini destekler.
11. Bilgi ve iletisim teknolojilerini glivenli ve elestirel bir sekilde | 4,05 | 29 337 40 46,5 " 12,8 4 47 2 23
kullanabilme becerilerini gelistirir.
12. Ogrenme eylemini etkin olarak grup halinde diizenleyebilme | 422 | 38 442 32 37,2 13 151 3 3,6 - -
becerisini gelistirir.
13. Ogrenme gabasinda israrci olma becerilerini gelistirir. 378 | 26 30,2 28 32,6 21 24,4 9,3 3 3,5
14. Ogrenme imkanlarini bilme, siireci planlama ve hedefe 417 37 43 33 38,4 1 12,8 47 1 1,2
ulagma becerisi kazanmalarini destekler.
15. Yeni bilgi ve beceri kazanirken onu baglama uyarlama 444 | 46 53,5 25 291 13 151 1 1,2 1 1,2
becerisi kazandirir.
16. Yaratici ve yeni fikirler bulma becerilerini gelistirir. 437 | 48 | 558 | 24 | 279 12 14 2 2,3 - -
17. Plan yapma, proje olusturma ve onlari hayata gecirme 416 | 37 43 29 337 17 19,8 35 - -
becerilerini gelistirir.
18. Kitle iletisim araglarini kullanarak goriis, deneyim ve 409 | 40 | 465 | 23 26,7 15 174 7 81 1 1,2
duygularini yaratici bir sekilde ifade etmelerine olanak saglar.
Olgek Aritmetik Ortalama 417
Dogrudan Karsilanan Yetkinlikler Aritmetik Ortalama 4.4
Dolayli Karsilanan Yetkinlikler Aritmetik Ortalama 4,02
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Tablo 4.
Cinsiyete ve Kése Yazari Takibine lliskin Bagimsiz Orneklem t-Testi
Sonuglari

N X Ss sd T P
Kadin 69 4,21 ,59 20 1,001 ,329
Erkek 17 3,99 ,86

Cinsiyet

Kdse yazari Evet 53 4173 | ;734 | 8319 | 123 ,903
takibi Hayir | 33 | 4157 | 502
p>,05

Bulgular

Ogretmenlere Gore Sosyoloji Ders Programinin Ortadgretim
Yetkinliklerini Kargilama Diizeyi

Ogretmenlerin sosyoloji ders programinin yetkinlikleri karsilama
dizeyine iligkin verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi 4,17 yani
yontem bolimiinde belirlenen diizeylere gore “katiliyorum” sek-
linde ve yeterli diizeyde oldugu goriilmektedir. ikinci faktérde yer
alan maddelerin aritmetik ortalamasi 4,4 ile “tamamen katiliyo-
rum”; birinci faktorde yer alan maddelerin aritmetik ortalamasi ise
4,02 ile “katiliyorum” olarak yeterli dlizeyde bulunmustur (Ek.3).

Ogretmen goriislerinin farkh degiskenler agisindan
incelenmesi

Ogretmenlerin sosyoloji ders programinin yetkinlikleri karsi-
lama duzeyine iligkin gorislerinin ikili degiskenler olan cinsiyet
(kadin-erkek) ve kose yazari takibine (evet- hayir) gére anlamli bir
farkllk gosterip gostermedigi bagimsiz 6rneklem T-testi ile ana-
liz edilmis ve 86 kisiden elde edilen verilerin sonuglari Tablo 4'de
sunulmustur.

Tablo 4'de yer alan bulgulara gore 6gretmenlerin sosyoloji ders
programinin yetkinlikleri karsilama dlzeyine iliskin gorusleri
cinsiyetlerine gore anlamli dlizeyde bir farklilik gostermemek-
tedir (£(86)=1,001, p > ,05). Bu bulgulara dayali olarak cinsiyetin
ogretmenlerin sosyoloji ders programinin ortadgretim yetkinlik-
lerini karsilama diizeyine iliskin goruslerine etki eden bir degisken
olmadigi sdylenebilir.

Ogretmenlerin sosyoloji ders programinin ortadgretim yetkinlik-
lerini kargilama dizeyine iliskin gorusleri kdse yazari takip etme
durumuna goére anlamli diizeyde bir farklilik gdstermemistir
(t(86)=0,123, p > ,05). Bu bulgulara dayali olarak kdse yazari takip
etme 0Ogretmenlerin sosyoloji ders programinin ortadgretim

yetkinliklerini kargilamaya dlzeyine iligkin gorislerine etki eden
bir degisken olmadigi sdylenebilir. Ogretmenlerin sosyoloji ders
programinin ortadgretim yetkinliklerini karsilama dizeyine iligkin
goruslerinin gorev yaptiklari okul tirlerine ve kitap okuma sik-
g1 degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaclyla tek yonli varyans analizi (ANOVA) yapilmis ve
sonuglari Tablo 5'de sunulmustur.

Tablo 5'de yer alan bulgulara gére farkli okullarda gorev yapan
O6gretmenlerin gorlsleri arasinda anlamli bir farkhlik yoktur
(F(2,83)=0,152, p > ,05). Buna gore, farkl okullarda gorev yapan
ogretmenlerin sosyoloji ders programinin ortadgretim yetkinlik-
lerini karsilama dizeyine iliskin gérislerinin ortalamalari birbirine
yakin degerlerdedir ve her grubun ortalamasi “yeterli” araliktadir.
Bu sonug, 6grencilerin akademik alt yapisinin 6gretmen gortsle-
rini etkilemeyebilecedi seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenlerin sosyoloji ders programinin yetkinliklerini karsi-
lama dizeyine iligskin gorusleri kitap okuma sikligi durumuna
gore anlamli diizeyde bir farklilik géstermemistir (F(3,82)=1,019,
p > ,05). Bu bulgulara dayanarak kitap okuma sikligr 6gretmen-
lerin sosyoloji ders programinin ortadgretim yetkinliklerini karsi-
lama dizeyine iliskin gorUslerine etki eden bir degisken olmadigi
soylenebilir. Bu calismanin drneklemini olusturan 6gretmenle-
rin cogunun (%90,7) lisans ve az bir kisminin (%9,3) ytksek lisans
mezunu olmasi verilerin dagiiminda asiri fark meydana getirmis-
tir. Ogretmenlerin 6grenim durumu degiskeni normal dagiim
gostermediginden bu degiskene iligkin 6dretmen gorislerinin
analizinde nonparametrik test tekniklerinden Mann-Whitney
U testinden yararlaniimistir. Mann-Whitney U testi sonuglari
Tablo 6'da gosterilmistir.

Tablo 6'da yer alan bulgular, 6grenim dizeyi degiskenine goére
ogretmen gorislerinde anlamli farkhilik olmadigini gostermekte-
dir (U=20750, p > ,05). Buna gore 6grenim diizeyi 6gretmenle-
rin sosyoloji ders programinin ortadgretim yetkinliklerine iligkin
goruslerine etki eden bir degisken olmadi§i soylenebilir. Calig-
mada 6rneklemi olusturan 6gretmenlerin mezuniyet alani degis-
keninde sosyoloji mezunlarinin (%87,2) sayisinin, felsefe (%8,1) ve
felsefe grubu (%4,7) 6gretmenlerine kiyasla ¢ok daha biytk bir
grubu olusturmasi verilerin dagiliminda asiri fark meydana getir-
mistir. Ogretmenlerin mezuniyet alani degiskeni normal dagilim
gostermediginden bu degiskene iligkin 6gretmen gorislerinin
analizinde nonparametrik test tekniklerinden Kruskal-Wallis tes-
tinden yararlaniimistir. Kruskal Wallis testi sonuclari Tablo 7'de
gosterilmistir.

-(I;a;zlf Tzru ve Kitap Okuma Sikligi Degiskenine Gore Anova Sonuglari
Degiskenler N X Ss VaryansKaynagi Kareler Toplami sd | KarelerOrt. F P
Okul TGrt Meslek Lisesi 12 4185 ,645 Gruplar arasi 131 2 ,066 152 ,860
Anadolu Lisesi 63 4146 ,693 Grup igi 35,961 83 433
Diger 1 4,263 | ,405 Toplam 36,093 85
Toplam 86 4167 652
Kitap Okuma Hig 3 4 ,309 Gruplar arasl 1,297 3 432 1,019 ,389
Sikiig Ayda 1 59 | 4136 | 657 Grup igi 34796 82 424
Ayda 2 22 4,323 ,557 Toplam 36,093 85
Ayda 3 ve Uzeri 2 3,611 1729
Toplam 86 4167 ,652
p>,05
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1O-agbr:;7?m Durumu Degiskenine Gére Mann-Whitney U Testi Sonuglari
Ogrenim Siralama

Durumu N Ortalamasi Sira Toplami U P
Lisans 78 44,84 349750 20750 | 120
Yiksek Lisans | 8 30, 44 243,50

p>,05

Tablo 7.

Mezuniyet Alani Degiskenine Gére Kruskal-Wallis Testi Sonuglari
Mezuniyet Alani N | SiralamaOrtalamasi | ¥° Df P
Sosyoloji 75 44,43 1,080 2 ,583
Felsefe 40,14

Felsefe Grubu 4 32

p>,05

Tablo 7'de yer alan bulgulara gore, 6gretmenlerin sosyoloji ders
programinin ortadgretim yetkinliklerini karsilama dizeyine ilis-
kin gorusleri mezuniyet alanlari degiskenine gore anlamli farklilik

gbstermemektedir (y°=1,080, p > ,05). Bu bulgulara dayali olarak
mezuniyet alani 6gretmenlerin sosyoloji ders programinin orta-
ogretim yetkinliklerini karsilama dizeyine iligkin gorislerine etki
eden bir degisken olmadigi sdylenebilir.

Ogrencilere Gére Sosyoloji Ders Programinin Ortaégretim
Yetkinliklerini Kargilama Diizeyi

Ogrencilerin sosyoloji ders programinin yetkinlikleri karsilama
dlzeyine iligkin verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi 3,27 “kis-
men katillyorum” yani yontem boliminde belirledigimiz dlzey-
lere gore “orta” diizeyde oldugu gdrilmektedir. ikinci faktorde
bulunan maddelerin ortalamasi 3,39, birinci faktorde bulunan
maddelerin ortalamasi 3,19 “kismen katiliyorum” orta diizey ola-
rak bulunmustur (Ek.4).

Ogrencilerin Kisisel Ozelliklerine Gére Sosyoloji Ders
Programinin Ortadgretim Yetkinliklerini Karsilama Diizeyi
Kisisel degiskenler olarak; cinsiyet, okul tiirQ, kitap okuma sikhg,
internet kullanim amaci, sosyal medya kullanma, okul kuliple-
rine katilma secilerek analize tabi tutulmustur. Tum degiskenler
normal dagilim gosterdigi icin parametrik testler uygulanmistir.
Ogrencilerin sosyoloji ders programinin yetkinlikleri karsilama
dlizeyine iligkin gorUslerinin cinsiyete ve okul tirlerine gore

Ek. 4.
Sosyoloji Ders Programinin Ortaégretim Yetkinliklerini Karsilama Diizeyine lliskin O§renci Gériigleri
Tamamen Kismen Kesinlikle
katilyorum | Katiliyorum | katiliyorum | Katilmiyorum | katilmiyorum
X F % F % F % f % F %
1. Toplumsal yasama etkin ve yapici katimimi saglar. 3,30 51 16,5 74 245 | 105 | 34,8 59 19,5 13 43
2. Calisma yasamina etkin ve yapici olarak katilimimi saglar. 3,16 37 12,3 7 255 | 101 | 33,4 Il 235 16 53
3. Toplumsal catismalari ¢ézebilme becerisi kazandirir. 343 | 58 19,2 88 291 91 301 55 18,2 10 3,3
4. Toplumsal yapilari tanimami saglar. 3,81 84 27,8 118 391 68 | 22,5 23 76 9 3
5. Siyasal kavram ve yapilari tanimami saglar. 345 | 68 | 225 | 84 | 278 | 82 | 272 52 17,2 16 53
6. Demokratik hayata aktif katimimi saglar. 314 47 15,6 70 | 232 | 83 | 275 83 27,5 19 6,3
7. Duygularini sozli ve yazili ifade etme becerimi destekler. 3,47 67 2272 85 28,1 87 | 28,8 48 15,9 15 5
8. Yabanci dilde iletisim kurma becerimi destekler. 2,5 29 9,6 41 13,6 42 13,9 129 4277 61 20,2
9. Mantiksal diiginme ve modeller, grafikler, tablolar kullanarak | 3,09 | 42 13,9 63 | 209 | 97 | 321 81 26,8 19 6,3
sunum yapma becerilerimi gelistirir.
10. Sorulari dogru tanimlama ve kanita dayali ¢ozUm tretme 336 | 53 175 86 | 285 | 94 311 56 18,5 13 43
becerimi destekler.
11. Bilgi ve iletisim teknolojilerini gtivenli ve elestirel bir sekilde 3,34 59 19,5 83 275 79 26,2 64 21,2 17 5,6
kullanabilme becerilerimi gelistirir.
12. Ogrenme eylemini etkin olarak grup halinde diizenleyebilme | 3,25 45 14,9 75 248 | 109 | 361 57 18,9 16 53
becerimi gelistirir.
13. OJrenme gabasinda israrci olma becerimi gelistirir. 319 | 42 | 139 74 | 245 | 102 | 338 | 67 22,2 17 5,6
14. Ogrenme imkanlarimi bilme, siireci planlama ve hedefe 3,27 51 16,9 78 25,8 95 31,5 59 19,5 19 6,3
ulasma becerimi destekler.
15. Yeni bilgi ve beceri kazanirken onu baglama uyarlama 3,37 52 17,2 89 29,5 95 31,5 50 16,6 16 53
becerimi gelistirir.
16. Yaratici ve yeni fikirler bulma becerilerimi gelistirir. 334 | 59 19,5 85 28,1 83 | 275 49 16,2 26 8,6
17. Plan yapma, proje olusturma ve onlari hayata gegirme 317 47 | 156 77 | 255 | 86 | 285 | 64 21,2 28 9,3
becerimi gelistirir.
18. Kitle iletisim araglarini kullanarak goris, deneyim ve 3,16 47 15,6 75 | 248 | 84 | 278 4 23,5 25 8,3
duygularimi yaratici bir sekilde ifade etmeme olanak saglar.
Olgek Aritmetik Ortalama 3,27
Dogrudan Karsilanan Yetkinlikler Aritmetik Ortalama 3,39
Dolayli Kargilanan Yetkinlikler Aritmetik Ortalama 3,19
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Tablo 8.
Cinsiyete ve Okul Tiir(i Degiskenine lliskin Bagimsiz Orneklem t-Testi
Sonuglari

N X ss Sd T P
Cinsiyet Kiz 161 | 3,274 | ,856 295 172 1,863
Erkek 141 | 3,258 | ,853
Okul Tlrl | Sosyal Bilimler | 65 | 3,414 | ,883 | 98,225 | 1,529 | 129
Lisesi
Anadolu Lisesi | 237 | 3,227 | ,842

p>,05

anlaml farklik gosterip gostermedigi 302 kisiden elde edilen
veriler Gzerinden arastiriimistir. Bagimsiz 6rneklem t-Testi sonug-
lari Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8'de yer alan t-Testi sonuglarina gore 6grencilerin sosyoloji
ders programinin yetkinlikleri kargilama diizeyine iligkin gorusleri
cinsiyetlerine gore anlamli diizeyde bir farklilik gdostermemekte-
dir (t(302)=0,172; p > ,05). Bu bulgulara dayali olarak cinsiyetin
ogrencilerin sosyoloji ders programinin ortadgretim yetkinlikle-
rini kargilama duzeyine iliskin goruslerine etki eden bir degisken
olmadigi sdylenebilir.

Ogrencilerin gorusleri arasinda anlamli bir farklilik gdstermemis-
tir (£(302)=1,529; p > ,05). Bu bulgulara dayal olarak 6§rencilerin
Sosyal bilimler lisesinde okumalari veya Anadolu lisesinde oku-
malari onlarin sosyoloji ders programinin yetkinlikleri kargilama
dlzeyine iligkin gorislerine etki eden bir dedisken olmadigi soy-
lenebilir. Ogrencilerin, sosyoloji ders programinin ortadgretim
yetkinliklerini kargilama diizeyine iligkin goruslerinin kitap okuma
sikhgi, interneti kullanim amaci, sosyal medya kullanimi ve sos-
yal etkinliklere katiim degdiskenlerine gore anlamh bir farklilik

gosterip gostermedigi tek yonli varyans analizi ile arastiriimis ve
sonuglari Tablo 9’ da gdsterilmigtir.

Ogrencilerin sosyoloji ders programinin ortadgretim yetkinlikle-
rini karsilama dizeyine iligskin gorUsleri, ayhk kitap okuma sikligina
gore anlamli diizeyde bir farklilik bulunmustur (F(3,298)=3,674,
p <,05). Buna gore aylik okunan kitap sayisi grencilerin sosyoloji
programinin ortadgretim yetkinliklerini kargilama dlzeyine ilis-
kin goruslerine etki eden bir degisken oldugu soylenebilir. Far-
kin kaynagini belirlemek igin yapilan posthock testine gore fark;
ayda hig kitap okumayanlar ile ayda bir kitap okuyanlar arasinda
ayda bir kitap okuyanlarin lehine, ayda hic¢ kitap okumayanlar
ile ayda iki kitap okuyanlar arasinda ayda iki kitap okuyanlar lehine
ve ayda hig kitap okumayanlar ile ayda ¢ kitap okuyanlar ara-
sinda ayda Ug kitap okuyanlar lehine oldugu gortlmustir. Buna
gore kitap okuma aligkanhgi olan ogrencilerin, sosyoloji ders
programinin ortadgretim yeterliklerini karsilama dizeyine ilis-
kin goruslerinin, kitap okumayan 6grencilere gore daha olumlu
oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin interneti kullanim amacina gére sosyoloji ders
programinin yetkinlikleri kargilama dlzeyine iligkin gorUsleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir
(F(4,296)=0,849, p >, 05).

Ogrencilerin sosyal medya kullanma degiskenine gére 6grenci-
lerin gorisglerinde bir farkhlik yoktur (F(2,299)=0,226, p > ,05).
Buna gore, sosyal medyay kullanma 6gdrencilerin sosyoloji ders
programinin ortadgretim yetkinliklerini kargilama diizeyine iligkin
goruslerine etki eden bir dedisken olmadigi séylenebilir.

Okul kullplerine katilma degiskenine gore ogrencilerin goris-
lerinde anlamli fark olmadigi gorilmektedir (F(2,299)=1,22,
p > ,05). Buna gore, okul kullplerine katihm 6grencilerin sosyoloji

-}I;?tbaﬁ gkuma Sikhgi, interneti Kullanim Amaci, Sosyal Medya Kullanimi ve Okul Kultiplerine Katilim Degiskenlerine Gére Anova Sonuglari
Varyans Kareler
Varyans kaynagi N X ss Kaynagi Toplami sd Kareler Ort. F P F
Kitap Okuma 1. Hig 58 2,945 ,7185 Gruplar arasi 7813 3 2,604 3,674 ,013 1-2
Sikiig 2. Ayda 1 121 | 3303 | 819 Grup ici 211,267 298 709 1-3
3.Ayda 2 81 3,378 ,893 Toplam 219,080 301 1-4
4, Ayda 3 ve Uzeri 42 3,393 ,882
Toplam 302 3,267 ,853
interneti Kullanim Arastirma 34 3,46 84 Gruplar arasi 2,48 4 199 ,849 495
Amaci Sosyal Medya 178 | 323 | .85 Grup igi 216,45 296 436
Eglence 47 3,23 74 Toplam 218,94 300
iletisim 36 3,38 99
Diger 6 3 1,07
Toplam 301 3,27 ,85
Sosyal Medya Evet 63 3,331 ,826 Gruplar arasi ,330 2 165 ,226 798
Kullanimi Hayir 14 | 3245 | 872 Grup igi 218,750 299 732
Bazen 125 3,254 ,855 Toplam 219,080 301
Toplam 302 3,267 ,853
Okul Kultiplerine Evet 125 3,352 Gruplar arasi 1,773 2 ,887 1,220 297
Katilim Hayir 111 3179 Grup ici 217,307 209 727
Bazen 66 3,25 Toplam 219,080 301
Toplam 302 3,267
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ders programinin ortadgretim yetkinliklerini kargilama dlizeyine
iliskin gortglerine etki eden bir dedisken olmadigi sdylenebilir.

Ogretmen ve Ogrencilere Gére Sosyoloji Ders Programinin
Ortadgretim Yetkinliklerini Karsilama Diizeyi Arasindaki iligki
Ogretmen ve 8grencilerin sosyoloji ders programinin ortadgretim
yetkinliklerini kargilama dizeyine iligkin gorislerinin arasindaki
iliskiyi Pearson Korelasyon analizi ile test edilmis ve sosyoloji ders
programinin ortadgretim yeterliklerini karsilama dizeyine ilis-
kin 6gretmen ile 6grenci gorisleri arasinda pozitif yonde, disik
dizeyde bir iligki (r =.060, p > ,05) bulunmustur. Sosyoloji ders
programinin ortadgretim yetkinliklerini karsilama diizeyine iligkin
o0gretmen ve 6grenci gorUsleri arasinda dislk diizeyde ama ayni
yonde hareket eden bir iliski bulundugu soylenebilir.

Tartisma

Arastirmada elde edilen bulgulara gore ulasilan sonuclar su sekil-
dedir. Ogretmenlere gdre sosyoloji ders programinin ortadgretim
yetkinliklerini yeterli dizeyde karsiladi§i sonucuna ulagiimistir.
Ogretmenler, sosyoloji ders programinin ortadgretim yetkinlikle-
rini karsilama duzeyini belirlemeye yonelik hazirlanan 6lgme ara-
cindaki sorulara “katiliyorum” diizeyinde olumlu yaklasarak goris
belirtmislerdir. Ogretmenler yiizyilimizin ortadgretim yetkinlikle-
rinin sosyoloji dersi ile ilgili olan kisminin uygulanan sosyoloji ders
programiyla yeterli diizeyde karsilandigi inancinda olduklari belir-
lenmistir. Bu baglamda sosyoloji ders programinin ortadgretim
yetkinliklerini kargilama yeterligine sahip oldugu sdylenebilir.

Alanyazinda 6gretim programlarinin yetkinlikleri karsilama dize-
yini belirlemeye yonelik sadece bir ¢alisma bulunmustur. Otuz ve
ark. (2018) tarafindan yapilan bu arastirmada sosyal bilgiler 6gretim
programinin anahtar yetkinliklerle iligkisi arastirilirken programda
yer alan 26 temel beceri ve 18 dederin anahtar yetkinliklerle iligki-
sine de bakilmistir. Arastirma sonuglari 6gretim programinin beceri
boyutunda en fazla matematiksel yetkinlik ve bilim teknolojide
temel yetkinligin, ikinci olarak sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinli-
gin, Uglincl olarak ise inisyatif alma ve girisimcilik yetkinliginin yer
aldigi diger becerilerin ise ok az ya da hig yer almadigi seklindedir.
Bu sonug yapilan bu arastirmanin sonuglariyla farklilik géstermek-
tedir. Sosyoloji ders programi dogrudan karsilanan yetkinliklerden
olan sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinligi karsilamada dolayl kar-
silanan yetkinliklerden olan matematik ve inisiyatif alma ve girisim-
cilik yetkinliklerine gore daha basarili bulunmustur. Bunun nedeni
sosyal bilgiler 6§retim programinin 2017 yilinda, beceri ve yetkinlik
alanlarini icerme amaciyla hazirlanmig olmasi olabilir.

Ogretmenlere gdre sosyoloji ders programinin ortadgretim yet-
kinliklerini kargilama dizeyinin cinsiyet, gorev yapilan okul tiird,
kitap okuma siklidl, internet kullanim amaci, mesleki deneyim,
kose yazari takibi, mezuniyet alani ve 6grenim durumu degis-
kenlerine gore anlamli diizeyde farklilik géstermedigi sonucuna
ulasilmistir. Bu bulguya gore ogretmenlerin kisisel ozellikleri
onlarin sosyoloji ders programinin ortadgretim yetkinliklerini kar-
silama dlzeyine iligkin gortslerine etki eden degdiskenler olmadigi
gorilmustir. Ogretmenlerin kisisel dzelliklerinin farkl olmasina
ragmen konuya iligkin gérislerinin ayni olmasi anlamli bir sonug
olarak degerlendirilmektedir.

Ogrencilere gére sosyoloji ders programinin ortadgretim yetkin-
liklerini orta diizeyde karsiladigi sonucuna ulagiimistir. Bu sonugla
ogrenciler, sosyoloji ders programinin ortadgretim yetkinlikle-
rini karsilama dizeyini yeterli gormedikleri anlasilmistir. Ogren-
ciler 21ylzyilin gerektirdigi yetkinlik ve becerileri 6grencilere

kazandiracak sosyoloji ders programinin gelistirilmesi gerektigi
inancindadirlar.Yetkinlikleri karsilama dUzeyini 6grenci gortslerini
dikkate alarak 6lgen calisma alanyazinda bulunmamaktadir. Ancak
hayat boyu 6grenme egiliminin arastirldigi calismalarda bireyle-
rin yetkinliklere sahip olma duzeyi dlgliimustlr. Bu ¢alismalarda
Ogretim programlarinin yetkinlikleri kargilama diizeyi degil farkli
egitim kademelerinde bulunan 6grencilerin hayat boyu 6grenme
egilimlerinin ne dlizeyde oldugu ya da hayat boyu egilimlerinin
farkli alanlarla iligkisi arastiriimistir. Bu galismalar bir nevi 6gretim
programlarinin yetkinlikleri karsilama diizeylerinin sonucunu yan-
sitmaktadir. Hayat boyu 6grenme ile ilgili bu arastirmalarda; lise
diizeyinde hayat boyu 6grenme egilimlerinin olglilmedigi goril-
mektedir. Ortaokul 6grencilerinin hayat boyu 6grenme egilimle-
rini 6lgen Bayram (2019) 6grencilerin hayat 6grenme egilimlerini
orta diizeyde; Aslitiirk (2019) ise iyi diizeyde bulmustur. Univer-
site 6grencilerinin hayat boyu 6§grenme egilimleri; Cogkun (2009)
disinda yapilan galigmalarin ¢cogunda 6grencilerin hayat boyu
d6grenme egilimi yiiksek ya da iyi diizeyde bulunmustur. Ogren-
cilere gbre sosyoloji ders programinin ortadgretim yetkinliklerini
orta diizeyde karsiladi§ini gosteren bu galisma Bayram (2019) ve
Coskun (2009)'un calismasiyla tutarlk gostermekle birlikte diger
calismalarin sonuglariyla tutarhlik gdstermemektedir. Bu durum
sosyoloji ders programi digindaki 6gretim programlarinin bu yet-
kinlikleri karsiladigi ya da Universite egitiminde 6grencilerin bu
yetkinlikleri gelistirdikleri seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilere gore sosyoloji ders programinin ortadgretim yet-
kinliklerini kargilama dizeyinin cinsiyet, okul tird, interneti kul-
lanim amaci, sosyal medyada goris ve duygularini paylasma ve
okul kulliplerine katilma degiskenlerine goére farklilik gosterme-
digi sonucuna ulasiimistir. Bu durumda 6grencilerin cinsiyet, okul
tlry, interneti kullanim amaci, sosyal medyada goris ve duygu-
larini paylagsma ve okul kulliplerine katilma degiskenleri onlarin
sosyoloji ders programinin ortadgretim yetkinliklerini karsilama
dlzeyine iligkin gorislerine etki etmedigi belirlenmistir. Ancak
aylik okunan kitap sayisi 6grencilerin sosyoloji ders programinin
ortadgretim yetkinliklerini kargilama dizeyine iliskin gérislerine
etki eden bir degisken olarak bulunmustur. Kitap okuma alis-
kanhgi olan 6grencilerin sosyoloji ders programinin ortadgretim
yetkinliklerini kargilama diizeyine iligkin gorUsleri kitap okumayan
ogrencilere gore daha olumlu olarak bulunmustur. Boylece aylik
olarak bir ve daha fazla kitap okuyan 6grenciler sosyoloji ders
programinin ortadgretim yetkinliklerini karsilama konusunda
daha iyimserken hi¢ kitap okumayan ogrenciler sosyoloji ders
programinin ortadgretim yetkinliklerini karsilama konusunda
daha karamsar olduklari belirlenmistir. Bu sonug, 6grencilerin
hayat boyu 6grenme egilimlerinin olclldigu galsmalarla ben-
zerlikler ve farkliliklar gostermektedir. Ornegin cinsiyet degiskeni
agisindan; Kozikoglu (2014) hayat boyu 6grenme egiliminin fark-
lihk olusturmadigini, Aslitiirk (2019) ve Coskun (2009) ise hayat
boyu 6grenme egilimlerinin kiz 6grenciler lehine anlamli bir farkli-
lik olusturdugunu tespit etmislerdir. Eksioglu ve ark. (2017) ise kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gére hayat boyu 6grenme egilimle-
rini daha distk bulmustur. Bu farkli sonuglar cinsiyetin anlamli bir
degisken olmadidi fikrini gliglendirmektedir. Benzer ¢alismalarda
okul tlrtdegiskeninde; Karakus (2013) 6grencilerin hayat boyu
ogrenme egilimlerinde farklilik bulamazken Adabas ve Kaygin
(2016) matematik ve bilim teknolojide yetkinlik, yabanci dillerde
iletisim ve kultirel farkindalik ve ifade yetkinlik alanlarinda sosyal
bilimler 6grencilerinin daha distik puan aldiklarini bulmustur. Bu
sonuglar sosyal bilimlerde okutulan derslerin yetkinlik gelisimine
etkisinin az oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Arastirmada ogretmen ve 6grenci gorUsleri arasinda anlamli
bir iliski bulunmadigi sonucuna ulasiimistir. Bununla birlikte,
distk dizeyde, pozitif yonde bir iliski bulunmaktadir. Gortgler
ayni yonde hareket etmekle birlikte 6grenci gorUsleri ortala-
malari dlgedin tamaminda ve iki alt boyutunda yaklasgik olarak
1 puan daha distktir. Ogrenci ve 6gretmenlere gére sosyoloji
ders programi ile dogrudan karsilanan yetkinliklerin puani dolayl
olarak karsilanan yetkinliklerden daha ylksektir. Yegen (2019),
sinif 6gretmenlerinin sinif yonetimi yeterliklerini 6gretmen ve
ogrenci goruslerine gore degerlendirdigi ylksek lisans tezinde,
ogretmenlerin  dederlendirmesini  6grencilerin  dederlendir-
mesine gore anlaml diizeyde daha ylksek yani 6gretmenlerin
kendilerini daha yeterli gordikleri bulunmustur. Bu sonug aras-
tirmanin sonuglariyla tutarlidir. Ogretmenlerin 6gretim progra-
mina ve ders kitabina daha hakim olmasi nedeniyle daha genis
bir perspektifle degerlendirme yaptiklari ya da yapilan galismayi
0z degerlendirme olarak algilayarak kendilerini daha olumlu ola-
rak degerlendirdikleri seklinde agiklanabilir. Olgeklerden alinan
puanlarda dogrudan karsilanan yetkinliklerin daha yiksek birinci
dolayli olarak karsilanan yetkinliklerin daha diistik puanda olmasi
yapilan diger calismalarla paralellik gostermektedir. Akta (2019),
o0gretmen adaylarinin hayat boyu 6grenme yeterliklerine iligkin
algilarini inceledigi galismasinda Universite 6grencileri benzer
puanlari almiglar ve ikinci faktorde yer alan maddeler daha yUk-
sek gikmistir. Bu sonug diger 6gretim programlarinin da ikinci
faktorde yer alan yetkinliklere odaklanmis olabilecedi seklinde
yorumlanabilir.

Sonug ve Oneriler

Ogretmen ve 6grenciler sosyoloji ders programi ile dogrudan kar-
silananyetkinlikler olan; anadilde iletisim ve sosyal ve vatandaglikla
ilgili yetkinliklerin yeterli dizeyde karsilandigini belirtmislerdir.
Arastirmacilara bu sonuglari alternatif aragtirma yontemleriyle
karsilastiracak ve derinlemesine inceleyecek ¢alismalar yapmalari
tavsiye edilebilir. Ogrenciler sosyoloji ders programi ile dolayli kar-
silanan yetkinlikler olan; yabanci dillerde iletisim, matematik ve
bilim/teknolojide yetkinlik, dijital kullanim, 6§renmeyi 6grenme,
insiyatif alma ve girisimcilik, kiltirel farkindalik ve ifade yetkinlik-
lerinin yeterli dizeyde karsilanmadidini belirtmislerdir. Ogretmen
goruslerinde de dogrudan kargilanan yetkinliklere kiyasla dolayl
karsilanan yetkinlikler daha diistik diizeydedir.

Yabanci dillerde iletisim yetkinli§inin karsilanabilmesiigin yabanci
kilttrleri ya da ayni toplumun iginde yasayan diger topluluk-
lar tanimanin dnemine vurgulayan galismalar yapilabilir. Ayrica
farkh lisanlari 6grenmenin bireye ve topluma katkisini sergileyen
isbirlikli caligsmalar tasarlanabilir. Matematik ve bilim/teknolo-
jide yetkinlik icin; sosyoloji ders programinda bulunan kuramsal
icerik, gorsel unsurlar, 6gretim teknolojileri ve gercek hayattan
orneklerle desteklenebilir. Dijital yetkinlik alaninin karsilanabil-
mesi igin; sosyoloji ders programinin dijital kullaniminin zarar-
lart vurgusunun, dijital okuryazarlik becerisinin kazandirmasina
dénistiiriilmesi dnerilmektedir. Ogrenmeyi 6grenme yetkinligi-
nin karsilanabilmesi icin; performans ddevleri, proje galismalari
gibi bireysel ve grup calismalarinin niceligi ve niteligi arttirlabilir.
inisiyatif alma ve girisimlik yetkinliginin karsilanabilmesi igin; sos-
yal sorumluluk projelerine ve okul igi kulip ¢alismalarina katilim
sosyoloji dersi kapsaminda ele alinarak bu dersin hayatla okul
arasinda kopru islevi gérmesi saglanabilir. Kiltlrel farkindalk ve
ifade yetkinliginin karsilanabilmesi icin; 6grencilere gorus ve duy-
gularini kendilerine 6zgU sekil ve Uslupla yaratici sekilde sunacak-
lar dijital ve gergek hayat durumlari sunulabilir. Arastirmacilara
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yonelik olarak, yetkinliklerin sosyal bilim alanlarinda program ve
uygulama boyutunu oOlgen calismalarin yapilmasi, yetkinliklerin
gelistirilmesine olanak taniyan, kazanimlarla uyumlu proje érnek-
leri hazirlanmasi 6nerilebilir.
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Extended Abstract

Purpose: Sociology education aims to enable individuals to understand the structure of society, to adapt to social life, to be able to
discuss and find solutions to social problems to achieve a better society, and to be active citizens by applying a democratic lifestyle.
Sociology is one of the most recent social science in France, Germany, Turkey, and the United States that was institutionalized and stu-
died at the secondary level in the 19th century. At the secondary education level, skills such as reasoning and questioning were generally
emphasized and considered as a bridge that carries school to real life. The 21st century, a period in which technology and the speed of
social change have increased enormously led to changes to be reconstructed with the philosophy of lifelong learning and learning to
learn, gained substantial importance.

The European Commission has published a declaration stating which skills each individual should have by defining the key competencies
learners should gain and how training programs will provide this acquisition. These competencies are communication competence in the
mother tongue, communication competence in a foreign language, mathematics, science/technology competence, digital competence,
learning to learn competence, social and civic competence, initiative and entrepreneurship competence, cultural awareness, and expres-
sion competence. Turkey accepted the decision of the European Commission and created its qualification framework and then adapted to
a great range of education policies such that the renewed education programs were enriched with the universal key competencies.

The curriculum changes in 2018 did not include the sociology curriculum so the current sociology curriculum has been used since
2009. Determining the meeting level of the key competencies in the sociology curriculum, which aims to educate individuals according
to the 21st-century demands, is considered crucial in the relevant literature. Research indicates that the sociology curriculum has lost
importance in secondary education, and it does not draw attention in academic studies. Therefore, this study intends to determine the
meeting level of the secondary education competencies of the sociology curriculum, based on the opinions of teachers and students.
Also, it aims to figure out whether the teachers’ and students’ views are correlated or differ according to their characteristics.

Method: The research employed 91 philosophy teachers/prospectiveteachers and 330 high school students having a sociology course
as an elective in the 2019-2020 academic year at Dlizce province. The survey research design was carried out as a quantitative appro-
ach and, the data were collected through the “The Sociology Curriculum Evaluation in Terms of Qualification of Secondary School
Competency Levels Questionnaire,” designed by the researcher. After descriptive and confirmatory factor analysis, there existed two
subsections in the measurement tool named directly met competencies and indirectly met competencies with sociology course. The
directly met competencies are communication in the mother tongue and social and civic competences. The indirectly met competen-
cies are communication in foreign languages, mathematical competence and basic competences in science and technology, digital
competence, learning to learn, sense of initiative and entrepreneurship, and cultural awareness and expression. Descriptive statistics,
parametric tests (t-test, analysis of variance), non-parametric tests (Mann-Whitney U, Kruskal-Wallis H), and Pearson Correlation Test
were employed in order to analyze the data.

Results: The results reveal that, according to teachers, the sociology curriculum meets the secondary education competencies directly
or indirectly at a sufficient level. Besides, teachers’ views do not differ significantly according to personal characteristics (gender, type
of school, the regularity of reading, internet use, professional experience, following a columnist, graduation domain, and educational
status). It is seen that personal characteristics are not a variable that affects teachers’ opinions.

According to student data, the sociology curriculum does not meet the secondary education competencies directly or indirectly at a
sufficient level. Besides, according to personal characteristics (gender, type of school, internet use, professional experience, following a
columnist, graduation domain, and educational status), student views do not differ significantly except the regularity of reading. In other
words, students who read more frequently express a positive opinion. Also, that there is no significant relationship between teacher and
student opinions.

Discussion and Conclusion: To sum up, the research data indicate that the sociology curriculum meets the key competencies at a
sufficient level according to teachers while not at a sufficient level according to students. Also, indirectly met competencies had a lower
score than directly met competencies. Also, students data reveals that the sociology curriculum should be improved to ensure the
competencies and skills required by the 21st century. A new curriculum design or improvements in the existing sociology curriculum
could help to consist a greater correspondence with the 21st-century key competencies. For instance, collaborative activities that
emphasize the importance of being familiar with foreign cultures or languages in the same community could be developed.

The teachers could use up-to-date data and current events instead of theoretical information. In other words, real-life situations can
be presented where students could express their ideas and feelings creatively. The quantitatively and qualitatively enriched individual
and group work assignments supervised within the scope of the sociology lesson could be presented, such as participation in social
responsibility projects and in-school club activities so that sociology can serve as a bridge between life and school. Also, lessons can be
supported by instructional technologies.
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