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Oz

Yapilan ¢alismanin amact biyoloji ogretimi igin onemli olan 6gretim programlarinin incelen-
mesidir. Calisma nitel arastirma kapsaminda gerceklestirilmis, ogretim programlarmin ige-
rik analizine basvurulmustur. Ogretim programlarimdaki biyoloji iiniteleri, kavram sayilart ve
kazanmimlar incelenmistir. Kazanmimlarin incelenmesinde Yenilenmis Bloom Taksonomisi (YBT)
kullanilmistir: Kodlama siirecinde kodlayicilar arast uzlasma ve uyum indeksleri hesaplanmus-
nr. Analiz sonuglart biyoloji kazamimlarmmin tiim egitim basamaklarinda olgusal ve kavram-
sal bilgiyi anlama basamaginda birikim gosterdikleri, iist diizey diisiinme becerilerine yonelik
kazanmmlarin siif ya da iinite diizeylerinde dengeli dagilmadiklarini gostermistir. Bunlar ile
uyumlu olarak kavram yogunlugunun tiim egitim diizeylerinde yiiksek oldugu goriilmiistiir. Og-
retim programlarindaki biyoloji konu alaninin iinitelere ayrilmasinda ortaokul (5-8) ve ortadg-
retim (9-12) programlar: sarmallik bakimindan birbirlerini desteklerken ilkokul (3-4) diizeyin-
de konu alani iceriklerinin desteklenebilecegi anlasilmigtir:

Anahtar Kelimeler: biyoloji 6gretimi, 6gretim programlari, yenilenmis Bloom taksonomisi
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Biology Teaching: The Examination of Curriculums’
Biology Outcomes

Abstract

The aim of the study is to examine the curricula that are important for biology teaching. The
study was carried out within the scope of qualitative research, and the content analysis of the
curricula was applied. The biology units, number of concepts, and learning outcomes in the
different curriculums were examined. Revised Bloom's taxonomy was used to analyze the lear-
ning outcomes. During the coding process, consensus and agreement indices between coders
were calculated. The results of the analysis showed that biology acquisitions accumulated in
understanding factual and conceptual knowledge at all educational levels, that the acquisitions
for higher-order thinking skills were not evenly distributed at class or unit levels. Consistent
with these, it was observed that the concept density was high at all education levels. While the
middle school (5-8) and secondary education (9-12) programs support each other in terms of
spirality in the division of the biology subject area in the curriculum units, it has been unders-
tood that the content of the subject area can to be developed at the primary school (3-4) level.

Keywords: biology teaching, curriculums, revisited Bloom's taxonomy
Giris

Toplumlar egitimi bugiin ve gelecekleri ile iliskilendirerek giivence altina alma-
ya ve yayginlagtirmaya ¢alismaktadir. Bu anlamda devletler milli egitim politikalari
benimsemekte ve iilkelerinde egitimin her alanda diinya standartlarinda gerceklesme-
sine onem vermektedir. Bu amagcla egitim ve 6gretimin ulusal hedefler dogrultusunda
yaygin olarak gergeklestirilmesinde egitim ve dgretim programlarinin gelistirilmesi
oldukga 6nemli bir yer tutmaktadir. Demirel (2008) egitim programlarimin gelistiril-
mesinde temel 6geleri igerik, hedefler, egitim durumlart ve sinama durumlari olarak
vermektedir. Bu siiregte 6nemli bir alani ise egitimde hedeflerin belirlenmesi olus-
turmaktadir. Egitimde hedefler planlama, 6gretim siireci ve degerlendirme alanlari
ile iliskilendirilmekte ve 6zellikle 6grenenlere yonelik olarak hazirlandiklar: vurgu-
lanmaktadir (Anderson, Krathwohl , Airasian, Cruikshank, Mayer, Pintrich, Raths,
ve Wittrock, 2001; Bloom, Engelhart, Furst, Hill, ve Krathwohl, 1956; Krathwohl,
2002). Bu anlamda egitim hedefleri biligsel duyussal ve psikomotor olmak {izere {ig
major domain olarak ele alinmakta ve bunlar kendi iglerinde alt alanlara ayrilmaktadir
(Bloom vd., 1956, s. 7).

Egitim hedeflerinin siniflanmasinda farkli yaklagimlar ve siniflamalar olmasina
karsin (Ar1, 2013; Yiiksel, 2007) Bloom vd., (1956) tarafindan gelistirilen ve Ander-
son vd., (2001) tarafindan yeniden ele alinarak iyilestirilen siniflama, egitim alaninda
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yayginlasmis ve on plana ¢ikmistir. Bloom vd., (1956) tarafindan egitim hedefleri-
nin smiflandirilmasinda alti temel sinif (Bilgi, Kavrama, Uygulama, Analiz, Sentez,
Degerlendirme) olusturulmus, bunlarin igerisinde bilgi boyutu bir bilgi siniflamasi
olarak alt siniflara ayrilmistir (Bloom vd., 1956, s. 61-88). Bu smiflamay1 orijinal
siniflama olarak ele alan Krathwohl (2002) yapilan siniflamanin hiyerarsik ve biri-
kimli olarak ilerleyen bir yapida oldugunu belirtmistir. Anderson vd. (2001) tarafin-
dan yapilan Yenilenmis Bloom Taksonomisi biligsel bir bakisla orijinal taksonomide
degisikliklere gitmistir. Yenilenmis Bloom Taksonomisinde en dikkat ¢ekici degisik-
lik daha dnce tek boyutlu olan bilissel alan siniflamasinin iki boyutlu bir formatta ele
almmmasidir (Anderson vd., 2001, s. 28). Burada orijinal taksonomideki bilgi boyu-
tu yenilenen taksonomide dort ayri bilgi tiirii ve bilissel siire¢ bakimindan hatirlama
olarak ele alinmis ve bununla birlikte bilissel siirecin son iki basamagi yer degistir-
mistir (Art, 2013; Brookhart, 2007; Yiiksel, 2007). Bilgi boyutu olgusal, kavramsal,
uygulama ve Ustbilis bilgisi olmak tizere dorde ayrilirken, biligsel siireg boyutu ise
hatirlama, anlama, uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma olmak {izere alt1 alt
boyuta ayrilmistir. Bu degisikliklerde dncelikle orijinal taksonomideki davraniscilik
vurgusunun yerini biligsel yaklasima biraktig1 soylenebilir. Bu kapsamda Anderson
vd. (2001) istenen hedefe ulasamamay1 6grenememe, bilgiyi uzun siireli bellekten
getirme yani hatirlamayi ezbere 6grenme kapsaminda ele almaktadir. Diger taraftan
bilgiyi anlamlandirmay1 ise anlamli 6grenme ve buna uygun olarak bilissel alan kate-
gorilerinin hatirlama disindaki diger bes kategorisini transfer olarak gérmektedir. Bu
duruma atifla Brookhart (2007) iist diizey diisiinme becerileri olarak gordiigii analiz,
degerlendirme ve yaratma bilissel siire¢ boyutlarini hatirlama diizeyi becerilerin yeni
durumlara transferi olarak ele almaktadir. Anderson vd. (2001) tarafindan kazanim-
larin tabloya yerlestirilmesinde kazanim igeriginin karmasiklasmasi ve farkli bilgi
boyutlarina gereksinim durumlarimin ele alinmasinin énemle alt1 gizilmektedir. Ozel-
likle bu durum uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma bilissel siire¢ boyutlarina
karar vermede vurgulanmaktadir. Brookhart (2007, s. 14-17) tarafindan da iist diizey
diistinmeyi belirlemede genel ilkeler arasinda yeni materyallerin kullanilmasi, zorluk
seviyesi ve diisiinme diizeylerinin belirlenmesi 6nerilmektedir.

Egitim ve 6gretim programlarinin hazirlanmasinda 6zellikle egitim hedefleri
ve kazanimlarin olusturulmasinda ilgili literatiir bilyiik dnem tagimaktadir. Ogretim
programlarinin incelenmesinde de ¢ogunlukla dayanak alinan 6l¢iitiin Yenilenmis
Bloom Taksonomisi oldugu goriilmektedir. Bu konudaki alanyazin incelendiginde fen
Ogretim programlarinin yenilenmelerine bagli olarak yenilenmis Bloom taksonomisi
bakimindan kazanimlarimin karsilastirmali olarak farkli egitim diizeylerinde analiz
edildigi goriilmektedir (Avel, Demirci, ve Ozyalgin, 2021; Cangiiven, Oz, Binzet, ve
Avci, 2017; Deveci, 2018; Dogan ve Burak, 2018; Kuzu, Cil, ve Simsek, 2019; Sag-
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lamoz, 2020; Yaz ve Kurnaz, 2017). Benzer sekilde ortadgretim diizeyindeki fizik,
kimya ve biyoloji derslerinin 6gretim programlariin da analiz edildigi ¢alismalar
mevcuttur (Aydin ve Aslan, 2021; Giildiiren ve Cangiiven, 2020; Kuzu vd., 2019; Zor-
luoglu, Kizilaslan, ve S6zbilir, 2016). Bir baska calismada fen bilgisi ve biyoloji dersi
ogretim programlari ¢evre egitimi bakimindan YBT ye gore analiz edilmistir (Glingor
Cabbar, Giiltekin, Giines, Aytag, ve Daggin, 2020). Siif diizeyinde biyoloji kazanim-
larmin farkl yillardaki 6gretim programlarinda karsilastirildiklar goriilmektedir (Efe
ve Efe, 2018). Yapilan calismalar 6gretim programlari kazanimlarinin bilgi ve bilissel
siire¢ alanlar1 bakimindan sinif diizeyleri ve YBT bakimindan dagilimlarina iliskin
analizler icermektedir. Bununla birlikte yayimlanan fen 6gretim programlarinin ka-
zanimlarinin hedef yazmada dikkat edilecek unsurlar bakimindan incelendigi (Basar,
2009) ¢aligmalara rastlanmaktadir. Bunlarin disinda farkli yillarda sinif diizeyinde ya
da genel olarak programin etkililigi, biyoloji 6gretiminin sorunlarina yonelik biyoloji
ogretmenleri ve dgrencilerin goriislerinin incelendigi (Altunoglu ve Atav, 2005; Ay-
din ve Aslan, 2021; Cetin ve Basgbay, 2015; Cevik ve Atic1, 2015; Ipek, Atik, ve Erkog,
2021) galismalar bulunmaktadir.

Ogretim programini olusturan temel dgeler olan igerik, hedef, egitim durumla-
r1 ve sinama durumlart etkilesimli bir siire¢ ifade etmektedir. Bu kapsamda 6gretim
programlari sadece hedefleri degil bununla uyumlu bir sekilde genel bir ¢ergeve ola-
rak icerigi de diizenlemektedir. Icerigin diizenlenmesi konularin egitim diizeylerine
uygun iinitelendirilmesi olarak goriiliirken bu islemin 6gretim programlarinda yapil-
ma yaklasimlart arasinda ilgili disiplin, konu alan1 ve kavramsal yap1 dikkate alinan
temel yaklasimlar arasinda sayilmaktadir (Sonmez, 2004; s. 110-124). Bu anlamda
biyoloji bilimi alt alanlar1 ve biyolojinin kavramsal yapisi farkli bakis agilar ile ya-
pilandirilmaktadir (Barsoum, Sellers, Campbell, Heyer, ve Paradise., 2013; Bybee,
2012; Eschenhagen, Kattmann, ve Rodi, 2008; Nehm, 2019). Biyoloji ve biyoloji
egitiminde kavramsal bir ¢ergeve olusturma ¢abalarinda biyoloji yasam bilimi temast
ile yap1 ve islev, bilgi akisi, madde ve enerji yollart ve dongiileri, sistemler ve evrim
merkezi kavramlarinda ortaklasilmistir. Bu kavramlar kendi iglerinde molekiiler ya-
pidan karmasik sistemlere dogru siralanmaktadir. Bu yaklasim, NRC [National Rese-
arch Council] (2012) raporu ile yasam bilimleri temasi olarak dort konu alan1 olan bir
yapi ile tanimlanmistir. Bybee (2012) molekiilden organizmaya, ekosistem, kalitim,
biyolojik evrim olmak {izere dort tema ile biyoloji alanina 6zgii temel kavramlar
belirlemektedir. NRC (2012) raporunda yasam bilimleri alan i¢eriginin farkli 6gretim
basamaklarina daglimina iliskin bir ¢erceve sunulmaktadir.

Bu anlamda 6gretim programlarinda diizenlenen kazanimlar ile birlikte igerigin
konu alan1 ve biyoloji disiplini bakimindan ele alinis1, kavramsal icerigi ve 6nerilen
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stire diizenlemeleri 6nemli goriilmektedir. Bununla birlikte biyoloji dgretimi farkli
egitim diizeylerinde ele alinmaktadir. Bu anlamda 6gretim siireci okul dncesi ile ilko-
kul bir ve ikinci siif diizeyinde bilim 6gretimi yaklagimini yansitirken, tigiincii ve se-
kizinci sinif arasinda fen bilimleri dersi kapsaminda fizik kimya ve biyoloji alanlarina
yonelik temel kavramlara, terimlere yonelmekte ve ortadgretim (lise) diizeyinde ayr1
bir ders olarak ele alinmaktadir. Bu durum biyoloji 6gretimini ilkokul, ortaokul ve lise
diizeylerinde biyoloji kazanimlari, konulari bakimindan birlikte ele almay1 gerektir-
mektedir. Ozellikle sarmallik ilkesi ile yapilandirilan dgretim programlarinda biyo-
loji konular1 ve kazanimlarinin nasil ele alindig1 énemli goriilmektedir. Alan yazinda
ayr1 olarak ele alinan ve kazanimlar bakimindan analiz edilen 6gretim programlarinin
toplu olarak (3-12. smiflar) ele alinmasi biyoloji dgretimine katki saglayacaktir. Bu
kapsamda 2018 Fen Ogretim Programi (3-8. siniflar) ve Ortadgretim Biyoloji Ogre-
tim Programinin (9-12. smiflar) biyoloji kazanimlari, kavramlar ve dgretim siireleri
bakimindan karsilagtirmali olarak incelenmesi hedeflenmistir. Bu kapsamda verilen
aragtirma sorulara yanit aranmistir.

Arastirma Sorulari

1. Ogretim programlarindaki kazanim ve kavram yogunluklarinin egitim diizeyi,
siniflara ve iinitelere gore dagilimlart nasildir?

2. Ogretim programlarindaki kazanimlarin Yenilenmis Bloom Taksonomisi bilgi
ve biligsel slire¢ boyutlar1 bakimindan egitim kademelerine gore dagilimlart nasildir?

3. Ogretim programlarindaki kazanimlarin Yenilenmis Bloom Taksonomisi bilgi
ve biligsel slire¢ boyutlar1 bakimindan siniflara gére dagilimlart nasildir?

4. Ogretim programlarindaki kazanimlarin Yenilenmis Bloom Taksonomisi bilgi
ve biligsel slire¢ boyutlar1 bakimindan tinitelere gore dagilimlart nasildir?

Yontem

Yapilan ¢alisma nitel arastirma kapsaminda yiiriitiilmiistiir. Ders kitaplari, 6gre-
tim programlar1 gibi dokiiman niteligindeki veri kaynaklara dayal egitim arastir-
malarinda dokiiman incelemesi ile toplanan verilerin igerik analizi 6nerilen bir ¢alig-
ma yoludur (Mayring, 2002, s. 46; Robson, 2017, s. 398; Yildirim ve Simsek, 2016,
$.189-201).

Etik Kurul izni: Arastirma insan katilimer ile yiiriitiilmemis, verileri belgelerden
saglanmig bir calismadir. Bu nedenle Etik Kurul Onayina gerek yoktur.
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Kaynaklara Ulasma ve Veri isleme

Arastirmanin amaci dogrultusunda doncelikle veri kaynagi olarak fen &gretim
programi (2018) ve ortadgretim biyoloji 6gretim programima (2018) Milli Egitim
Bakanlig1 resmi internet sitesinden ulasilmistir (MEB, 2018a, 2018b). Bu 6gretim
programlarinin sistematik olarak kodlanmasi, kodlamalarin takibi ve raporlanmasi
icin MS Excel programi kullanilarak bir veri tabani olusturulmustur. Bunun i¢in sinif,
tinite ad1, konu, onerilen kavramlar ve kazanim ifadeleri ilgili belgelerden yararlani-
larak iglenmistir. Daha sonra kazanim ifadelerinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine
gore kodlanmasi agamali olarak gerceklestirilmistir.

Veri Analizi

Elde edilen veri setinin analizinde igerik analizine bagvurulmustur (Mayring,
2002, s. 114; Robson, 2017, s. 398; Yildirrm ve Simsek, 2016, 5.242-266). Ogre-
tim programlarinda arastirma sorulart kapsamindaki bulgulara ulagmak i¢in sistema-
tik olarak verinin kategorilere kodlanmasi ve bunlarin nicellestirilmesi saglanmistir.
Kodlama isleminde Anderson vd. (2001) tarafindan sunulan Yenilenmis Bloom Tak-
sonomisi boyutlar1 kod olarak kullanilmistir. Bu yolla 6gretim programlarindaki bi-
yoloji ile ilgili 177 adet kazanim YBT ile belirlenen bilgi ve bilissel siire¢ kategorileri
icerisindeki alt boyutlara kodlanmistir. (ilkokul diizeyinde 3 kazanim ifadesi biligsel
boyutta olmadigi degerlendirildigi igin analize dahil edilmemistir.) Béylece olusan
kod sayilar1 ve genel toplama gore ylizde oranlart hesaplanmistir (Yildirim ve Simsek,
2016, 5.242-256).

Kazanim ve kavram yogunluklarinin hesaplanmasinda her kazanim icin ortalama
siire (ders saati) iinite i¢in dnerilen toplam ders saatinin kazanim sayisina boliinmesi
ile elde edilmistir. Kavram sayilar1 6gretim programlarinda sunulan {inite kavramlari
ve kazanim ifadeleri baz alinarak bunlarin sayilarinin toplanmasi ile elde edilmistir.
Unite icin 6nerilen ders saatinin kavram sayisina boliimii ile her kavram igin ayrila-
bilecek yaklasik siire hesaplanmis ve kavram yogunlugu olarak adlandirilmistir. Bu
degerler azaldikca bir ders siiresinde islenmesi gereken kavram sayinin yani kavram
yogunlugunun arttig1 anlagilmaktadir.

Kodlama Siireci

Calismada kazanimlarin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore Bilgi ve Bilissel
Siire¢ boyutlarinda kodlanmas: farkli agamalarda gergeklestirilmistir. Kodlama sii-
recinde kazanimlari tamaminin kodlanmasi sadece arastirmaci tarafindan yapilmis,
yapilan kodlamalardan belirlenen drneklem tizerinden farkli hakemler ile uyum orant
hesaplamis ve temel kaynaklara gore uzlasma aranmistir. Bu siireg iki farkli hakem
(H1, H2) ile farkli asamalarda gerceklestirilmistir. Bu asamalardaki islemler Tablo
1’de 6zetlenmektedir.
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Tablo 1

Kazammlarin YBT ve Gore Kodlanma Asamalar

Asama Kodlayici Islem

Ogretim programlarina gore veri tabaninin olusturulmasi

I. Asama  Aragtirmact Tiim kazanimlarin kodlanmasi

Yapilan kodlamanin uyum orani hesaplanmasi (18 adet

Hakem 1 (H1) kazanim)

2. Asama ) ) ) o )
Kodlamalarin incelenmesi 6nerilere gore verinin yeniden

Aragtirmaci .. .
diizenlenmesi

Arasgtirmaci tarafindan belirlenen agiklamalar ve uzlasma
Hakem 1 (H1) kodlamalarini inceleme, yeniden kodlama (45adet) ve uyum

3. Asama orani hesaplama
Kodlamalarin incelenmesi 6nerilere gére verinin yeniden
Aragtirmacit . .
diizenlenmesi
Yeni diizenlemeden sonra segilen kazanimlarin yeniden (3
Hakem 2 (H2) | d ¢ yeniden (39
adet kazanim) uyum oran1 hesaplanmasi
4. Asama ) )
Kodlamalarm incelenmesi 6nerilere gore verinin yeniden
Arastirmact

diizenlenmesi

Aragtirmaci tarafindan belirlenen agiklamalar ve uzlagsma
Hakem 2 (H2)  kodlamalarini inceleme ve yeniden kodlama ve uyum orani
hesaplanmast

Kodlamalarin incelenmesi onerilere gore verinin yeniden

5.Asama  Arastirmaci diizenlenmesi

Tablo 1’de 6zetlenen siiregte drnekleme tiim kodlamalari temsil edecek sekilde
farkli egitim, smif diizeyleri, bilgi ve biligsel stire¢ boyutlarindan kazanim ifadeleri
almmustir. Bu ifadeler 6zellikle HI ve H2 ile ayr yiiriitiilen siiregler ile kodlanmis-
tir. Bu asamada arastirmaci tarafindan kodlamada uzlagma igin iki iglem gergekles-
tirilmistir. Bunlardan ilki igerik incelemesidir. Bu asamada kazanimin ilgili 6gretim
programut iinite amagclari, kazanim agiklamalar1 ve MEB onayli farkli yayinevleri tara-
findan basilan ve okullarda okutulan ders kitaplarindan konu alani icerigi, diizeyi ve
etkinliklerinin incelemesi yapilmistir.

Diger inceleme ise kazanimi olusturan bilgi (ad) ve eylem ifadelerinin 6ncelikle
Anderson vd., (2001, pp.29-32) tarafindan olusturulan siniflama tablolarina goére ele
alinmasimi kapsamaktadir. Bu asama derinlestirilerek Anderson vd., (2001, pp.94-
108) tarafindan kazanimlarin yazilmasi ve yeni kazanim tablosuna yerlestirilmesinde
dikkat edilecek hususlar incelenmistir. Buna gore 6zellikle kazanimlarin rutin ders
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konusu igerisinde olma ya da aligsilmadik olma, zorluk derecesi, farklt bilgi tiplerini
icerme vurgulari, kazanimin islenmesine veya degerlendirilmesine yonelik ¢ikarim-
lara bagvurma vurgular1 dikkate alinmistir. Yapilan bu derinlestirme isleminde ders
kitaplar1 6gretim programlarina dayali olarak hazirlanmis yaygin kullanilan mater-
yaller oldugu i¢in se¢ilmistir. Kazanimin kodlanmasinda kazanimin bilimsel igerigi
yaninda ilgili 6gretim basamaginda ilgili kazanim ya da kazanimlari iceren konu bas-
liginin terim, kavram bilgisi bakimindan sunulusu ya da sunulan uygulama 6rnekleri
bakimindan incelenmistir. Béylece hakemlere kazanim ifadelerinin ders kitabi igerigi
ve konu alani icerigine yonelik durumlarina iliskin gerekli bilgilendirmeler yapilarak
uzlagilamayan kazanimlar tekrar sunulmustur. Bu siire¢ sonunda kodlamalar tiim ka-
zanimlara uygulanmistir.

Kodlama siirecinde 6rnek olarak “F.3.6.2.3. Dogal ve yapay cevre arasindaki
farklart agiklar.” kazanimi bilgi (ad) ifadesi “Dogal ve yapay ¢evre arasindaki farklar”
olarak ele alinmistir. Program kazanim kisitlamalar1 ve ders kitabi bilgi igerigi ince-
lendikten sonra ifade ¢evre bilimleri alaninda baslangi¢ sayilabilecek temel 6geler
icin terimlerin ve 6zel ayrintilarin bilgisi kapsaminda degerlendirilmistir. Biligsel sii-
re¢ i¢in “aciklar” ifadesi kazanimin anlama boyutu icerisinde yer aldigin1 géstermistir.
Buna dayali olarak kazanim olgusal bilgiyi anlama olarak kodlanmigtir. Bu kazanim
icin kodlama siirecinin dordiincii agamasinda goriis birligine varilmistir. Benzer se-
kilde “F.8.2.2.1. Kalitim ile ilgili kavramlar1 tanimlar.” kazanimi bilgi (ad) ifadesi
olan “Kalitimla ilgili kavramlar” ifadesi incelendiginde kalitim konusunun baslangi¢
diizeyi temel terimlerini ve bilgilerini icerdigi anlagilmaktadir. Biligsel siire¢ i¢in ve-
rilen “tanimlar” ifadesi ise YBT taksonomisinde hatirlama diizeyinde yer almaktadir.
Bunlara dayali olarak kazanim olgusal bilgiyi hatirlama diizeyi olarak ele alinmistir.
Buna karsilik “10.2.1.1. Kalitimin genel esaslarini agiklar.” kazaniminda bilgi (ad)
ifadesi “Kalitimin genel esaslar1” konu igerigi de incelendiginde ilke ve genelleme-
lerin bilgisi kapsamindadir. Biligsel boyuta karar vermede ise “aciklar” anlama kate-
gorisi i¢erisinde yer almaktadir. Bu nedenle kazanim kavramsal bilgiyi anlama olarak
kodlanmustir.

Bir diger kazanim grubunda bulunan “12.3.2.4. Bitkilerde su ve madde tasin-
mast ile ilgili deney tasarlar.” kazanimi bitki fizyolojisine yonelik deney yapma ile
ilgilidir. Bu kapsamda ifade konuya 6zel teknik ve yontemlerin bilgisi seklinde deger-
lendirilerek iglemsel bilgi olarak kodlanmigtir. Biligsel boyutta ise “(deney) tasarlar”
ifadesi dncelikle yaratma olarak kodlanmistir. Ancak yapilan incelemede ders kitab1
iceriginde konu ile ilgili deneylere yer verildigi ve kazanim ifadesinin bir 6zgiinliik
durumu ifade etmedigi goriilmiistiir. Bu durumlarin ifade edilmesinden sonra kazani-
min iglemsel bilginin uygulanmasi olarak kodlanmasina uzlagma ile karar verilmistir.
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Farkli bir kazanim olarak “F.3.6.2.6. Dogal ¢evreyi korumak i¢in aragtirma ya-
parak ¢oziimler Onerir.” incelendiginde kazanim ifadesinin dogal ¢evreyi korumaya
iligkin bir arastirma yapma ve bunun sonucunda bir ¢6ziim énermeyi gerektirmesi, il-
kokul diizeyi bir kazanim olmasina ragmen rutin ders icerigini refere etmedigi, ¢coziim
Onerisinin 6grenenin kendi {irtinii olacag disiiniilmiistiir. Buradan hareket ile kaza-
mim iistbiligsel bilginin yaratma siireci olarak kodlanmustir. ilkokul diizeyi i¢in yazi-
lan “F.4.2.1.3. Saglikli bir yasam i¢in besinlerin tazeliginin ve dogalliginin énemini,
aragtirma verilerine dayali olarak tartigir.” kazanim ifadesinde ders igerigi ile iliskili
bir konunun arastirma verilerine dayali olarak tartigilmasi istenmektedir. Burada arag-
tirma verileri bir dl¢iit olarak diisliniilmiis ve siire¢ bu 6Ol¢iitlere dayali olarak karara
varmay1 gerektirmektedir. Buna dayali olarak kazanim olgusal bilgiyi degerlendirme
siireci olarak kodlanmustir.

Kodlama Giivenirligi

Kodlamalarda hem kodlayicilar arast uyum hesaplanmis (Miles ve Huberman,
1994, s.64) hem de uzlasma siireci isletilmistir. Bu kodlamalarin bilissel siire¢ bo-
yutuna karar vermede etkili eylem listesi ve her egitim diizeyinden se¢ilmis 18 adet
kazanim ifadesi Egitim programlari ve 6gretimi alaninda doktora derecesine sahip
bir alan uzmanina (H1) kodlatilmis ve arastirmaci ile uyum orani hesaplanmistir. Bu
asamada 0,60 oraninda uyum orani hesaplanmistir. Daha sonra arastirmaci tarafindan
yeni kazanimlar uzlasma bilgilendirilmeleri saglanarak 45 kazanim alan uzmanina
(H1) tekrar sunulmustur. Bu agamada kodlayicilar arast uyum 0,90 olarak belirlen-
mistir. Bunun ardindan ikinci hakem (H2) ile yiiriitilecek kodlama siirecinde tiim
kazanimlar arasindan rasgele secilen 39 adet kazanim &rneklemi ele alinmistir. Bu
kazanimlar arasinda H1 ile yiiriitiillen siiregteki kazanimlardan bazilar1 ve bunlardan
farkli kazanimlar yer almaktadir. Bu asamada bilgi boyutu, bilissel siire¢ boyutu ve
iki boyutun birlikte ele alindig1 durumlar i¢in hakemler arasi uyum hesaplanmistir.
Hakem 2 ile birinci kodlamada bilgi boyutunda uyum orani 0,59; biligsel siire¢ boyu-
tunda 0,64 ve her iki boyut i¢in 0,49 hesaplanmistir. Hakem 2 ile yiiriitiilen uzlagma
siirecinden sonra ise bilgi boyutunda bu oran 1’e, bilissel boyut ve her ikisinin birlikte
oldugu durumlar igin ise 0,85 yiikselmistir. Boylece kazanim 6rneklemi tizerinden
yiriitiilen kodlamalar ile ulagilan kodlayicilar arasi giivenirlik kabul edilebilir (>0,70)
diizeye ylikselmistir (Miles ve Huberman, 1994, s.64).

Bulgular

Ogretim programlarinda egitim diizeyleri ve smmif diizeyleri igin &nerilen ders
saatine gore kavram ve kazanim yogunluklart Tablo 2°de sunulmaktadir. Buna gore
ogretim diizeyleri icerisinde en az ortaokul ve sekizinci siniflarda kazanim basina 1,9
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ders saati yani yaklasik 2 ders saati siire ayrilabilirken, en fazla lise diizeyinde doku-
zuncu sif'igin 6,5 ders saati siire ayrilmaktadir. {lkokul diizeyinde kazanim basma iic
ders, ortaokul diizeyinde 2,2 ders saati iken lise diizeyinde ise 4,7 ders saati ayrilacak
sekilde planlandiklar1 goriilmektedir.

Ogretim programinda &gretilmesi 6nerilen kavramlar ve siireler dikkate alin-
diginda ise tiim egitim diizeylerinde kavram bagina ayrilabilecek ders siiresinin bir
dersten daha kisa oldugu goriilmektedir. Ortaokul altinci siniflarda (0,4) en kisa ol-
dugu dolayisiyla derslerdeki kavram sayisinin oldukga arttigi goriilmektedir. Sinif
diizeyinde de besinci sinif (1,4) ve on ikinci sinif (1,3) disinda durumun degismedigi
goriilmektedir. Her ii¢ egitim diizeyinin genel kavram yogunluklarinin birbirine yakin
olduklar1 gériilmektedir. Ancak kazanim yogunluklarmin ortaokulda en diisiik, lisede
ise en yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 2

Egitim Kademeleri ve siniflara Gore Kazanim ve Kavram Yogunluklar

Toplam Kazanim Kavram Kazanim Kavram

Diizey Sinif Zaman Say1st Sayis1 Yogunlugu  Yogunlugu
ilkokul 3 24 10 37 2,4 0,6

4 24 6 27 4,0 0,9
Genel 48 16 64 3,0 0,8
Ortaokul 5 32 9 23 3,6 1,4

6 42 22 98 1,9 0,4

7 34 15 42 2,3 0,8

8 46 24 52 1,9 0,9
Genel 154 70 215 2,2 0,7
Lise 9 72 11 76 6,5 0,9

10 72 17 107 4,2 0,7

11 144 34 182 4,2 0,8

12 144 29 108 5,0 1,3
Genel 432 91 473 4,7 0,9
Genel 634 177 752 3,6 0,8

Farkli egitim kademelerinde okutulan tinitelere gore kazanim ve kavram yogun-
luklar1 ise Tablo 3’te sunulmaktadir. Tablo 3 incelendiginde biyoloji alan bilgisinin
ilkokul diizeyinde 4, ortaokul diizeyinde 8 ve lise diizeyinde 13 tinite ile yapilandiril-
diklar1 goriilmektedir. Unitelerin kavram igerikleri sayisal olarak incelendiginde ilko-
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kulda Canlilar Diinyasina Yolculuk {initesinde en fazla sayida kavram (terim) varken,
Bes Duyumuz tinitesinde kavram yogunlugunun (0,5) en yiiksek oldugu goriilmekte-
dir. Ortaokul konular1 igerisinde ise Viicudumuzdaki Sistemler (0,4) ve Sagligi (0,5)
iinitesinin kavram yogunluklarmin diger tinitelerden fazla olduklari goriilmektedir.

Canlilar Diinyasi tinitesi ise sadece bir kazanim ile yapilandirilmis ancak canli-
larin siniflandirilmast ve bu birimlerin genel 6zellikleri ile ilgili bilgileri igermekte-
dir. Kazanim alt aciklamalarinda ise kazanimin mikroskobik gézlemler (¢), 6rnekler
verme (c) kazanimlarini da icerdigi anlasilmaktadir (MEB, 2018a, s.26). Bu anlamda
kazanimin kavramsal bilgiyi anlama diizeyi, uygulama bilgisi ve uygulama bilissel
stire¢ boyutu kazanimlarini da igerdigi goriilmektedir.

Lise diizeyinde {initelerdeki kavram sayilari diger egitim diizeylerinden genel
olarak yiiksek ve birbirlerine yakin iken insan Fizyolojisi iinitesi (n=164) kavram
sayisi bakimindan bu {initelerden ayrismaktadir. Kavram yogunlugu bakimindan ise
Hiicre Boliinmeleri iinitesi (0,4) en yiiksek kavram yogunluguna sahiptir.

Tablo 3

Egitim Kademeleri Unitelerine Gore Kazanim ve Kavram Yogunluklart

Toplam  Kazanim Kavram Kazanim Kavram
Diizey Unite Zaman Sayist Sayist  Yogunlugu Yogunlugu
Tlkokul Besinlerimiz 18 5 20 3,6 0,9
Bes Duyumuz 6 3 11 2,0 0,5
Canlilar Diinya-
sina Yolculuk 18 7 26 2,6 0,7
Insan ve Cevre 6 1 7 6,0 0,9
Genel 48 16 64 3,0 0,8
Viicudumuzdaki
Ortaokul  Sistemler 24 11 60 2,2 0,4
Viicudumuzdaki
Sistemler ve
Sagligi 18 11 38 1,6 0,5
Canlilar Diin-
yasi 12 1 13 12,0 0,9
Canlilarda Ure-
me, Biiylime ve
Gelisme 18 7 20 2,6 0,9
DNA ve Gene-
tik Kod 22 13 33 1,7 0,7
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Cevre Bilimi 24 11 19 2,2 1,3

Hiicre ve Boliin-

meler 16 22 2,0 0,7

Insan ve Cevre 20 10 2,5 2,0
Genel 154 70 215 2,2 0,7
Lise Bitki Biyolojisi 44 11 39 4,0 1,1

Canlilar Diin-

yast 24 5 20 4,8 1,2

Canlilar ve

Cevre 12 2 5 6,0 2.4

Canlilarda Ener-

ji Doniistimleri 32 8 31 4,0 1,0

Ekosistem Eko-

lojisi ve Glincel

Cevre Sorunlari 24 10 37 2.4 0,6

Genden Proteine 56 33 7,0 1,7

Hiicre 22 20 7,3 1,1

Hiicre Boliin-

meleri 18 5 47 3,6 0,4

Insan Fizyolojisi 116 29 164 4,0 0,7

Kalitimin Genel

ilkeleri 30 2 23 15,0 1,3

Komiinite ve

Popiilasyon

Ekolojisi 28 5 18 5,6 1,6

Yagam Bilimi

Biyoloji 26 3 36 8,7 0,7
Genel 432 91 473 4,7 0,9
Genel 634 177 752 3,6 0,8

Tablo 4’te fen ve biyoloji 6gretim programlarindaki kazanimlarin YBT ye gore
egitim diizeyleri bakimindan dagilimlar1 incelenmektedir. Tablo 4’e gore her ¢ egi-
tim kademesi de agirlikli olarak olgusal bilgi boyutunda kazanimlari icermektedir.
Tim kazanimlar igerisindeki oranlarinin ilkokulda %7, ortaokulda %22 ve lisede ise
%22 oldugu goriilmektedir. Kavramsal bilgi boyutunu igeren kazanimlara ilkokulda
rastlanmaz iken, ortaokulda %13 lise diizeyinde ise %25 oranindadir. Kazanimlardaki
olgusal ve kavramsal boyutta bilgiye ilkokuldan lise diizeyine dogru artan oranlarda
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yer verilmistir. Islemsel ve iistbiligsel bilgi boyutlarina ise tiim diizeylerde yer verildi-
gi fakat bu oranlarin %1 ile %3 arasinda degistikleri goriilmektedir. Bu anlamda tiim
kazanimlarin %11°1 islemsel ve tistbiligsel bilgiyi kapsar iken %89°u olgusal ve kav-
ramsal bilgi icerigine sahiptir. Farklt bilgi boyutlarinin egitim diizeylerinde bilissel
stireglere dagilimlar incelendiginde ilkokul diizeyinde olgusal bilgiyi anlama (%6),
ortaokulda olgusal bilgiyi anlama (%18), lisede ise kavramsal bilgiyi anlama (%23)
boyutlarini igeren kazanimlarin en yiiksek oranda olduklar1 anlasilmaktadir.

Tablo 4

Egitim Kademelerine Gore Kazanimlarin Yenilenmis Bloom Taksonomisi Bilgi ve Bi-
lis Boyutlarina Gore Dagilimi

Degerlen-

Bilissel Boyut Hatirlama ~ Anlama  Uygulama  Analiz dirme Yaratma  Toplam
Bilgi

Diizey = Boyutu n % n % n % n % n % n % n %

] Olgusal 1 <1 11 6 1 <I 13 7

kokul Islemsel 0 2 <I 2 1

Ustbilissel 0 1 <1 1 1

Olgusal 4 2 32 I8 4 2 40 22

Ortaokul Kavramsal 3 2 14 & 3 2 2 <] 1 <] 23 I3

Islemsel 0 3 2 3 2

Ustbilissel 0 4 2 4 2

Olgusal 1 <1 36 20 2 <l 39 22

Lise Kavramsal 40 23 3 2 1 <l 44 25

Islemsel 5 3 5 3

Ustbilissel 1 <1 2 <1 3 2

9 5 134 76 13 7 5 3 9 5 7 4 177 100

Tiim diizeylerdeki toplam agirlik bakimindan da incelendiginde bilissel siireg
boyutlar1 igerisinde anlama boyutu tiim kazanimlarin %76’sin1 icermektedir. Diger
biligsel siire¢ boyutlar1 incelendiginde hatirlama %5, uygulama %7, analiz %3, de-
gerlendirme %S5, yaratma %4 oraninda degismektedir. Tablo 4’e bakildiginda farkli
egitim diizeylerinde olgusal bilgiyi hatirlama, anlama ve degerlendirme; kavramsal
bilgi icin bunlara ek olarak kavramsal bilgiyi uygulama analiz basamaklarinda kaza-
nimlar bulunmaktadir. Islemsel bilgi boyutu sadece uygulama diizeyinde kazanmimlar
icerirken, ustbiligsel bilgi boyutu ise anlama ve yaratma diizeyinde kazanimlar iger-
mektedir. Agirlikli olarak anlama basamagindaki (%76) kazanimlar olgusal bilgiyi
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anlama ve kavramsal bilgiyi anlama diizeylerini kapsamaktadir. Bu bulgu farkli egi-
tim diizeylerindeki dgretim programlarinda biyoloji kazanimlarinin agirlikli olarak
olgusal ve kavramsal bilginin anlama siirecini igerdigini gostermektedir.

Tablo 5 6gretim programlarindaki kazanimlarin siiflara gore bilgi ve bilissel
siire¢ boyutundaki dagilimlarii gostermektedir. Buna gore ilkokul tigiincii ve dor-
diincii sinifta olgusal bilgiyi anlama kazanimlarinin agirlikli olduklari, ortaokul sinif
diizeyleri arasinda olgusal ve kavramsal bilgiyi anlama basamaginin agirlik kazandigi
goriilmektedir. Lise diizeyi i¢in de olgusal ve kavramsal bilgiyi anlama diizeyindeki
kazanimlar benzer sekilde agirlik kazanmaktadir. Ortaokul ve lise basamagindaki si-
niflarin diisiik oranlarda da olsa uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma diizeyin-
de kazanimlar icerdigi goriilmektedir. Ortaokul altincr sinifta biyoloji ile ilgi toplam
kazanim sayis1 22 ve yaklasik %12 oraninda ve sekizinci siniflarda kazanim sayis1 24
ve %14 oranindadir. Bu durum diger siniflardan yiiksek oranda bir kazanima isaret
etmektedir. Lise basamaginda ise bu durum on bir (n=34, %19) ve on ikinci (n=29,
%16) siniflarda karsimiza ¢ikmaktadir.

Tablo 5

Swiflara Gore Kazanmimlarin Yenilenmis Bloom Taksonomisi Bilgi ve Bilis Boyutlari-

na Gére Dagilimi

Bilgi Boyutu
Olgusal Kavramsal islemsel Ustbiligsel
E E
Bilissel = ] s s =] s
Byw 5 g 2 5 g & 4 2 E s £ g
E = 2 F 2 2 T 2 2 I E
T < a = < = < a =) < = £
Sll]lf n n n n n n n n n n n n
(%) (%) (%) ) (%) (%) (%) (%) (%) %) (%) (%)
3 1(<1) 6(3) 2(1) 1(<1) 10 (6)
4 53) 1(<1) 6(3)
1
2w 40 =D 1<) L) 90
6 16 2
©® 3@ 2D 1(<1) (12)
7 7(4) 1(<1) 42) 1<) 1(<1) 1(<1) 15 (8)
24
8 2(H) 42 1= 1<) 95 2@1) 1(<D 1(<1) 3(2) (14)
9 6(3) 4(2) 1(<1) 11 (6)
0 1 17
42) 1(<D) 8(5) 1(<1) (<) 2(1) (10)
" 16 16 34
1<) 9 ©) 1(<1) (19)
” 10 12 29
©) 1(=1) ) (<) 1(=D) 4(2) (16)
Genel 6 78 8 3 54 3 5 2 10 1 7 177
Toplam  (3) (45 (5 2 36y @ 3) @ 6) (SN )] (100)
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Tablo 6’da ise gretim programlarindaki biyoloji 6gretimi ile ilgili kazanimlarin
farkl1 egitim basamaklarindaki iinitelere gore dagilimlar gosterilmektedir. Ogretim
programlarindaki biyoloji kazanimlarinda olgusal ve kavramsal bilgiyi anlama boyu-
tunun (%76) agirlikli olmast iinite diizeyindeki kazanimlarin dagilimlarina da yansi-
maktadir. Genel olarak iinitelerde olgusal ve kavramsal bilgiyi anlama kazanimlari-
nin agirlik kazandiklar goriilmektedir. Ilkokul diizeyinde iinitelerin agirlikli olarak
olgusal bilgiyi anlama diizeyinde kazanimlar ile yapilandirildigi goriilmektedir. Bu
durum ilkokul basamagindaki biyoloji tinitelerine yonelik 16 kazanimdan 11 tanesini
icermektedir. Tablo 6 iiniteler 6zelinde incelendiginde ortaokul basamaginda Viicu-
dumuzdaki Sistemler ve Viicudumuzdaki Sistemlerin Saglig1 tiniteleri (n=22, %13),
lise basamaginda ise insan Fizyolojisi iinitesi (n=29, %16) kazanim say1s1 ve orani
bakimindan daha yiiksek degerler ile diger tinitelerden ayrismaktadir.

Bu {nitelerin igerikleri birbirleri ile benzer olarak insan fizyolojisi ve sagligi-
nin korunmasi konularini igermektedir. Her iki egitim basamaginda ilgili iinitelerin
kazanimlarinin olgusal ve kavramsal bilgiyi anlama diizeyi agirlikli olduklart goriil-
mektedir. {lkokul diizeyinde dogrudan bu {initelere yer verilmezken, Bes Duyumuz
iinitesinde duyu organlar1 temel gorevleri ve sagliginin korunmasi (n=3, %2) ve be-
sinlerimiz tinitesinde saglikli ve dengeli beslenme alt basligi ile olgusal bilgiyi anlama
diizeyinde ele alindig1 goriilmektedir. Bu bulgulara dayali olarak dgretim program-
larindaki biyoloji kazanimlarinin %30’undan fazlasmin insan fizyolojisi konularina
yonelik oldugu ve bunlarin ¢ok biiyiikk oranda olgusal ve kavramsal bilgiyi anlama
diizeyinde olduklar1 sdylenebilir.

Unitelerin kazanimlarmin YBT boyutlarina gére dagilimlar incelendiginde or-
taokul DNA ve Genetik kod iinitesinin toplam kazanimlarinin (n=13, %7) olgusal
bilgiyi hatirlama (n=1), anlama (n=4), kavramsal bilgiyi hatirlama (n=1), anlama
(n=3), uygulama (n=2), analiz (n=1) ve uygulama bilgisi, biligsel boyutu uygulama
(n=1) olacak sekilde dagilim gosterdigi anlasilmaktadir. Lise diizeyinde ise Giincel
Cevre Sorunlari {initesinin kazanimlari olgusal bilgiyi hatirlama (n=3), anlama (n=1),
kavramsal bilgiyi anlama (n=2), analiz (n=1), istbiligsel anlama (n=1) ve istbiligsel
yaratma (n=2) olacak sekilde dagildigi goriilmektedir. Bu sonuglar iinitelerin kaza-
nimlarmin YBT nin farkli bilgi ve biligsel siire¢ boyutlarini igerecek sekilde yapilan-
dirtldigt goriilmektedir. Bu tinitelerdeki kazanimlarin farkli bilgi ve bilissel diizeylere
dagilimlari diger iinitelerde goriilmemektedir.
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Tablo 6

Unitelere Gore Kazanimlarin Yenilenmis Bloom Taksonomisi Bilgi ve Bilis Boyutla-
rina Gore Dagilimi*

Bilgi Boyutu
Olgusal Kavramsal Islemsel ~ Ustbiligsel
Q o
£ £
& Bilissel Boyut 2 s o 2 g
E g < 5 g = 5 5 E < B =
5 = g = £ E 2 N % =2 e E g
2 E = % E = B 35 % 5 s B =
m < ) ) < < > = ) > s < 5]
= T < a jos < =) < a =) < > =
= n n n n n n n n n n n n
= Unite (%) (%) (%) (%) (%) (%) (%) (%) ()] ) (%) (%)
m
Besinlerimiz 4 1 5(3)
E Bes Duyumuz 3 3(2)
E Canlilar Diinyasina
= Yolculuk 1 3 2 1 74
insan ve Cevre 1 1(<1)
Canlilar Diinyas1 1 1(<1)
Canlilarda Ureme,
Biiyiime ve Gelisme 4 1 1 1 7(4)
DNA ve Genetik Kod 1 3 1 1 3 2 1 1 13(7)
5 Enerji Dontistimleri
§ ve Cevre Bilimi 1 1 6(3) 3 11(6)
‘5 Hiicre ve Bolinmeler 3 3 1 1 8(5)
insan ve Cevre 2 4 1 1 9(5)
Viicudumuzdaki
Sistemler 8(5) 2 10 (6)
Viicudumuzdaki
Sistemler ve Saglhig 8(5) 3 1 12 (7)
Bitki Biyolojisi 2 6 3 11(6)
Canlilar Diinyas1 3 2 5(3)
Canlilar ve Cevre 2 2(1)
Canlilarda Enerji
Déntistimleri 3 3 1 1 8(5)
Ekosistem Ekolojisi
ve Giincel Cevre
Sorunlari 3 1 2 1 1 2 10(6)
o Genden Proteine 3 1 3 1 8(5)
= Hiicre 2 1 3(2)
Hiicre Bolinmeleri 1 4 5(3)
29
insan Fizyolojisi 1 16(9) 12(7) 16)
Kalitimin Genel
ilkeleri 2 2(1)
Komiinite ve
Popiilasyon Ekolojisi 4 1 503)
Yagam Bilimi
Biyoloji 3 3(2)
6 78 8 3 54 3 5 2 10 1 7 177
Genel Toplam (3) 45 (5 @ 6 @ 3 O ©6) (<1) (@) (100)

*S1klig1 1- 4 arasinda olan kazanimlarin orani (% 0,56 - % 2,26) tabloda gosterilmemistir.
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Tablo 6’da 6gretim programlarindaki iistbiligsel bilgi yaratma diizeyindeki kaza-
nimlarin yaklasik %4 (n=7) oraninda oldugu goriilmektedir. Bu kazanimlarin ilkokul
Canlilar Diinyasma Yolculuk (n=1), ortaokul basamaginda Enerji Doniisiimleri ve
Cevre Bilimi (n=3), Insan ve Cevre (n=1), lise diizeyinde ise Giincel Cevre Sorunlar
(n=2) tinitelerini kapsadiklar1 goriilmektedir. Bu iiniteler incelendiginde ise ¢cevre egi-
timi alani ile ilgili olduklar1 goriilmektedir. Ayrica islemsel bilginin uygulama diizeyi
kazanimlar1 toplam kazanimlarin %6’sin1 (n=10) kapsamaktadir. Bu kazanimlar ise
ilkokulda Canlilar Diinyasina Yolculuk (n=2), ortaokulda Canlilar Ureme Biiyiime
Gelisme (n=1), DNA ve Genetik Kod (n=1), Viicudumuzdaki Sistemler ve Sagligi
(n=1), lise diizeyinde ise Bitki Biyolojisi (n=3), Canlilarda Enerji Doniisimleri (n=1)
ve Hiicre (n=1) iinitelerinde yer almaktadir.

Tartisma

Yapilan arastirmada fen bilimleri ve biyoloji 6gretim programlarinda yer alan
kazanim ve icerik diizenlemesi incelenmistir. Kazanim yogunluklari ile ilgili bulgular,
kazanim basina en diisiik 1,6 ders saati yani kazanimlarin 6gretim siirecinde islenmesi
icin en az yaklasik 2 ders saati ayrilabilecegini gostermektedir. Kazanimlardaki bu
duruma karsin kavramsal igeriklerin her egitim diizeyinde ¢ok yogun olduklar: goriil-
mektedir. Bu oranlar 6gretim programlari esas alinarak ¢ikarilmistir. Bu durumun ders
kitaplar1 agisindan incelendiginde ders basina islenecek kavram sayisi daha da arta-
caktir. Bu yogunluguk 6gretim siirecinde 6gretim programinin 6ngordiigii bilimsel sii-
re¢ becerileri, yasam becerileri, fen miihendislik tasarim becerileri gibi diger kazanim
alanlarinin islenmesini zaman bakimindan zorlastiracaktir. Altunoglu ve Atav (2005)
tarafindan yapilan ¢alismada biyoloji dgretmenlerinin programin yogunlugu ve za-
man baskismin 6gretim yontem tekniklerini uygulama ve ¢esitlendirmede kendilerini
kisitladig goriisiine yer verilmektedir. Diger yandan Ipek vd. (2021) tarafindan lise
biyoloji 6gretmenlerinin d6gretimdeki zorluklarindan 6gretim programi ile ilgili tema
altinda icerigin yogunluguna dair bulgular ve 6zellikle iist diizey diistinme becerilerini
dlgmeye yonelik zaman yetersizligi bulgulari sunulmaktadir. Ogretim programlarinda
bazi {initelerin ise bir ya da iki kazanim (Canlilar Diinyas1, Kalitimin Genel ilkeleri)
igermesi bu iinitelerin iglenmesini olumsuz etkileyecektir. Kazanimlarin igerigi plan-
lama, 6gretim durumlar1 ve 6lgme degerlendirmede yol gosterici ve standart sagla-
yic1 olduklart unutulmamalidir. Anderson vd. (2001) tarafindan 6gretim hedeflerinin
ve etkinliklerin belirlenmesinde hedeflerin tagimasi gereken niteliklere bu baglamda
6nem verilmektedir. Bununla birlikte ortaokul ve lise programlarinda insan fizyolojisi
ile ilgili tinitelerin diger {initelerden oldukc¢a fazla sayida kavram ve kazanim iger-
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dikleri goriilmektedir. ipek vd. (2021) tarafindan biyoloji 6gretmenlerinin 6gretim
programinda kazanimlar ve agiklamalari ile ilgili bulgular1 ve Cetin ve Bagbay (2015)
tarafindan 6grenci ve 6gretmen goriisleri ile sunulan on ikinci sinif biyoloji 6gretim
programinin icerik yogunlugu ve islenmesi i¢in zamanlama zorluklarina yoénelik bul-
gular1 biyoloji 6gretiminde 6ne ¢ikan zorluklardir. Bu anlamda yapilan ¢caligmadaki
farkl1 egitim diizeylerinde bulunan biyoloji kazanimlarinin analizi ile elde edilen ve
yorumlanan bulgular, 6gretmen ve dgrenci goriislerine yonelik yapilan diger ¢calisma-
lar ile uyumludur.

Ogretim programlarindaki biyoloji kazanimlarmin tiim e@itim basamaklarinda
agirlikli olarak YBT bakimindan olgusal ve kavramsal bilgiyi anlama diizeyinde ol-
dugu goriilmektedir. Bu durum sinif diizeylerinde ve tniteler bakimindan da degis-
memektedir. Giildiiren ve Cangiiven (2020) tarafindan yapilan calismada ortadgretim
diizeyi fizik, kimya ve biyoloji 6gretim programlart YBT bakimindan incelenmistir.
Yapilan ¢aligmada biyoloji gretim programi kazanimlarmin tim smif diizeylerinde
(9-12) agirlikli olarak anlama diizeyinde kazanimlar igerdigi ve genel olarak kazanim-
larin %75,82’sinin anlama diizeyinde olduklart bildirilmektedir. Avci vd. (2021) ve
Saglamoz ve Soysal (2021) tarafindan yapilan ayri ¢aligmalarda 5-8. siniflar ve 3-8.
siniflar i¢in fen 6gretim programlar1 YBT ye gore incelenmis ve bu ¢alismalarda da
sinif ve tiniteler bakimimdan kazanimlarin anlama diizeyinde biriktikleri bildirilmek-
tedir. Tiim 6gretim programlarindaki biyoloji kazanimlarinin ele alindigi bu galisma-
daki kazanimlarin olgusal ve kavramsal bilginin anlama diizeyinde yogunlastig1 bul-
gusu ve Ozellikle iist diizey diisiinme becerilerine yonelik bulgular yapilan ¢alismalar
ile uyumluluk gostermektedir.

Unitelerin kazanim icerikleri bakimindan incelenmesinde de kazanimlarin ol-
gusal ve kavramsal bilgiyi anlama diizeyi ile sinirli olduklart sdylenebilir. Ortaokul
diizeyinde “DNA ve Genetik Kod” {initesinin, lise diizeyinde “Ekosistem Ekolojisi
ve Giincel Cevre Sorunlar1” tinitelerinde diger iinitelerden farkli olarak kazanimlarin
farkll bilgi ve bilissel siire¢ diizeyleri arasinda dagilim gosterdikleri belirlenmistir.
Bununla birlikte tstbiligsel bilgi yaratma diizeyi kazanimlariin farkli diizeylerdeki
¢evre bilimi ile ilgili iiniteleri kapsadig1 goriilmektedir. Islemsel bilgi ve uygulama
diizeyi kazanimlarm ise “Canlilar Diinyasina Yolculuk”, “Canlilarda Ureme, Biiyiime
ve Gelisme”, “DNA ve Genetik Kod”, “Bitki Biyolojisi”, “Canlilarda Enerji Donii-
stimleri” ve “Hiicre” iinitelerinde rastlanmaktadir. Bu kapsamda iinitelerin kazanim
dagilimlarinin farkli bilgi ve biligsel siire¢c boyutlarini igerecek sekilde tasarlanmasi-
nin 6gretim programlarina katki saglayacagi diistiniilmektedir.
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Fen ve biyoloji 6gretim programlarinin sarmallik ilkesine dayali olarak igerik-
ler ve kazanimlarin -ve aciklamalari- farkli sinif ve egitim diizeylerinde tekrarlanan
bir yapida hazirlandiklar 6zellikle vurgulanmaktadir (MEB, 2018a, s.4; MEB 2018b,
s.4). Bu vurgu ile uyumlu olarak ilkokul ve ortaokul diizeyinde ele alinan iiniteler
lise diizeyindeki konulara hazirlayici igeriklere sahiptir. {lkokul ve ortaokul (3-8. si-
niflar) fen 6gretim programi biyoloji konulari canlilar ve yasam konu alani altinda
iinitelendirilmistir. ilkokul diizeyindeki iiniteler (Bes Duyumuz ve Canlilar Diinyasi-
na Yolculuk) diger iiniteler ile uyum (Maddeyi tantyalim, Cevremizdeki Isik ve Ses)
icinde baglantili olarak olusturulmustur. Biyoloji alaninda dis ve i¢ ortam hakkinda
bilgi akisini saglayan ve yasam i¢in gerekli olan duyu organlart bu diizeyde maddenin
niteliklerini belirleme, 151k ses gibi konularin gérme ve isitme gibi biyolojik siirecler
ile olan iligkileri i¢in uyumludur. Ayn1 zamanda Canlilar Diinyasina Yolculuk {inite-
si Gezegenimizi Taniyalim iinitesi ile tamamlayici Ginitelerdir. Ancak biyoloji temel
kavramlar1 bakimindan ele alinan iinitelerde bitki ve hayvanlardaki duyu 6zellikleri,
canlilarin kendilerine 6zgii ve ¢ok ¢esitli yasam dongiileri, duyu organlari ile sinir
sistemi (beyin) baglantist ve ekosistemdeki karsilikli bagimlilik durumlart kazanimlar
bakimindan ele alinmamaktadir. Bu konulara tinite igeriklerinde zayif ya da hic de-
ginilmedigi goriilmektedir. NRC (2012) tarafindan sunulan ¢ergeve raporunda yasam
bilimleri konu alanlarinin yapilandirilmasinda ilkokul (3-5 smiflar) diizeyinin sonun-
da bu temel bilgilerin kazandirilmas bildirilmektedir.

Fen bilimleri ve ortadgretim biyoloji ders programlari ilkokul, ortaokul ve lise
egitim diizeylerinde biyoloji dgretiminin gergeklestirilmesi i¢in icerik, kazanim, 6g-
retim siireci ve sinama durumlarint sunmasi bakimindan énemlidir. Yapilan galisma-
da 6gretim programlarindaki biyoloji iiniteleri, kavramlar1 ve kazanimlar1 biitiinliik
icerisinde analiz edilerek betimlenmeye ¢aligilmistir. Kavramsal yapisi agirliklt olan
biyoloji alaninin 6gretiminde, bu agirligin 6gretim programlarina yansidiklar: goriil-
mektedir. Bu kapsamda kazanimlarin YBT dagilimlarinda olgusal ve kavramsal bilgi
ve anlama siireci agirlik kazanmaktadir. Farkli egitim diizeyleri, farkl lise tipleri, lise
diizeyinde 6grencilerin alanlara yonelme durumlart birlikte disiiniildiigiinde 6gretim
programlari genel bir ulusal standart olusturma hedefindedir. Buradan hareketle kaza-
nimlarin anlama diizeyinde birikmesi genel olarak dgrencilere biyoloji terim ve kav-
ramlarina yonelik bilgi kazandirilmasi diigiincesi olarak goriilmektedir. Ancak MEB,
(2018b) ortadgretim biyoloji 6gretim programi 6zel hedefleri incelendiginde biyoloji
ogretiminin temel bilgi beceriler ile birlikte degerlendirme, analiz, arastirma, deney,
gbzlem gibi biyoloji 6gretimine uygun diisiinme ve ¢alisma yollarini da igermesi vur-
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gulanmaktadir. Bu kapsamda 6gretim programlarinda bazi tiniteler diizeyinde goriilen
kazanimlarin bilgi ve biligsel siireclere dengeli dagilimlarinin program geneline uy-
gulanmasi 6nemli goriilmektedir. {lkokul ve ortaokul diizeyinde kazanimlarin ve ige-
riklerin diger branslar ile uyumlu olusturulmalarina karsilik, biyoloji 6gretimi kapsa-
minda icerigin bitiinliigiint saglama noktasinda zenginlestirilmesi gerekmektedir. Bu
kapsamda biyoloji 6gretim programinin biyoloji alan bilgisi i¢erigi bakimindan alan
yazinda Onerilen (Barsoum vd., 2013; Bybee, 2012; Eschenhagen vd., 2008; NRC
[National Research Councel], 2012) temel kavramlar ¢ercevesinde yapilandirilmasi-
nin kavram yiikiiniin sarmal bir anlayisla egitim basamaklari ve siniflara daha dengeli
ve biitiinciil olarak dagitacagi diisiiniilmektedir. Ogretim programlarinin uygulayicist
konumundaki 6gretmenlerimizin kazanimlari iist diizey diistinme becerileri ile planla-
yabilme ve uygulama noktasinda desteklenmeleri 6nem arz etmektedir.
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