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KURESELLESME VE EGITIM:
“HOMO ECONOMICUS” EGITIM ANLAYISININ DONUSUMU

Omer Faruk CANTEKIN'

Ozet

Kiiresellesme, giiniimiizde Bati disi diinya icin kiiresel kapitalist piyasalarin
ihtiyaclart dogrultusunda ve neoliberal toplum anlayisina uygun olarak, Batili
ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve siyasal bicimlerin yayginlasmasi olarak ortaya
citkmaktadir. Hemsiyasalhem de kurumsal diizeydeegitim bu akimdan etkilenmektedir.
Kiiresel ve bolgesel aktorlerin egitim kurumlarindan bekledikleri, kiiresel kapitalist
ekonominin ihtiyaglarini karsilamak icin “homo economicus”u yetistirmesidir. Diger
yandan, bugiin ulus-devletin egemenlik yapisi sarsilmis gii¢c paylasimi kural haline
gelmistir. Egitim politikasinin ve planlamasinin yapimasinda iilkeler kiiresel giicleri
hesaba katmak zorunda kalmaktadirlar. Yerel diizeyde, egitimin amaglari yerel
degerlerden uzaklasarak yerel kiiltiirlerin yok olmasi pahasina kiiresel bir icerik
kazanmaktadir. Yarim yiizyildan fazla bir zamandir Batili egitim politikalar: ve
uygulamalar: Tirkiye’ye aktarilmakta ve dayatilmaktadir, ancak bu yaklasim Tiirk
Egitim Sistemi icin karmasadan baska bir sey getirmemistir. Dolayisiyla, Tiirkiye
egitimde “homo economicus” yetistirmeyi mi hedefleyecek yoksa kendi toplumu
ve diinya icin nasil bir insan yetistireceginin arayisina mi girecektir sorusuyla
karsi karsiyadir. Bu ¢alismada, kiiresellesme baglaminda olusan neoliberal toplum
diisiincesine dayali egitim anlaysi, degisen islevleri acisindan ulus-devlet ve ulusitesi
yapilar ve egitim tizerindeki etkileri elestirel bir bicimde ele alinmistir. Ayrica,
kiiresellesmenin Tiirkiye’ye etkisi egitim iizerinden degerlendirilmistir. Sonug olarak,
neoliberal anlayisin insan tipi olan “homo economicus”un dayandigi varsayimlar ve
ozellikleri Tiirk-Islam medeniyeti ve Bati medeniyeti farklari agisindan incelendiginde
Tiirk Egitim Sistemi icin bu modelin uyumsuz oldugu diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Kiiresellesme, Homo Economicus, Tiirk Egitim Sistemi, Egitim
Politikalar1.

GLOBALIZATION AND EDUCATION:
TRANSFORMATION OF THE “HOMO ECONOMICUS”
MODEL IN EDUCATION

Abstract
Globalization today emerges as the spread of the economic, social, cultural and
political institutions for the non-western world, in line with the needs of the global
capitalist markets and in the form of neoliberal understanding of society. Education both
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at the political and at the organizational levels is influenced by this trend. Educational
institutions are expected by global and regional actors to train “homo economicus”
to meet the needs of global capitalist economy. On the other hand, with the shaken
sovereignty structure of the nation-state, power-sharing is the rule today. Countries
need to consider global forces in their policy-making and planning in education. At
the local level, aims of education seem to globalize, deviating from cultural values, to
the detriment of the local cultures. Westernist educational policies and practices have
been transferred and dictated to Turkey for more than half a century, but this has
brought nothing but confusion for the education system in Turkey. Therefore, Turkey
now faces the challenge in education of whether to aim for “homo economicus” or to
find out what type of people it needs to educate for the country and the world. This
study critically examines the neoliberal understanding of education in the context of
globalization, nation-state and its changing roles, transnational structures, and their
effects on education. In addition, the effects of globalization on Turkey are explored
with reference to education. Therefore, considering the characteristics of “homo
economicus,” the idealized individual of the neoliberal worldview, it is thought that
such a model is not tailored for the needs of the Turkish Education System due to the
differences between the Western and Turkish-Islamic civilizations.

Key Words: Globalization, Homo Economicus, Turkish Education System, Education
Policies.

Giris

Kiiresellesme giintimiizde Bati disi toplumlar icin agirlikli olarak Bati’'min
kendi gelisim siirecleri icinde direttigi sosyal, siyasal ve ekonomik kurumlarin ve
uygulamalarin baglamindan kopuk bir bicimde kopyalanarak alinip uygulanmasi
ya da uygulanmak zorunda birakilmasi bigiminde tezahiir etmektedir. Kiiresellesme
bu a¢idan yerel olanin oldukgca zarar gérdiigi hatta kimi kiiltiirel formlarin eridigi
bir siirectir. Diger toplumsal kurumlarin ekonomi ekseninde sekillendigi bir toplum
anlayisina dayanan kiiresel kiltiiriin ideolojik yapist neoliberalizm tarafindan
temsil edilmektedir. Devletin islevsel olarak ciddi doniisiim gegirerek kiictilmesini
ongoren bu anlayis, egitimi metalastirmakta ve egitimden kiiresel kapitalist
isleyisin ihtiya¢ duydugu isgiiciinii yetistirmesini beklemektedir. Neoliberal
anlayisin hedefledigi insan tipi “homo economicus” adiyla ifadesini bulmaktadur.

Egemenligini uluslararas: aktorlerle paylasmak zorunda kalan ulus-devlet
yapilar1 artik egitim politikalarini belirlemede yalniz degildir. Diinya Bankasi,
IMF gibi kiiresel aktorlerin yan sira Avrupa Birligi de bolgesel olarak egitime yon
vermede etkin olusumlar haline gelmistir. Tiirk Egitimi felsefesi, amaclari, politikas1
ve uygulanan yontemler acisindan bu siirecte edilgen bir konumda kalmus ve tarihi,
kulttirel ve sosyal stireclerine uygun bir egitim sistemi ve yapisini kuramamugtur.
Dolayisiyla, yetistirdigi insan tipi kiiresellesmenin dayattig1 insan tipi ekseninde
seyretmektedir. Bu ag¢idan “homo economicus” egitim anlayisinin sorgulanmasi
son derece 6nem arz etmektedir. Bu calismada, kiiresellesme baglaminda olusan
egitim anlayisi, “homo economicus” egitim anlayisinin dayandig: varsayimlar ve
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hedeflenen bu insan tipinin 6zellikleri Tiirk-Islam medeniyeti ve Bat1 medeniyeti
farkini da g6z 6ntinde bulundurarak elestirel bir bi¢cimde ele alinmigtr.

1. KURESELLESME: TANIM VE YAKLASIMLAR

Kiiresellesme kavraminin genel gecer bir tanimi iizerinden hareket etmek
birkac¢ a¢idan zordur. Birincisi, kavram hem stire¢ hem de bu siire¢ sonunda ortaya
cikan baglama génderme yaparak tanimlanabilmektedir (Steger, 2005:13). Ikincisi,
tanimlarda farklilasma kaynag: olabilecek “ortiik / gizli giindemler”in varligidir.
Kisinin siyasi ideolojisi, cografi konumu, toplumsal statiisii, kiiltiirel, dini ve
etnik kokeni (Al-Rodhan, 2009: 3), kendi sosyallesme siirecinde olusturdugu tarih,
bilgi, diinya, var olus gibi alanlardaki bilinci, kiiresellesme kavraminin okunma
ve yorumlanma bicimini etkilemektedir. Uglinciisti, kavramla ilgili tutumu
sekillendiren 6nemli noktalardan biri kisinin kendini bu siirecin “kazananlarindan
mi yoksa kaybedenlerinden mi” (Ritzer, 2003: 190) olarak gérdigidiir. Dérdiinciisi,
kiiresellesme pekcok akademik disiplini, toplumu ve kiiltiirt ilgilendirdigi icin,
ortaya ekonomik, sosyal ve siyasi bir dizi farkli bakis acisi ¢ikmaktadir (Al-
Rodhan, 2009:3). Besincisi, kavram dogasi itibariyle genis 6l¢ekte olmakta olan
sosyal olaylar: ifade etmek i¢in kullanildigindan tek, sabit, dogru ve her baglama
uygun gelebilecek nitelikte bir icerik ve tanima sahip olmasi beklenmemelidir. Bu
nedenlerden dolay1 konuya girmeden 6nce kiiresellesme literatiiriinde kavramin
i¢inin nasil dolduruldugu 6nem arz etmektedir. Zira Tirkiye toplumunun ic¢inde
bulundugu tarihsel, sosyal, cografi ve kiiltiire] konumdan hareketle egitim 6zelinde
kiiresellesmeden ne anlagildigin anlagilmasi bu sekilde bir anlam kazanacaktur.

Siyasi ve sosyal alanlarla icice olan kiresellesme, yapilan ¢oziimlemelerde,
kapitalizm, ekonomik biiytime, sosyo-kiiltiirel etkilegim, somiirii ve ahlak
kavramlar: ile birlikte degerlendirilmektedir. Kiiresellesme, “kiiresel is bolimi
ile birbirine baglanmis kapitalist diinya ekonomisinin zaferi” olarak ele alinirken
(Wallerstein, 1974. Aktaran: Holton, 1998: 11), “uluslararasi akademik camianin da
destegiyle kapitalizmin ihtiyaclarini karsilamak i¢in ortaya konulmus ideolojik bir
yap1” olarak da goriilmektedir (Steingard & Fitzgibbons, 1995. Aktaran: Kelly, 1999:
383). Ekonomik anlamda kiiresellesme, ulusal ve bolgesel siyasi sinirlar arasinda
gerceklesen hizli bityiime ve ekonomik faaliyet olarak goriilmekte (Oman, 1996: 5)
ve teknolojinin de yaygin olarak kullanilmasiyla birlikte uluslararasi hizmet ve mal
dolasimi hacminin artmasi ve iilkelerin ekonomik olarak birbirlerine bagimli hale
gelmelerini de ifade etmektedir (IMF, 1997: 45). Sosyo-kiiltiirel olarak kiiresellesme,
yerel olaylarin cok uzakta yer alan bagka olaylar tarafindan sekillendirildigi ve
birbirinden uzakta bulunan yerel kiiltiirleri birbirine baglayan diinya ¢apinda bir
sosyal iligki yogunlagmasi biciminde goriilebilir (Giddens, 1990: 64). Bu yogun siire¢
tek boyutlu olmadigi gibi tek bir yonde de ilerlememektedir. Bir yerde “dayanigma”
olustururken bir bagka yerde tam tersi “parcalanma” meydana getirebilmektedir.
(Giddens, 1996. Aktaran: Findlay, 2000: 169). Kiiresellesmeyi bi¢im degistirmis yeni
bir somiirii projesi olarak gérmek de miimkiin: “Biz Ugiinci Diinya’dakiler icin
kiiresellesme, birka¢ ytizyildir somiirgecilik olarak adlandirilan seydir” (Khor, 1995.
Aktaran: Baylis & Smith, 1999: 15). Bu goriise gore, kiiresellesme, “hesap vermeyen
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siyasi ve ekonomik elit kitle” tarafindan diinya kaynaklarinin serbestce yonetilmesi
anlamina gelmektedir (McMichael, 2000: 348). Ayn1 zamanda kiiresellesme, Avrupa
kiltiirtiniin somirgecilik ve kiiltiirel taklit yoluyla yayilmasinin bir sonucudur
(Waters, 2001: 6). Tim bu ekonomik ve kiltiirel faaliyetlerin gerceklestigi
kiiresellesme olay1 bir ideoloji olarak degerlendirildiginde bu ideolojinin “etik ya
da ahlaki” herhangi bir sinir tanimadigini da belirtmek gerekir (Ritchie, 1996).

Kiiresellesmenin tarihinin ¢ok gerilere gittigini diisiinenlere karsin, bu olgunun
“yepyeni bir tarihsel gergekligi” ifade ettigini diisiinenler de vardir. Yeni oldugunu
diigtinenler iyimserler ve gercekgiler olarak ikiye ayrilmakta, “kiiresellesmenin
demokratiklestirme, 6zgiir seyahat ve daha fazla refah gibi olanaklar sagladigin
disiinenler” iyimser yaklagimi, esitsizlik, yoksulluk, cevre kirliligi vb. sorunlara
vurgu yapanlar gercekgci yaklagimi temsil etmektedir (Cimrin, 2009: 196).

Kiiresellesme, tiim yeni sistemleriyle kiiresellesmis ekonomi, kiiresel kiiltiirel
modeller, kiiresel siyasi siirecler ve yetki yapilari, daha 6nce gorillmemis diizeyde ¢cok
yonlii insan hareketliligi ve yeni toplumsal hiyerarsilerin, toplumsal esitsizliklerin
ve diinya capinda hakimiyet iligkilerinin varligina isaret eden siirecler bitiini
olarak da gorilebilir. Bu siirecler, kurum ve kavramlariyla modernitenin hizla
dinya 6lceginde yaygin hale gelmesini de beraberinde getirmektedir (Robinson,
2007: 125-138). Bu anlamda bakildiginda siirecte, ozellikle 18. yiizyil sonrasi
olusan Batili kiiltiirel ve sosyal formlarin yayginlagsmasi, yaygimlastirilmasi ya da
benimsenmesi s6z konusu olmaktadir.

Kiiresellesme olandan ziyade kurgulanan diskur olarak da ele alinmakta ve
buna dayali olarak da etkileme siiregleri olusturulmaktadir. Bu ag¢idan kiiresellesme
“piyasalarin ve teknolojilerin gergek giiglerinin olusturdugu bir girdi” bi¢iminde
ele alinmamakta daha ¢ok siyasi ve ekonomik kazan¢ amaciyla kimi gruplarin
digerlerine dayattigi s6yleme dayali yapilari, uygulamalar1 ve ideolojileri ifade
eden bir “girdi” olarak gorilmektedir (Walck & Bilimoria, 1995:3). Dolayisiyla
kiresellesmenin karst konulmaz bir siire¢ oldugu gorisi “gercek diinyanimn
objektif tanimina dayali buyurgan programin” kiiresel olarak yaygin bir kanaat
haline gelmis olmasindan kaynaklanmaktadir (Steger, 2005: 14). Bu kanaat, bilginin
yonetilmesi ve yonlendirilmesiyle yayginlastirilmaktadir.

Kiiresel kapitalizmin uluslariistii bir imparatorluk halini aldifi ve cografi,
ekonomik ve siyasi sinir tanimamanin yani sira sosyal ve kiltiirel hayatin en
ticra koselerine ve daha da ileri giderek bireyin psikolojik ve biyolojik diinyasina
kadar s1zdig1 ifade edilmektedir (Robinson, 2007: 131). Bu sizma ve neoliberalizmin
kendini bir zihniyet olarak yerlestirme ¢abasi “ekonomik olanla toplumsal olan
arasinda kopus yaratma” bigimde tezahiir etmektedir (Bourdieu, 2007:25. Aktaran:
Sentiirk, 2010: 86). Zaten kiiresellesmeyle yayginlastirilan neoliberal anlayis dogasi
itibariyle ekonomiye dayali evrensel tek kiiltiirci bir anlayistir. Batiin evrensellik
iddialarinin aslinda, egemenlik arzusunun, tek bir akimin desteklenmesinin ve
baskasinin inkarinin ifadesi (Durgun, 2010: 41) oldugu distintildiigiinde, neoliberal
yasam anlayisinin dayatildig kiiresellesme siirecinin Bati disindaki toplumlar i¢in
yikici bir etkisi oldugu anlagilir. S6zkonusu etki kiiresellestirici giiglerin 6zellikle
ekonomik ve politik diizeyde dayatmas1 bi¢iminde ya da Bati’nin ilerleme olarak
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lanse edilen kazanimlarmnin Bati disi toplumlarin aydinlar tarafindan kendi
kultiirlerine tasinmasi bigiminde tezahiir etmektedir.

2. KURESELLESME VE EGITIM

Yerel toplumsal dinamikleri g6z ardi ederek, kiiltiirel anlamda yikic1 bir
bicimde tezahiir eden kiiresellesme oOnce diskur bazinda, felsefe ve egitim-
Ogretim uygulamalar: alanlarinda 6zginliige zarar vermektedir. Egitim felsefesi,
“egitimde uygulanan kavramlarla, ilkelerle, inanglarla ve tavirlarla” ilgilenir ve
kisinin davranislarina rehberlik eden bir zihniyet gelistirmesine etki eder. Sistemin
yapisinin ¢ercevesini olustururken programin amaclarina anlam kazandirir. Egitim
felsefesinde ortaya c¢ikacak bir belirsizlik (Dogan, 1997:33) egitimin yoniiniin
yitmesine neden olur. Bu baglamda kiiresellesmenin oncelikle yerel egitim
felsefelerinin olusum siireclerini olumsuz etkilediginden s6z edilebilir.

Neoliberal politikalarin yaygin bir bicimde uygulanmasiyle birlikte,
“ekonomik 6ncelikli davranan, ge¢mis ya da gelecegi diisiinmeyen, ani yasayan,
toplumsal ¢ikarlar1 diisiinmeyen ve bilgi de dahil her seyi hizlica titketen bireyler
yetismektedir” Dolayisiyla, egitimin amaclar1 farklilagsmaktadir. Kiiresellesmenin
etkisindeki egitim sistemleri ve kurumlar1 “bireyciligi ve titketimi 6nemseyip bu
felsefeyi gelecek nesillere aktaracak kisiler yetistirme goérevini iistlenmektedir”
(Gonel ve Akgali, 2007: 11. Aktaran: Cetin, 2015: 5). OECD Egitim Arasgtirma ve
Gelistirme Merkezi tarafindan yapilan bir degerlendirmede “bilgi ekonomisine
dayali neoliberal rejimdeki belirgin calisma yeterlikleri” vurgulanmaktadir.
Sozkonusu yeterlikler mevcut sirketlerin ekonomik organizasyonu acisindan
onemli goriilmekte ve ti¢ grupta degerlendirilmektedir: 1) kisiler aras1 beceriler:
takim ¢aligmasi, ortak bir amaca yo6nelik olarak igbirligi icinde ¢alisabilme, liderlik
yeterlikleri, 2) Kisisel beceriler: motivasyon ve tutum, 6grenme yetenegi, problem
cozme becerisi, 3) Teknolojik ya da bilisime yonelik ve iletisimsel beceriler:
meslektaglarla ve miisterilerle etkili iletisim, analitik beceriler (OECD, 2001.
Aktaran: Susar, 2014:2298). Kisaca ifade etmek gerekirse, “kiiresel rekabet icin
kalifiye is glicti yetistirin” (Dikkaya & Ozyakisir, 2006: 165) mesaji egitim hedefi
olarak gosterilmektedir.

Genelde ekonomi-politik 6zelde egitim baglaminda olusturulan kiiresellesme
diskuru, “ortak egitimsel uygulama ve egitim politikalarinin tretilmesinde son
derece etkili” olmaktadir (Spring, 2008: 337). Neoliberal ekonomi polikalarinin
golgesinde gelistirilen kiiresellesme dilinin egitimdeki temel kavramlar1 arasinda
bilgi toplumu, egitimde esitlik, yasam boyu o6grenme, bilgi ekonomisi ve
teknolojileri, insan sermayesi gibi kavramlar sayilmaktadir (Sayilan, 2007: 44).

Oyle anlagiliyor ki kiiresellesme literatiriinde yer alan bilgi tirt “niteliklerin
temsil etttigi” teknik ve iktisadi amaclh bilgidir (Spring, 2008: 338). Buradan
hareketle “bilgi eknomisi (knowledge economy)” kavrami ortaya cikmaktadir.
Bir bakima bilimsel olan bu bilgi “sermaye ile siirekli bir evlilik” icinde olan
kiresellesmeyi getirmektedir (Sayar, 2001: 268). Sosyolojik toplum siniflamalarinda
sosyal sistemin ¢oziimlenmesinde “maddi tretim kogullar1 ve ona dayali iiretim
iliskileri” g6z 6ntinde bulundurulmaktadir. Bu nedenle, toplumun isimlendirilmesi
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de “Uiretime en fazla katk: saglayan” etkene gore yapilmaktadir. Kiiresellesme siireci
sanayi toplumunu geride birakarak “bilgi toplumu” orgitlenmesinin toplumsal
yap1 olarak ortaya ciktig1 bir stire¢ olmustur. Bilgi toplumu, “bilgi temelinde
bi¢cimlenen ve teknolojinin itici bir giicii olarak gelismesine katki sagladig1 yeni bir
toplum bi¢imi”dir ve “en temel 6zelligi, bilgi merkezli ve teknoloji patentli iiretim
yapilanmasinin olmasi ve s6z konusu teknolojik bilginin yani sira her alanda
(ekonomi, saglik, siyaset, egitim vs.) kullanilabilir olmasidir” Sanayi toplumunda
daha ¢ok sermaye 6n plandayken, yeni toplum bigiminde sembolik degerler ve bilgi
onemli olmakta ve “hammadde ve iggiicii” geride birakilmaktadir. Buna bagli olarak
da iretim sektoril yerini hizmetler sektoriine devretmis olmaktadir. Bu ortamda
artik bilgi bir “ekonomik deger ve kaynaktir” ve tiretim bi¢imleri ve is bolimi bilgi
temelinde sekillenir (Dikkaya & Ozyakisir, 2006: 152-155; Susar, 2014: 2295).

Bilgi toplumu iginde ve bilgi toplumu i¢in yapilan egitimin, sosyal bir amaci
olacaktir. Degerlerden yoksun bir egitim olmayacaktir; hicbir egitim sistemi boyle
degildir (Drucker, 2000: 247). Ekonomi temelli Batili neoliberal anlayista, temel
deger olarak maddi unsurlarin vurgulandig1 goriilmekte ve rekabet, sosyal statii
kazanma, ekonomik kazan¢ ve maddi refah saglama amaclarinin bilginin faydaci
bi¢imlerde kullanilmasina yol actig1 disiniilmektedir. Diger yandan, erisime agik
olan bilginin tiretim siirecleri, dogasi, kimlerce ve hangi amaclara yonelik olarak
yonlendirildigi ayrica sorgulanmalidir. Bilimsel bilgi iiretimi ve paylasimi diinya
capinda Bati’li sirketlerce yapilmaktadir. Erisime acik olan bu bilgiye “gelismekte
olan” iilkelerce erisimin kolaylastirilmas: amaglanmaktadir (Ayrintili sirket bilgisi
icin bkz. Spring, 2008: 347). Bu bilgi kodlanarak elektronik ortama aktarilmis
bilgidir. “Kodlanmis bilgi, herkese acik hale getirilmesi amaglanarak, kaydi ve
iletimi belli bir sistem kullanilarak bir ortama aktarilmig bilgidir. Oysa esas rekabet
istinligii yaratan bilgi, bilgisayarlarin tasimadigy, agikca ortaya konmayan, know-
how tiirtinde, zimni, yani “6rtiik bilgi”dir. Ortiik bilgiye erisim bugiin eskisinden
cok daha zor hale gelmistir” (Goker, 2001:10).

Kiiresellesme siirecinde tutulan bilgi tiirii, Batili anlamda tarif edilen bilimsel
stireclerin kullanilmasi ile tretilmektedir. Stratejik bilgi (know-how bilgisi) ya da
teknik bilgi bir yana, sosyal diinyay1 aciklayan sosyal bilimler alanindaki bilgilerin
giivenilirligi s6z konusu siireclerin ciktilar1 olup olmamakla 6l¢tldiigiinden bu
alanda ciddi bir Bat1 kiiltiirel hegemonyasindan s6z edilebilir. Bu tiir bilginin
dogrudan transfer edilip uygulanmaya calisgilmas: Bati dis1 toplumlar1 kendileri
icin olusturulmamig “dar teorik kaliplarin” (Durgun, 2010: 41) icinde bocalamaya
siiriiklemektedir. Diger yandan, bilisim teknolojileri ile her tiirlii (?) bilgiye ulagsma
imkan1 yakalayan insani1 mevcut egitim sistemi, ulastig1 bilgiyi kendi ve cevresi
yararma bilincli bir bicimde anlayip, ¢oziimleyip degerlendirebilecek bir insan
olarak yetistirmekte midir? S6zkonusu bilgi kim tarafindan, hangi amacla ve nasil
tretilip kullanima sunulmaktadir? Oyle goriiniiyor ki gida sektériinde yasanan
“junk food (insan viicuduna zararli abur cubur yiyecek)’un popiiler kilinmasi
vasitastyla olugan yemek kiltiiriine dayal: titketim pazari, internet ortaminda bilgi
tizerinden yapilmaktadir.
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Kiiresellesme ile birlikte egitimin toplumsal anlami ve dolayisiyla da egitimin
amaci ve iglevleri “toplumsal gereksinimler gercevesinde bir kamusal hizmet
olarak orgiitlenmesinin ve sunulmasimin kosullar1 degismektedir” (Sayilan,
2007: 44). Ogretime indirgenmis egitimin icinde bulundugu toplumla baglari
kesilmekte (baglamsizlastirilmakta) ve toplum i¢in anlamsizlagsmaktadir. Egitimde
felsefi alan, amaglar, hedefler ve 6gretim siirecleri isletme mantigi icinde Batili
paket programlara teslim edilmektedir. Artik egitimde de “McDonaldlagsma”dan
s6z edilebilir. (Robinson, 2007: 140). Zaten “egitimin is diinyasinin ve piyasanin
degisen bilgi ve beceri taleplerini karsilamak icin rekabet temelinde yeniden
yapilandirilmasi sonucu egitim hakks, firsat esitligi, toplumsal adalet, yurttaslk ve
demokrasi gibi egitimin toplumsal islevine yon veren nosyonlar gézden diismiis,
rekabet ve girisimcilik kiiltiirii basat egitsel paradigma haline gelmistir” (Sayilan,
2007:45).

Kiiresellesme siirecinde ortaya ¢ikan etkilesimde, tilkeler hem ekonomik hem
siyasi hem de sosyal, kiiltiirel ve teknolojik alt yapi acilarindan degisimlerle
karsilagir ve sonucta “deger yargilarinda, insanlarin iletisim bicimlerinde, sosyal
iligkilerde, tiretim ve tiiketim anlayiglarinda ve yasam gekillerinde degisiklik
olur” (Cetin, 2015: 4). Toplumsal bir kurum olarak egitim, “bir toplumun sosyal
mirasi zenginlestirecek ve fizik diinyay1 degistirebilme 6zelligi tasiyan yetenekteki
fertlere mevcut bilgi birikimini aktarmak ic¢in bilgi nakli yolu ile ve insandan
insana meydana gelen etkilesimler” anlamina gelir (Topcu, 1998: 27). Egitim,
“ogretim ve terbiye”’den olusan bir biitiin olarak ele alinabilir ve “insanin, i¢inde
bulundugu toplumun deger yargilarina ve ideallerine uygun olarak yetistirilmesi”
egitim faaliyeti olarak goriilebilir (Ozakpinar, 2002: 162). Egitimin 6nemli amaclar
arasinda “insani kendine ve toplumuna deger katacak diizeye getirmek” ve
“bir milletin ge¢misiyle gelecegi arasinda saglam kopriler olusturmak” vardir
(Sinanoglu & Barut, 1997: 39). Ancak kiiresellesme ile birlikte egitim kavraminin
icerigi farklilasmakta egitim daha ziyade ekonomik anlamda yarayisli beceri
gelistirme faaliyeti olarak kurgulanmaktadir.

Kiiresellesme literatiiriiniin egitim-6gretim konularini hemen igine almasi ve
hiitkiimetlerin ve is cevrelerinin okullarin kiiresel ekonominin ihtiyaclarina cevap
verme gereginden bahsetmeye baslamalar1 (Spring, 2008:331) kiiresel kapitalist
ekonomiye yon verenler acisindan egitimin nasil goriildiiginii net olarak ortaya
koymaktadir. Kiiresel egitim, “kiltiirel cogulluk, uluslararasi bagimlilik ve
uluslararas1 ekonomik rekabet ile sekillenen bir diinyada yer alabilmek i¢in temel
olusturan bilgiyi, yetenekleri ve davranmiglari gelistirmek” olarak goriilmektedir
(Cetin, 2015: 3). Zaten Avrupa Birligi egitim alaninda “egitimden” ziyade
“ogrenme”den soz edilir olmustur (Sayilan, 2007: 47).

Yeni haliyle bilgi ve degisik teknolojilerin kullanilmaya baslanmasi, yeni yetisen
nesillerin buna uygun becerilerle donatilmis olmasim gerekli hale getirmektedir.
Dolayisiyla egitim sisteminden bu y6nde bir beklentiyi karsilamasi istenmektedir
(Balkar & Ozgan, 2010: 3). Diger yandan, teknolojinin siniflarda ve ders ortamlarinda
kullanilmaya baslamasi verilen egitimin bicimini etkilemekte, yeni bir tiirde
elektronik okur-yazarligi gerekli kilmakta, egitim-6gretim malzemeleri elektronik
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ortamda hazirlanmakta ve sunulmaktadir (Chinnammai, 2005: 2). Internet ve
goriintiili konusma sistemleri uzaktan egitime yeni bir boyut kazandirmaktadir.

Sanal ortamda saglanan 6gretim ister istemez bilgiyi “aktarmanin” ve “almanin”
tretken tabiatini bozmaktadir. Ogretmen ve 6grenci arasindaki duygusal ve biligsel
aligverig, goz temasi, jest ve mimiklerin kullanilmasi, ders esnasinda yapilan
sakalar gibi egitimin insani yoniine sekte vurmaktadir. Bu ortam, kisisel olarak
sizi tanimayan ve yiizylize iletisim kuramadigimiz birinden ders alma ortamdir.
Umursamazlik ve bireysellik bu 6gretim seklinin dogal sonucudur (Sancar &
Sancar, 2012: 252). Ayrica, kiiresellesmeyle birlikte yeni bir bicim kazanmis olan
uzaktan egitimde kaybolan baska seyler de vardir. Belirli bir kiltiirde yagsayan
bir 6grenci (Tirkiye) evinin rahathig: icinde uzaktan egitim yoluyla bir baska
kiltiirtin (Bat1) sosyal bilim anlayisi ve kiiltiirel birikimine gore tasarlanmis
sosyal alanlardaki dersleri alip mezun oldugunda, kiiltiirlenme anlaminda kendi
toplumunun kiiltiiriine, zihniyetine, bakis agisina ve degerlerine yabancilagmakta
ve kendi toplumunun yasam tarzini kiiciimser hale gelmektedir. Yerel problemlere
kars1 ¢6ziim iiretememekte ve karamsar bir ruh hali gelistirmektedir. Bununla
birlikte, bilginin yazi, resim, video gibi gorsel ve isitsel araclarla sinir tanimaksizin
paylasilmasi  “mahremiyetin agindirilmasina hizmet etmektedir. Bu noktada
ozellikle Turkiye perspektifli bir cerceve cizersek, bazi gruplarin veya merkezlerin
manipiilasyonlar temelinde s6z konusu iletisim kanallarini farkli amaglar icin
kullandigin sdylemek mimkiindiir” (Dikkaya & Ozyakisir, 2006: 163).

Diger bir konu dil ile ilgildir. Okulda islenen bir ders olarak Ingilizce'nin standart
kiresel miufredatin bir parcasi haline geldigi dustiniilmekte (Meyer vd., 1992),
Ingilizce ve teknoloji okuryazarlig “kiiresel okur-yazarlik becerileri” olarak ifade
edilmektedir (Tsui & Tollefson, 2007. Aktaran: Spring, 2008: 351). Ancak egitimi
bir sektor olarak degerlendiren neoliberal anlayisin sekillendirdigi “kiiresel egitim
piyasast, kiiltiirel olarak Amerikan Egitim Sisteminin ve Ingilizce’nin hegemonyasi
altinda” islemektedir. Dolayisiyla, “yerel ve ulusal kiltiirlerin ve dillerin” egitim
stirecinin disina itilmesi giindeme gelmektedir (Sayilan, 2007:47). Bu baglamda,
Ingilizce’nin yerel kiiltiirlere ve dillere zarar verici etkisinden ve dilin diisiinme
siiregleri iizerindeki etkisi de gz éniine alindiginda Ingilizce’nin bu yayginlikta
kullanilmasinin kimlikler ve yagam bicimleri iizerindeki Batililagtiric1 etkisinden
s0z etmek miimkiindiir.

Kiiresellesme ile birlikte, 6gretimde yapilandirmaci ve pragmatik anlayis
egitim paradigmas: haline gelmekte, 6grenci O6zerkligi, iletisimsel yontemler,
sunum teknikleri gibi uygulamalar 6n plana c¢ikmaktadir. Bigimsel 6grenme
ortamlarinda, geleneksel bilgi otoritelerinin, 6zellikle 6gretmenlerin, yerini baska
(Baty) kiiltiirlerdeki Ingilizce konusan &gretim elemanlari ve 6gretim materyalleri
almakta, 6zel yagsamda, sosyal hayatta ve egitim ortamlarinda internet bilgi
tastyan bir ara¢ olmaktan ziyade, bilginin kaynagiymis gibi kullanilmaktadir.
Kiiresellesmenin 6gretim siirecinde ve 6gretmen goérevlerinde degisimlere neden
oldugu belirtilmektedir (Balkar & Ozgan, 2010: 16). Mesela, modernist bakis
acisina sahip olarak smiflanan 6gretmen merkezli 6gretimden, postmodern bakis
acisina sahip 6grenci merkezli 6grenmeye gecilmektedir (Tekeli, 2011: 94). Bireyi
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merkeze alan bir sistem olan neoliberal bakig acisinin geregi olarak toplumsal
kontrol mekanizmalarinin zayiflamasi ve bireysel farkliliklarin 6n plana ¢ikmasi
s6z konusudur. Ogretmenin yerel degerleri temsil etme ve model olma gibi rolleri
oldugu icin ogretmen merkezli diye tarif edilen ve 6grencinin aleyhineymis
gibi konumlandirilan bu anlayis, neoliberal yasam tarzi ve egitim felsefesi ile
uyumsuzluk gosterdiginden diglanmakta ve demode goriilmektedir.

Ogretmenin okuldaki rolleri, bilgi yayicilik, disiplincilik, yargiclik, sirdaslk,
ana-babalik, toplumsallagtirma, metodolojist, onderlik, nasihat¢ilik, moral
bir atmosferin yaraticisi biciminde ve cevrsel rollerini de cevre kalkinmasina
katilan, cevrede onder, toplumsal olarak yabanci, orta sinif ahlakin savunucusu,
kalturli kisi, yeni diisiinlerin 6nderi, ¢ocuk egitimi uzmani, idealist bi¢iminde
siralanmaktadir (Tezcan, 2012: 288-292). Kiiresellesme siirecinde bu rollerin bazisi
kaybolmakta, bazisi ise asinmakta ya da sembolik diizeye indirgenmektedir. Ornek
vermek gerekirse, artik bilgi yayicilik roliine rakip, erisimi son derece hizli ve kolay,
givenirligi pek sorgulanmayan koskoca bir ag mevcuttur: The Internet.

Spring (2008) egitim acisindan bakildiginda kiiresellesmeyi dort farkli bigimde ele
almaktadir. Birincisi, ulusal egitim sistemleri i¢in 6rnek tegkil eden, Batili degerleri
igeren, tek bir diinya kiltiriiniin varligindan s6z eden diinya kiiltiirii (tek kultiir)
yaklasimidir. Tiim kiiltiirlerin yavas yavas Batili temelde tek bir kiiltiire yonelmekte
oldugu ve ulus-devletlerin yapmasi gereken seyin de egitim planlamasini buna
gore diizenlemek oldugu diisiiniilmektedir. Bu yaklagima gore, Batili modele dayali
egitim anlayigi, ortak bir kurumsal egitim yapisini ve ortak bir miifredat modelini
ortaya cikarmis olan kiiresel bir idealin ifadesidir. Ikincisi, diinyay1 merkez (core)
ve cevre (periphery) olarak iki esit olmayan parca olarak goren diinya sistemleri
yaklasimidir. Buna gore, merkezde yer alan ABD, AB ve Japonya, cevrede yer alan
diger iilkelere kendi degerlerini ve kapitalist diisiinme ve analiz bicimini yardim
kuruluglarin1 kullanarak ve egitime destek olarak benimsetmeye caligmakta ve
egemenliklerini mesru hale getirmektedir. Uciinciisii, dinya fakirleri pahasina
diinyanin zengin ve varlikli kesimlerinin yararina olacak gekilde belirli ekonomik
ve siyasi ajanday1 kiiresel toplum tizerinden dayatan postkolonyal yaklagimdir. Buna
gore, Bati tipi okullar Avrupa kiltiir emperyalizmi sonucunda artik diitnyanin her
yerine yayilmis durumdadir. Bu tarz egitimin amaci ¢ok uluslu sirketlerde calismak
iizere daha iyi is giicii iretmektir. Diger yandan, Bati diisiincesinin kiiresel 6l¢ekte
etkili olmasi, diigiincenin dogru olmasindan degil Batinin siyasi ve ekonomik giicii
elinde tutmasindan kaynaklanmaktadir. Dérdiinctsti, kiltiirel cesitlenmeleri 6n
plana ¢ikararak kiiresel baglamda egitim diisiincelerinin aligverigini ifade eden
kiltiir kuramidir (s.334-336). Bu dort yaklasim her ne kadar birbiri ile zit 6zellikleri
iceriyor goriinityorsa da, ilk ticii dayatan, evrensellik iddiasinda bulunan, tek
tiplestirici ve maddi temelli yapilar1 acisindan benzesmektedir. Dérdiincti yaklagim
kismen maddi olmayan 6geleri 6n plana ¢ikarmaktadir.

Bat1 egitim anlayig1 cercevesinde, kentli kiltiirii 6n plana ¢ikmaya baglamuis
ve “yerel olanin kaybolmas1” giindeme gelmistir. “Gelecegin ekonomik carklarini
dondiirecek” bireyleri yetistirmeyi amaclayan bu anlayis “para kazanmayi” 6n
plana cikarirken kiiltiirlerin korunmasi konusunu ciddiye bile almamaktadir (Orr,
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1999: 166. Aktaran: Chinnammai, 2005: 2). Dolayisiyla, kiiresel egitim anlayisina
gore, Bat1 dis1 toplumlardan da sosyal, tarihsel ve kiiltiirel baglamindan kopartilmig
“homo economicus” yetistirmeleri beklenmektedir.

3. KURESELLESME, DEGISEN DEVLET ANLAYISI VE EGITIM

Kiiresellesme tanimlarinda, karsi konulamaz ve hizli teknolojik gelisme, ulus-
devletin azalan ya da 6nemsizlesen roldi, sinai iiretimin bati ekonomilerinden
uzaklasarak yeni sanayilesen ekonomilere dogru yeniden diizenlenmesi ve buna
bagl olarak ortaya c¢ikan hizmet sektorlerinde 6zellikle mali hizmetler alanindaki
buytme (Brown, 1999:5) kavramlar: siklikla karsimiza ¢ikmakta ve toplumsal ve
siyasal agidan kiiresellesme “bagimsiz ulus-devletlerden olusan modern sisteme
dayali mevcut toplumsal durumumuzu degistiren bir dizi karmagik, kimi zaman da
birbiriyle ¢elisen, toplumsal stirecler” (Steger, 2005: 13) olarak degerlendirilmektedir.

“Ulus-devlet, belirlenmis sinirlar dahilinde yonetim tekeline sahip; bu yonetimi
hukuk yaptirimina tabi kilan i¢ ve dis siddet (violence) araclarini dogrudan kontrol
eden bir kurumsal hakimiyet (governance) yapisi” olarak goriilmekteydi (Giddens,
1981. Aktaran: Saribay, 1997:15). Ancak, tanimlardaki bu farkliliklara ragmen
kiiresellesme, devletin egemenligini ve yapilarini zayiflatan bir siire¢ olarak tezahiir
etmektedir (Beck, 2000: 86). Dolayisiyla, kiiresellesme arttik¢a ulus-devletin rolii de
azalmakta ve yerel yonetsel, kiiltiirel ve sosyal krizlere ortaya ¢cikmaktadir.

Ulus devletin krizde olusuna iliskin tartismalarin iki nedene dayandig:
belirtilmektedir: Birincisi “ulus’un mahiyetinin degismis olmasi; buna bagli olarak”
ve ikincisi “devlet’in mahiyetinin degismis olmasi”dir. Devletin mesruiyetinin
kaynagi olan ulus, kiiresellesme siirecleri ile post-modernlesmis, devletin
dayanacag1 “yeni” zemini belirlemekte sikinti cekmeye baslamigtir. Bu siireg ister
istemez “modern-postmodern gerilimi” iceren bir dogrultuda seyretmektedir
(Saribay, 1997:15-17). Kiiresellesme bu anlamda, kokeni 17. yiizyila kadar
giden “modern sosyo-politik ulus-devlet diizeni’nden “postmodern kiiresellik
durumu’na gectigimizi gostermektedir (Steger, 2005:13). Ulus-devletlerin temsil
ettigi ulusal kiiltiirler, kiiresel kiiltiir tarafindan erozyona ugramakta ve insanlar
kendi kiiltiirlerine, dillerine, ahlaki ve dini degerlerine yabancilasmaktadir. Kendi
degerlerine karsi kiigtimseyicibir bakis gelismis ve “ahlak agisindan zayif amakarlilik
/ faydacilik anlaminda yararli” bazi kavramlar giindeme gelmistir (Karadeli, 2005:
13-14). Kiresellesme, paradoksal olarak, bir yandan “evrensellesmeyi” 6ngériirken
diger yandan “alt killtiirleri, yerellesmeyi, gelenegi, gérenegi, farkliliklar1” 6n plana
cikarmaktadir. Bu da evrensellesme ile yerellesmenin birbiriyle celismesine neden
olur (Cinar, 2009: 18).

Kiiresellesme siirecinin, ulus devletlerin i¢ ekonomik politikada karar alma
stireclerindeki takdir yetkisini ortadan kaldirdig: ifade edilmektedir (Pierson,
1998: 785). Heniiz hala ulus-devlet yapilarinin mevcudiyetlerini siirdiirdiikleri ve
degismekle birlikte rollerinin halen icra ediliyor oldugu disiiniildiigiinde, bunun
biraz asir1 bir iddia oldugu ifade edilebilir, ancak uygulanan neoliberal politikalarla
birlikte egitim ve saglik gibi hizmet alanlarindan devletin cekilmesiyle, 6zel sekt6riin
devreye girmesi s6z konusu olmakta bu da “devletin toplum iizerindeki etkisini ve
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gicliniiazaltmaktadir” (Cetin, 2015:4). S6zkonusu gii¢ azalmasiulus-devletin ortadan
kalkmasi anlamina gelmemektedir fakat islevsel bir degisime isaret etmektedir
ciinkii “neoliberalizm kendi ¢ikarlarini koruyabilmek i¢in giiclii bir devlet” yapisi
talep eder. Sermaye, 6zellikle egitim ve yetistirme alanlarinda, “ideolojik acidan
itaatkar, teknik ve hiyerarsik acidan becerikli iggiicii yetistirebilmek i¢in giiclii ve
miidahaleci bir devlet yapisina ihtiyac¢ duyar (Kumar & Hill, 2009:3-4). Neoliberal
politiklarin yayginlik kazanmasiyla, “ulus-devletin ¢oziiliigiini ilan etmek yerine
devletin hangi alanlardan ¢ekildigini ve hangi alanlarda yogunlastigina bakmak”
gerekmektedir (Yildiz, 2008: 15). Sonug olarak, ulus-devlet yapilarinin modern
donemdeki egemenlik anlayislarinin esnedigi ve politika olusturmada kiiresel
aktorlerle bir nevi pazarlik etmek durumunda olduklar: ifade edilebilir. Boylesi bir
baglamda “sermaye-bilimsel bilgi igbirliginin maddi bir gii¢ olusturup siyasi acidan
toplumlara etki etmekte” oldugu hatirlanmalidir. Sonugta, “devletlerini ‘maddi-ruhi
esaslar’ izerine bina edemeyen milli devletlerin siirecte devre disi kalma” tehlikesi
de mevcuttur (Sayar, 2001: 268).

Neoliberalizm devletin iktidarina olumlu bir bakis acisiyla devletin
pazarlastirilmasini, girisimci ekonomiyi ve girisimciligi desteklemeyi ve devletin
sosyal destek programlarindaki roliiniin sinirlandirilmasini 6n goriir. Piyasa ve
yasal 6l¢iitlere dayali bir adalet anlayis1 hakimdir. Neoliberalizm egitimi, kamunun
sagladig1 bireysel getirisi toplumsal getirisinden fazla olan ve kisilerin kendilerinin
erismesi gereken bir hizmet olarak goriir. Devlet, bireylerin alacaklar1 egitimde
karar verici olmaz. Egitimcilerin tistlendikleri rol “miisterilerine” sececekleri egitim
tiird konusunda yonlendirme yapmaktir. Rekabet anlayisina uygun olarak egitim,
“musterilerin” ihtiyaclarina cevap verebilmelidir. Bu baglamda bilgi, “bireylerin
rekabet isteklerini artiran bir sermaye” olarak gorilir. Sonug¢ olarak, egitim
bireylerin piyasada rekabet giiciinii para ve toplumsal statii saglayarak artiran
bir “meta” olarak gorilir ve buna uygun olarak da egitimden beklenen piyasada
bireylerin igine yaracak olan becerileri kazandirmak ve bireyleri bu becerilerin
icracis1 olarak yetistirmektir. Insanin dogasina iliskin olarak “bireysel” arzu ve
istekler 6n planda yer alir. Insan ekonomik giidiilerin hakimiyetinde, rekabetci ve
bencil bir varlik olarak gorilir (Olssen & Codd, 2004: 180-181. Aktaran: Senturk,
2010: 80-83). Dolayisiyla, neoliberal anlayis egitimden “homo economicus” insan
tipini yetistirmesini beklemektedir.

Kiiresel alanda olup bitenlere duyarsiz kalarak ulus-devlet baglaminda egitim
programinin iceriginin planlanmasi ve uygulanmasi oldukca zorlasmistir ciinki
egitimin igerigine Diinya Bankasi, Birlesmis Milletler, OECD gibi uluslarétesi
kuruluslar kendi ajandalarindaki oncelikleri dayatarak miidahil olmaktadir
(Spring, 2008:332). “Ulus, kimlik ve vatandaslik gibi kavramlar tizerinde yasanan
cekigsmelerin, egitim kurumlarmin da s6z konusu g¢atismanin merkezinde yer
almasina neden oldugu ve bu ¢atismanin, 6gretimin hedefleri, programlarin odak
noktalar1 ve icerigi cercevesinde goruldigi” ifade edilmektedir (Henry, Lingard,
Rizvi & Taylor, 1999. Aktaran: Balkar & Ozgan, 2010:16). Egitim politikas: geligtirme
isi oldukc¢a hasasas bir konu haline gelmistir. Kiiresel olarak dayatilan 6ncelikler
ve yerel olarak toplumun 6nceliklerini bir noktada bulusturmaya caligmak kendi
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icinde tutarsizliklar1 ve deger kayiplarini da beraberinde getirebilmektedir. Bu
da egitim programinda kazandirilmasi beklenen milli, manevi, kiiltiirel degerler
acisindan belirisizlik dogurmaktadir.

Egitim programlar1 hizli bir degisim ve gelisim icindedir. Bunun nedenleri
arasinda nitelikli insan giicii ihtiyacinin artmig olmasi, 6grencilerin ilgi, ihtiyac
ve yeteneklerinde degismeler meydana gelmis olmasi, kisisel ve toplumsal
ihtiyaclarin birbiriyle iliskilendirilmesi mecburiyeti, “bilginin niceligi ve niteliginin
gelismesi ve yeniden yapilandirilmasi,” teknolojide yasanan gelismelerin egitim
ve Ogretimi etkilemekte olusu (Hesapgioglu, 2001: 12) sayilabilir. Diger yandan,
“ulus devlet modelinin egitim mufredatinda standartlastirilan bilgi dnemliyken,
simdi standartlastirilan performans 6nemli olmustur” (Inal, 2005. Aktaran: Sayilan,
2007:44). Butin bu nedenler, egitim programinin igeriginin tasarlanmasinda
etkili olmaya basglamigtir. Standart performansin cergevesinin “ekonominin
ihtiya¢c duydugu isgiiciiniin beceri alanlar1 olan 6grenmeyi 6grenme, strateji
tiretme, yaraticilik, takim ¢alismasi, girisimcilik, teknoloji okur-yazarligi, duruma
uyarlanabilirlik ve esneklik” tarafindan belirlendigi ifade edilebilir (Lyotard, 1984:
51. Aktaran: Susar, 2014: 2295).

4. KURESELLESME, ULUSOTESI YAPILAR VE EGITIM

Egitimin politikasinin, felsefesinin, iceriginin, amaclarinin, hedeflerinin ve
yonetiminin belirlenmesinde etkili olan yerel, bolgesel ve kiiresel olmak iizere ii¢
kurumsal yapidan s6z edilebilir: degisen yapisi ve iglevleriyle ulus-devlet, bolgesel
ve kiiresel etkililigi ile Avrupa Birligi (AB) ve ulus-devlet yapilari iizerinde baglayici
antlasmalar ve sivil toplum tizerinden etkili olan ulusotesi kuruluslar.

Lizbon deklerasyonuna gore egitimde hedef, AB okullarinda kiiresel ekonomik
rekabette basarili olabilecek ileri diizeyde becerilere sahip 6grenci yetistirmektir.
Diger AB belgeleri de bu paralelde bir egitim hedefi 6ngormekte ve matematik,
yazma, problem ¢6zme, soyal iletisim ve kisiler aras1 beceriler vurgulanmaktadir
(Spring, 2008:338-340). Avrupa Komisyonu “egitimin bir yandan ekonomik
gelismeye katki saglamasi gerektigini,” diger yandan da “bireyin daha iyi bir yasam
siirmesi” i¢in desteklenmesi gerektigini ifade etmektedir (European Commission
2010). Ogretim icerikleri, 6gretme siirecleri ve yasam boyu 6grenme programi
butiinsel olarak degerlendirildiginde “bireyin daha iyi bir yasam siirmesi” eknomik
olarak seviyesinin artmasina baglanmaktadir. Dolayisiyla, AB egitim anlayisinin
“homo economicus” yetistirmeye yonelik oldugu diistintilebilir.

Parasal birligi kurmanin yani sira, kurulusunda “Tek Avrupa i¢in Egitim” ilkesi
olan AB (Giilcan, 2005: 6), egitimi s6z konusu yaptigina gore ulus istii bolgesel
birlik olarak degil sosyo-kiiltiirel bir bicim olarak konumlanmak istemektedir.
Ancak egitimin genel amaclarina metinler tizerinden bakildiginda, AB tiye tilkeleri
arasinda her tilkenin kendi sosyal ihtiyacindan dogan farklar mevcuttur. Mesela,
Danimarka liberal egitim ilkelerini vurgularken, Hollanda laik egitim tizerinde
durmaktadir. Tirkiye ise Tiirk Milletinin degerlerini koruyup gelistirmek hedefi ile
o6nemli farklilik alanlarindan birini olusturmaktadir (Giilcan, 2005).

Kiiresellesmenin itici gicleri ulusétesi sirketler, ulusétesi medya orgiitleri,
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hiikiimetleraras: orgiitler, sivil toplum kuruluslar: ve alternatif yonetim orgiitleri
olarak sayilmaktadir (Tehranian, 1998). Savas sonrasi (II. Diinya Savast) ddnemde 6n
plana ¢ikan Diinya Ticaret Orgiitii (DTO), Uluslararasi Para Fonu (IMF), Ekonomik
Kalkinma ve Isbirligi Teskilat1 (OECD) gibi neoliberal kurumlar ve Hizmet Ticareti
Genel Antlasmasi (GATS), Gumriik Tarifeleri ve Ticaret Genel Antlasmasi (GATT)
gibi ulusétesi anlagmalar, ekonomik liberallesme yoniinde uluslararasi sermaye
ve ticaretin 6niindeki tiim engelleri ortadan kaldirmay1 hedeflemislerdir (Cimrin,
2009: 199).

Kiiresellesme ile birlikte bircok devletten daha giiclii olan sirketler, IMF, Diinya
Bankasi ve OECD gibi kiiresellesmenin kurumsal kimliginden beslenmektedirler
(Dogan, 2002: 88) Bu anlamda, neoliberal politikalarin egitim alanina taginmasi ve
yayimasinda elbette ki uluslararas: kuruluslar ve AB gibi bolgesel érgiitlenmelerin
onemli rolleri olmustur (Keskin & Demirci, 2003: 8). Dolayisiyla, egitimin
ozellestirilmesi sektorlesmesine ve liberallestirilmesine yonelik politikalara bu
kurumlar tarafindan biyiik kaynaklar aktarilmaktadir (Dikkaya & Ozyakisir, 2006:
165). Mesela, bu kurumlarin basinda gelen Diinya Bankasi, 1968 yilindan beri
egitimsel hedeflerini ekonomik gelisme baglaminda sunmaya devam etmektedir.
(Spring, 2008: 345).

5. NEOLIBERAL ANLAYIS VE “HOMO ECONOMICUS”

Kiiresellesmeyle yayginlastirilmaya c¢aligilan “Diinyanin Yeni Akli” (Dardot &
Laval, 2009) neoliberal anlayistir. Bu anlayisa uygun olarak da egitim araciligiyla
“Uretilmesi” beklenen insan tipi “homo economicus” olmaktadir.

Neoliberal toplum anlayisi diger sosyal kurumlarin ekonomi temelinde
anlamlandirildig1 ve bigimlendirildigi bir diinya goériisiine isaret eder. Bu acidan,
neoliberalizm, ekonomi temelinde “toplumun yeniden ingasina yonelmis siyasal
ve toplumsal bir program” olma iddiasindadir (Coban, 2002:125. Aktaran: Cimrin,
2009: 199).

Neoliberal anlayis egitim hizmetini “basli basina karli bir ugras” olarak gorir
(Yildiz, 2008: 23). Dolayisiyla, egitim ya da bu haliyle 6gretim, vatandaslarin esit
olarak ulagabilecegi bir hak olmaktan ¢ikmakta ve 6zel sektorce saglanan bir hizmet
olarak metalagtirilmaktadir. Yapilan calismalarda, kiiresellesme ile birlikte okulun
islevinin degismekte oldugu ve kiiresel kapitalizmin amaclarina hizmet eden bir
enstriiman oldugu 6n plana ¢ikmaktadir. Buna gore, okul “piyasanin tiretim giicti
ve tiiketicisi olan insan1” yetistirmek durumundadir ve bundan bdyle “toplumsal
kultir yerine ticari kiltirtin hakimiyetindedir” (Cetin, 2015: 5). Egitim alaninin
dort sekilde ticarilestirilmekte oldugu ifade edilmektedir. Birincisi, bir iilkede
iretilen hizmetin, bir bagka tilkede satilmasi anlamina gelen sinir asir1 hizmet
sunumudur. Ikincisi, hizmetlerin yurt dis1 iilkelerin vatandaslarmin tiiketimine
acilmasi, tg¢lncist ticari bir varlik olusturarak egitim imkanlarmin ulus asiri
sermaye gruplarinin hizmetine sunulmas: ve dérdiinciisii de hizmet veren tilke
vatandaglarinin hizmetin ulagtig1 tilkede caligma imkanlarimin olusturulmasidir
(Sayilan, 2007: 46).

Basar1 olciitiiniin de ticari olarak degerlendirildiginden ve egitimin degerinin
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insanlarin kiiresel ekonomik pazarda yer alabilmesine ne 6l¢iide yardimei oldugu
ile belirlendiginden soz edilebilir (Gouthro, 2002: 336). Sonug olarak, kamuya
hizmet veren ve kar amaci giitmeyen bir kurum olan egitim “bir biitiin olarak kar
amaci giiden birer isletme yaklagimu ile ticarilesmis ve serbest piyasanin igleyisine
uyumlu hale getirilerek neoliberal ekonomik dolasima entegre edilmistir” (Yildiz,
2008:19). Mesela, 6gretmen yetistiren programlar, “tekniker 6gretmen” yetistirmeye
baslamig, akademisyenlik “teknik uzmanliga indirgenmistir” (Apple, 2007, 18.
Aktaran: Sentiirk, 2010: 79). “Ticari isletme” biciminde bir yapiya sahip olan egitim
kurumlarinda 6grenci “miisteri” durumuna diismistiir ve bu sistem “6grenciyi
cikarimi maksimize etme gayreti pesinde kogan ticari igleyisin aktorlerinden biri
haline getirmigtir. Ogretmenler trtinlerini begendirmek ve satmak zorunda kalan
esnaf konumuna indirgendigi i¢cin 6gretmen- 6grenci arasindaki iliskiler sayg1 ve
karsilikli esitlik, aciklik niteligini kaybederek disiplinsiz, diizensiz, siddetin kol
gezdigi ortamlarin olusmasina yol agmistir” (Yildiz, 2008: 30).

Egitimin temel hedeflerinden birisi kisiye “saglikli bir sahsiyet ve karakter
kazandirmak ve iradesini 6l¢iili bir sekilde kullanmasini 6gretmektir” (Karsl,
2013:102). Ancak neoliberal anlayista, “egitimin her diizeyinde ekonominin ve
piyasanin talepleri dogrultusunda “insan giicii yetistirme” hedeflenmekte (Sayilan,
2007: 44) oldugundan dolay:r egitimin asil belirleyici boyutu olan degerler ve
karakter egitimine kiiresel egitim diskurunda pek rastlanilmamaktadir. Kiiresel
egitim anlayisinda davramis hedefleri arasinda, esya, tabiat ve diger insanlarla
iligkiler sadece maddi boyutta degerlerlendirildigi icin bu yonde bir 6neri ya da
talebin olmasi da beklenmemelidir.

“Servet ve hizmetlerin, iiretim, degisim (alig veris), bolinme ve harcanmasina
ait kanunlar1 arastiran ilim” olarak tanimlanan Ekonomi Politik, insanlarin
maddi ihtiyaclarini ve bu ihtiyaclar1 giderme araglarini inceler. Bu tanim, maddi
ihtiyaclarin karsilanmasi ile ilgili boyutuyla dogrudur ancak eksiktir. Ciinkii “bizim
maddi ihtiyaclar1 kendileriyle giderdigimiz esya ile aramizda bir takim inanglar
ve deger hitkiimleri bulunmaktadir” (Topgu, 2014: 143). Bu nedenle, insan-esya
arasindaki iliskinin belirleyicisi insanin sahip oldugu varsayimlar, inanclar ve
degerlerdir. Insanin “homo economicus” olarak anlasildigi modelinin dayandigi
temel varsayimsal 6zellikler soyle siralanabilir: Homo economicus hodbin, sadece
kendi, ¢ikarimi distinen, bencil, rasyonel davranan, maddi kisisel refah1 azamiye
cikarmaya calisan, kisitlamalardaki ve tercihlerine yonelik degisikliklere tepki
veren, ne istedigini tam olarak bilen ve sabit tercihlere sahip, bilgic ve karar verirken
gerekli tiim bilgilere sahip (Deutsche Bank Research, 2010: 4-6) bir bireydir. Basitce
ifade etmek gerekirse, “homo economicus”, “biitce imkanlar: icerisinde refahini
maksimize eden” (Nyborg, 2000: 309), egosantrik birey olarak tanimlanabilir.
Goruldugi gibi, insant maddi boyutu ile ele alan indirgemeci bir anlayis s6z
konusudur. Bu temel ozelliklere sahip “homo economicus” piyasa ortaminda
yasayacak ve digerleriyle rekabet ederek ¢ikarini korumak igin “performe edecegi”
ise yarar bilgi ve becerilere ihtiya¢ duyacaktir. Iste egitim bu noktada degerli bir
ara¢ olarak giindeme gelmektedir.

Buinsan tipinin Tirk toplumun dayandigi medeniyetin gercekligi ile uyusmayan
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bir yapida oldugu aciktir. Bati’da da elestiri almigtir. Mesela, yapilan caligmalar
insan davranisinin kesinlikle rasyonel olmadigini, se¢imlerin sabit olmadigini,
insanlarin statitkoyu tercih etme egiliminde olduklarini, her zaman fayda
maksimizasyonu yapmadiklarimi ve siklikla fedakarlik davramisi sergilediklerini
bulgu olarak ortaya koymaktadir (Kahneman & Tversky, 1979: 268). Buna ragmen
Bat1 medeniyet anlayisinin temel dinamiklerine uygun gelisme gosterdigi icin ve
kiiresel kapitalizmin hedeflerine hizmet ettigi i¢in bu tip, neoliberal egitim anlayis1
icinde benimsenmis goriinmektedir.

Homo economicus’un egitim siireci araciligiyla yetistirilmesindeki baglam,
kiresel kiiltiir, neoliberalizm, madde esittir insan anlayisi, Batili bilimsel siireclerle
olusturulan bilgi ve piyasanin ihtiya¢ duydugu becerilerden olusmaktadir. Dogan
(2011: 406) “kiiresel birey” olarak ifade ettigi insan tipinin 6zelliklerini “arastirma
egilimli, bir isi planlayan, tasarlayan, iistlenen, siirdiiren ve sonuglandiran, soran,
sorgulayan, elestiren, katki veren, tercih eden, reddeden ve kabul eden” olarak
siralamaktadir. Birey s6zkonusu 6zellikleri rasyonalite mantigina uygun olarak
kullanacaktir. Bu noktada “homo economicus” niteliklerini hangi ahlaki ve vicdani
olgutlere gore ise kosacaktir? sorusu 6nem kazanir. Aydinlanma ve 6zellikle Adam
Smith’ten beri tretilen rasyonel ahlak 6lciitleri arasinda se¢cim mi yapacaktir?
Kiiresel bir vicanin (Altan, 2011) olusmasini ve kendisine sunulmasimi mi
bekleyecektir? Durali (2013: 149) “homo economicus”u tarihte vicdan ile insaf ile
izah1 pek miimkiin olmayan ciiriimlerin sorumlusu olarak degerlendirir ve “Homo
economicus kimdir?” sorusuna su cevabi verir:

Tarihte egine asla rastlamadigimiz, seytana dahi pabucunu ters giydirebilecek
derekede kivrak zekali, kavrayisi kuvvetli, vasi ufuklu, bilgi¢, akli fikri geg¢imi
ile kazancina takili, sehirli “Yeni beger tipi’dir. Bu yeni beser tipi fitursuzdur,
ataktir, s6z hokkabazi kavram canbazi — yani bilgi¢ —, kulaginin arkasina kadar
kire, pasa batmis olmakla birlikte, kiligini, kiyafetini ve istifini bozmayan, felegin
cemberinden ge¢mis, cinsiyeti inhiraf etmis —‘kadinsi erkek (she-man) yahut
erkeksi kadin (he-woman) - 6zellikle Ingiliz olan, kuzeyli beyaz adamdir. Bu beyaz
adam, kendini yeryiiziiniin ve tekmil servetinin maliki, beyaz ve kuzeyli olmayan
insanlarin efendisi, hamisi ve velisi ilan etmistir.

Benzer sekilde, “homo economicus”, fayda maksimizasyonu pesinde kosan birey
varsayimina dayandiginda, ahlak felsefesindeki karsiligi, sadece kendi c¢ikarim
diisiinen egoist ve hedonist birey anlamina gelmektedir (Akyildiz, 2008: 30). Zaten
neoliberal egitim programlarinda “6grencilere gelecegin isgiicii olarak s6z konusu
nitelikleri edinebilecekleri bir egitim-6gretim verilmekte” ve “sevgi, dayanigma,
baris, kardeslik v.b. gibi degerlerin 6nemsenmedigi” goriilmektedir (Yildiz, 2008:
25) ¢linkii maddi olmayan boyutta insani 6zelliklerin piyasa degeri yoktur.

“Homo economicus”, ontolojik ve metodolojik bireyci yaklagimla, temelini
“laissez faire, laissez passer” ve “minimal devlet” anlayisinin olusturdugu, liberal
demokrasi ve liberal devlet modeline yol agmaktadir (Yayla, 1992: 135-138,142;
Aktan:2; Ustiinel, 1988:89-91). Buna karsin, “homo economicus”, akil yoluyla deger
yargilarini belirleme yetenegine sahip varlik olarak kabul edildiginde, aydinlanmus
aklin bilingli tirtinti olarak, her tiirlii toplumsal kural ve kurumlarin insa edilebilecegi

57



Omer Faruk Cantekin

(kurucu rasyonalizm) sonucuna ulagilmaktadir (Yayla, 1992: 53-54. Aktaran:
Akyildiz, 2008: 31). Thaler (2000: 139) homo economicus’un duygusallagsarak
homo sapiens’e doniisecegini ve ekonomistlerin modellemelerinde duygular: da
hesaba katmak zorunda kalacaklar1 tahmininde bulunuyor. Netice itibariyle, “ne
homo economicus ne de alternatif olarak sunulan rasyonel davranis modelleri
insan davranigini tanimlayabilmektedir. Cinkii insan ekonomik olmaktan cok
psikolojik bir varliktir. Bu nedenle de davramisin belirli bir formiilasyon icinde
ifade edilmesi miimkiin degildir” (Akyildiz, 2008: 39). Insana iliskin varsayimlarda
bulunmak ancak maddi ve madde 6tesi, manevi boyutu da hesaba katarak miimkiin
olabilecektir (madde + mana). Bu ise neoliberal akilda icerik olarak da yaklasim
olarak da mevcut degildir.

Sonug olarak, Bati medeniyet tecriibesi icinden 19. ve 20. yiizyil pozitivist

icerikli egitim anlayist “homo economicus”u ¢ikarmigtir. Bu egitim anlayist,

- oncelikle ekonomik ¢ikarindan hareket edebilen, bencil egosantrik insani,

- bu insanin ekonomik cikarlarinin tehlikeye diismesi korkusuna karsi,
kendi ¢ikarimi tehdit eden herkes ve her seyin 6tekilesmesinin mantiginin
kurulmasini,

- bunun sonucunda catisma-kaos kiltiiriiniin ve etniklestirmeye dayali
farklilik Gizerine kurgunun olusturulmasindan rant elde etmesini,

- glct paganlastirip buna dayali elitisitlerle siif temelli toplum yonetim
modelinin mesruiyet kazanmasi,

- Ozgurlik, insan haklari, demokrasi gibi genel gecer olan anlayislarin ici
bosaltilarak bunlarin, ekonomi-gii¢ iligki seti tizerine oturtan bir siyasal
anlayisin rasyonelligi tizerine kurgulanmis bir egitim anlayisim gelistirmistir
(Simsek, 2012: 117).

6. KURESELLESME VE TURKIYE’DE EGITIM

Kiresellesme etkileri bakimindan egitim alaninda Tirkiye baglaminda
yukarida bahsedilen ilk ii¢ yaklasima (diinya kiiltiirii, diinya sistemleri, postkolonyal
yaklasim) gore izah edilebilecek akimlarin etkisinde kalmaktadir. Son tahlilde
kiiresel olarak Tiirkiye’ye sunulan ya da dayatilanin Tiirkiye i¢in “uyumsuz” olmasi
nedeniyle, egitim sorunlarina ¢6ziim olmamakta ve Tiirkiye’de egitim problemli
bir alan olmayi siirdiirmektedir. Tiim bunlardan daha 6énemlisi, Ttrkiye’nin iginde
bulundugu tarihsel, sosyal, kiiltiirel, cografi ve manevi iklim, bir zihniyet farki ve
medeniyet farkliliginin egitim acisindan ortaya koydugu resmi isaret etmektedir.

Mubhafazakar, Tiirkiye baglaminda, Tiirk-Islam kiiltiirii ve tarihsel siirecinden
gecerek son donemde Bati tarzi yasamdan etkilenmis bir toplumsal yapidan
bakildiginda, kiiresellesme ile belirli bir yasam tarzinin (neoliberal anlayis)
ekonomik, siyasi ve sosyal acidan dayatildigi bir kiireselles(tiryme siirecinden
bahsedebiliriz. Bu bir anlamda neoWesternizasyon / yeni Batililag(tir)ma olarak
da gorilebilir. Buna bagl olarak Tirkiye’'nin yerel pozisyonu ortaya cikacaktir.
Kiresellesme Tirkiye’ye iki boyutta yansimaktadir: Tirkiye toplumunun
tarihsel, sosyal ve kiiltiirel dinamiklerini yok sayarak dayatma ve taklit yoluyla
aktarilan degerler, politikalar, ekonomik uygulamalar, modalar ve anlayislar olarak
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gerceklestiginde kars: konulmasi oldukca zorlasan kiiresel iist akint1 ve daha ¢ok
teknolojik boyutta gerceklesen pratik teknik ¢6ziimlerin transferi anlamindaki
alt akinti. Egitim baglaminda her ikisinin egitim felsefesinden 6gretim metot ve
uygulamalarina, politika diizeyinden okul yonetimi anlayisina kadar sistemsel
yansimalar1 olmaktadir.

Turk modernlesmesi siirecinde olusturulan reddi miras anlayiginin gélgesinde
yetigen aydin, bilim adami ve biirokratlarin kendi tarihsel ve sosyal, maddi ve
manevi Ozelliklerini yeterince tanidigim ifade etmek oldukca zor goriinmektedir.
Bu nedenle, 6zellikle egitim baglaminda kiiresel / bolgesel dayatma ve anlayislar
karsisinda 6zgiin ve Tirkiye’de olusmus kiltir ile uyumlu s6ylem, politika ve
egitim programi ve uygulamalarimin gelistirilemedigi goriilmektedir. Bu noktadaki
kafa karisiklig1 en bariz bicimde egitim programlarinin ifade edilmesinde birbiriyle
celisen kavramlarin kullanilmasinda kendini géstermektedir.

Cumbhuriyetle birlikte ulus-devlet bi¢iminde bir yapilanmay: olusturan,
milli devlet anlayis1 cercevesinde orgiitlenerek Batr’li kurumlari bicimsel olarak
bunyesinde kuran, AB ile iiyelik miizakerelerini strdiiren, pek¢ok uluslararasi
antlagmay1 imzalamis, kendine 6zgii bir Tiirk-Islam devlet gelenegi ile agirlikli
olarak Miisliiman bir niifusa sahip Tirkiye kiiresellesme siirecinde politikalarin
ve egitim anlayisimi olustururken, AB ve uluslarétesi kuruluslardan bazi temel
noktalarda etkilenmektedir.

Tirkiye 1998 yilinda imzaladigi Hizmet Ticareti Genel Anlasmasi (GATS)
ile “egitimin piyasalagsmasinin” sartlarini kabullenmistir ve AB’ye uyum siireci
de bu siireci desteklemektedir. Uyum siirecinin temelini “AB egitim politikalar
liberallestirme yoniinde islemekte; piyasanin talepleri ve ihtiyaclari dogrultusunda
kamusal egitimin ticarilesmesi ve Ozel girisimciligin desteklenmesi, egitimin
iceriginin piyasanin taleplerine uyarlanmasi, yerellestirilerek esneklestirmesi;
ortak standartlara baglanarak akiskanligin saglanmasi” olusturmaktadir (Sayilan,
2007: 48). Ornek vermek gerekirse, zellikle mesleki ve teknik egitim baglaminda
kiiresellesmenin ve AB’nin etkisi belirgindir. “Tiirkiye Mesleki ve Teknik Egitim
Strateji Belgesi ve Eylem Plami (2014-2018) hazirlanirken Kalkinma Planlari,
Huktimet Programlari, Mesleki ve Teknik Egitim 2008-2012 Eylem Plani, Milli
Egitim S$tralari, AB Egitim Miktesebati, Vizyon 2023 Projesi, Milli Egitim
Bakanlig: Stratejik Plan1 (2010-2014), Hayat Boyu Ogrenme Strateji Belgesi (2009-
2013), Tiirkiye Sanayi Strateji Belgesi (2011-2014), Istihdam ve Mesleki Egitim
Mliskisinin Giiclendirilmesi Eylem Plani, Ulusal Genglik Istihdam Eylem Plani ve
Bilgi Toplumu Eylem Plani gézéniinde bulundurulmustur. Kiiresel gelismelere
uygun olarak planlanmig bir mesleki ve teknik egitim insan odakli kalkinmanin
saglanmasinda etkin rol oynamaktadir” (Ttrkiye Mesleki ve Teknik Egitim Strateji
Belgesi ve Eylem Plani, 2014-2018:1).

Diinya Bankasi'nin Tirkiye’de yaklasik olarak son 60 yildir etkin oldugu
gorilmektedir. Tirkiye, Diinya Bankas: igin kiiresel diizeyde “hem jeostratejik
rolinden hem de ekonomik olarak gelismesi beklendiginden dolayi, cazip bir
igbirligi ortagidir” Diinya Bankasi’yla olan iliskilerde, 6zellikle mesleki egitim
projeleri acisindan 1990lar déniim noktasi olmustur. Oncesinde is baginda verilen
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egitimler, teknik ara¢ gereclerin saglanmasi, teknik ekipmanlarin ve yetistirici
personelin niteliklerinin artirilmasi “Tirkiye’'nin ekonomik rekabet giiciiniin
artirilmasi” yéniindeki uygulamalar olmustur. 1990larda {lkégretimdeki okullasma
ve mezuniyet oranlarinin diisitk olmasindan dolay: Diinya Bankasi projeleriyle
“Turk ekonomisi i¢in ¢ok sayida iyi egitilmis iscinin” yetistirilemeyecegi anlagilmus,
uluslararasidegerlendime testlerinden elde edilen verilerin Tiirk egitim sistemindeki
nicel ve nitel sorunlarin mesleki egitimden degil de temel egitimden / ilkogretimden
kaynaklandig1 sonucuna varilmistir. Buna bagl olarak Diinya Bankasi, egitimdeki
kendi hedeflerine ulasilmadigini goriince stratejisini degistirerek temel egitim
programlarina yonelmistir. Artik mesleki egitim ve ekipmana yatirim yapmak
yerine mifredat ve 6gretim metotlarinin degistirilmesi hedeflenmistir (Barabasch
& Petrick, 2012:127-128). Durum AB ve diger iilkelerle olan iligkiler acisindan da
benzer niteliktedir. Tiirkiye’de mesleki egitimde yapilan yeniliklere kiiresel (Diinya
Bankasi), bolgesel (AB) ve tilke (Almanya) bazinda saglanan dig destek, Tiirkiye'nin
destek saglayicilar a¢isindan “iyi bir ekonomik pazar” olma 6zelligini siirdiirmekte
olmasimdan kaynaklanmaktadir (Barabasch & Petrick, 2012:132-133).

Turkiye’de egitimde kiiresellesme etkileri tizerine yapilan bir ¢alismada su
goriislere yer verilmektedir: (Gomleksiz & Kiling, 2012: 403):

“Kiiresellesme ile egitim programlari arasinda dogrudan iliski vardir. Bu nedenle
son doénem programlarimizda yapilan degisiklikler kiiresellesmenin etkisiyle,
pragmatik ekoliin hakim oldugu, bunun yani sira yapilandirmaci 6grenme yaklasimi
ile de tasarlanmistir. Ogrenmeyi 6grenme bugiin kiiresel bir olgu olarak diinyada
yayginlasan bir ozellife sahiptir ve bizim programlarimizda da son donemdeki
degisiklikler bu gercegi saglayacak élgiide diizenlenmeye calisiimistir.”

“Yapilan degisiklikler; gelisen iilkeleri yakindan takip etme ve egitimdeki yeniliklere
ayak uydurulmasi konusunda son derece énemlidir. Ancak bunu gerceklestirirken
iilkenin kultiirel ve sosyal yapisina ters diisiilmemelidir.”

Arastirmaya katilan 6gretim tiyelerinin “Kiiresellesen diinyada Tiirk egitim
sisteminin ihtiya¢ duydugu egitim modeli” sorusuna iligkin olarak verdikleri
cevaplardan bazilar1 da su sekildedir (Gomleksiz & Kiling, 2012:406):

“Tirk egitim sisteminin ihtiya¢ duydugu egitim modeli, kendi benligine ve
degerlerine ters diismeden kiiresel gelismelerin farkinda olan, bunlari ¢ok iyi
oziimseyerek iilkesinin gelismesinde kullanabilen bireyler yetistirmeye calisma
biciminde olmalidir.”

“Ozellikle bat1 kaynakli egitim kurumlart yillardwr deneniyor ve yine diizeltilerek
devam edilmeli. Ancak orta dogu ve Tiirk Cumhuriyetlerini de kapsayan yeni modeller
belirlenmelidir. Oncelikle hedefler belirlenmeli yetistirecegimiz insan tipi belirlenip
sonrada programlar diizenlenmelidir.”

Her iki yorumdan da kiiresel etkiye karsi yerel durusun kalkis noktasinin
Tiirkiye’nin kendi sosyal ve kiiltiirel degerleri oldugu anlasilmaktadir.

Eger “gelismekte olan (developing)” bi¢ciminde bir sosyolojik siniflamaya tabi
tutulmus tlkeler Bat'nin gecirdigi “gelisim” evrelerinden ve siirecinden gecerek
ilerleyecekse, bu durumda egitim imkanlarmnin artirilmasi ekonomik biiylime
ve modernlesme anlamina gelecektir. Ortak egitim polikalarinin gelistirilmesine
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yonelik girisimler bu amaca hizmet etmektedir. Bu tarz bir modernlesme Tiirkiye’de
Batili iilkelerdeki gibi islemedigi gibi “lilkemiz acisindan sorun yaratici, devletle
toplum arasinda mesafe acic1 bir rol” oynamaktadir (Durgun, 2010:78). Dolayistyla,
bu anlayisla politika diizeyinde egitimde yapilan degisikliklerin toplumun bir
toplumsal kurum olarak egitime, egitimci ve akademisyene ve 6gretmene yonelik
diistince ve tutumunu olumsuz yodnde etkileyebilecegi diistiniilebilir. Diger
yandan yapilan politika aktarimlari, kar elde etmede kullanilan yoéntemlerin
mesruiyeti sorgulanabilir durumda olmasinin yaninda, nispeten ekonomik refahin
artmasma neden olabilir ancak egitimin diger islevlerini etkisiz hale getirerek
kendi toplumuna yabanci bireylerin dogmasina ve toplumsal devamliligin zarar
goérmesine neden olabilir. Nitekim Tirkiye Tanzimattan beri hemen her diizeyde
politika aktariminda bulunmustur. Son donemlere egitim agisindan bakildiginda,
okullagma polikasi, cinsiyetler acisindan esitlik, egitimde kalitenin artirilmasi
gibi kiiresel diskurda siklikla s6z edilen kavramlar bugiin Tiirk egitim sisteminin
dizayninda kullanilmaktadir. Modiiler bir egitim programinin yapilmis olmas: ve
farkli 6gretim yontemlerinin kullaniliyor olmasi bunun en énemli gostergesidir
(Barabasch & Petrick, 2012:135). Tiim bunlara ragmen batic1 ve Batili anlayislar
Tiark Milli Egitimi'nin yeterince kiiresellesmedigini su nedenlere bagl olarak
degerlendirmektedir.

Tiirk egitim anlayisinin ideolojik karakteri,

1. Ogrenci katilmimi engelleyen, geleneksel, otoriter, 6gretmen merkezli
Ogretim

2. Sistemin merkeziyetci yapisi

3. Poptlist (dini hassasiyetlere uygun) politikalar (Barabasch & Petrick (2012:
136-137).

Ancak kiiresellesme diskurundan devsirme politikalarla egitimi “uyumlu” hale
getirmek disinda goérisler de mevcuttur. Yapilan aragtirmada 6gretim tiyeleri bu
noktaya dikkat cekmektedir:

“Egitim programu teori ve politikalar ile uygulamalar arasinda képrii gérevi goren
bir arag, kilavuz olduguna gore, programlarin, kiiresellesmenin getirdigi yeniliklerden
bagimsiz olmast miimkiin degildir. Ancak, bu etkinin ¢cok saghkli bir bicimde
programlara yansitilmasinda, kiiresel ve ulusal ozelliklerin ¢ok iyi dengelenmesine
Ozen gostermek gerekir. Teori-uygulama biitiinliigii, egitim programlarinda, diinya ile
entegre, ancak kendi degerlerine de ters diismeyecek bir diizenleme ile saglanabilir.”
(Gomleksiz & Kiling, 2012: 404).

Neoliberal kiiresellesme pek¢ok toplumsal ve siyasi kurum ve yapida degisiklige
neden olmaktadir, ancak bu degisimin sézkonusu kurum ve yapilar1 “tamamen”
ortadan kaldirdigr veya kaldirabilecegi distiiniilmemelidir. Ciddi boyutta
degisimler olmus olmasina ragmen, ulus-devlet ve sosyal devlet halen varliginm
stirdirmektedir. “Dolayisiyla sosyal bilimcilere diisen en onemli gorev felaket
havariligi yapmak degil, toplumsal gercekligi dogru ve gercekei bigcimde okumay1
mumkiin kilabilecek anlama ve agiklama pratigini gelistirmektir” (Cimrin, 2009:
202). Bu da ¢ok boyutlu bir degerlendirme anlayisi icinde 6zgiin bir sosyal bilim
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zihniyetinin olusturulmasiyla, 6zellikle kendi tarihinden, sosyal siireclerinden, milli
ve manevi degerlerinden kalkan bir sosyal diisiince anlayisi ile miimkiin olacaktir.

Aciktir ki Tirkiye pekcok acidan bir zitliklar iilkesidir. Bir yandan iilkeyi
yabanci etkilerden kurtarmaya ugrasan tarihsel acidan 20. ytizyila tagmnan ulus
olarak yeniden yapilanma hareketi, diger yandan mozayik kiltiire sahip bir
Osmanl ve Islam gelenegi karakterinin varlig1 (Barabasch & Petrick, 2012:119).
Bat1 ile aymi tarihsel ve sosyal siireci yasamayan Bat1 dig1 toplumlardan biri olan
Tiirk toplumu, Bat1 ile ayni medeniyet zeminine de oturmadig1 icin dogasi itibariyle
ayni zihniyete de sahip degildir. Bu nedenledir ki bir sosyal kurum olarak egitimin
degerlendirilmesi, toplumsal ihtiya¢lar dogrultusunda yeniden yapilandirilmasi,
felsefesinin olusturulmasi, icerik ve icerik kazandirma siireclerinin tespit edilmesi
gibi bir dizi mesele medeniyet farkina ve bu cografyanin milli manevi degerlerine
yonelik bir farkindalik gelistirerek incelenebilir. Ciinkii “degerlerden yoksun bir
egitim olmayacaktir; hicbir egitim sistemi boyle degildir” (Drucker, 2000: 247). Buna
gore, sistemin ruhuna giic katan degerler hangi degerler olacaktir? Tiirkiye egitim
sistemi araciligla bir “homo economicus” mu yetistirecektir yoksa bu konuda kendi
6zgin karakterini arastirma arayisina mui girecektir? Tirkiye'nin egitim anlayisi
baglaminda cevaplandirmasi gereken en 6nemli soru budur. Bu soruya saglikli ve
¢cozlim iceren bir cevap verebilmek, ancak bugiin kiiresellesme ile birlikte etkisi
ve dozu artirilmis olarak diinyaya yayilan Bati medeniyetinin ve Tiirk-islam
medeniyetinin sosyal ve tarihsel olarak oturdugu kiiltiirel zeminin karsilagtirmali
olarak degerlendirilmesiyle miimkiindiir. Aksi durumda son {igyiiz yildir
yasanan transfer politikasinin stirdiirilmesi, Tirk egitim sistemini bocalamaktan
kurtarmayacaktir ¢inkii “higbir 1slahatin icrasinda muvaffak olamayisimiz daimi
olarak bizce yapilmasi zararli olan, yahut yapilmasina imkan olmayan seyleri
yapmak istemis olmakligimizdan ileri gelmistir” (Pasa, 2015: 58).

Tiirk-Islam medeniyeti ve Bati medeniyeti birbirinden farkli medeniyetlerdir
(Tablo 1). Bu fark daha inan¢ ve ahlak nizaminda kendini belli eder ve buna
bagl farkli degerlerden beslenen hayat tarzlarini 6ngorirler (Simsek, 2012: 125).
Bu agidan kiiresellesmenin getirdigi hizli riizgara kapilarak Batililasmak, “kendi
medeniyetimizi terk veya inkar” anlamina gelir (Pasa, 2015: 103).

Tablo 1. Toplumsal Yap1 Acisindan Kurumlar (Simsek, 2012: 98)

Kurumlar  Bati Medeniyeti Tiirk-islam Medeniyeti
Din Teslis Tevhit
. Liberal-kapitalist tekelci Fert ve toplum arasindaki adaletli boliigiimii
Ekonomi . < ..
ekonomik yap1 saglayan denge ekonomisi

Tek diinyaci, pragmatik liberal ~ Hem bu diinya hem de 6te diinya biitiinselligine

gitim egitim zihniyeti dayali dayanigmaci egitim zihniyeti

Liberal igerikli temsili

Siyaset demokrasi

Adalet merkezli, anti-tekelci demokrasi anlayisi
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Aile Egosantrik ve atomize olmus Dayanigmaci ve biitiinlesmeci aile yapisi
aile yapist (heteromorfik) (isomorfik)

Onder Ekonomi Din / Manevi degerler/ Ahlak

kurum

Bu nedenle, egitimde yeniden yapilanma meselesi baglaminda, kurumsal
anlamda homojen bir egitim anlayis1 olarak ifade edilen egitim uygulamalarinin
Bati medeniyet tecritbesinden dogdugu gercegi ve egitimin tim toplumsal
sistemlerle iligkili oldugu tespiti hesaba katilmalidir. Disaridan uyarlandig:
disiintilen her kokli uygulama beraberinde bir dizi sorun getirmektedir ki bu
sorunlarin baginda Tirkiye'nin sosyal sorunlarina care olmaktan ¢ok problemlerin
coziimine giden yolda engel teskil etmesi gelmektedir. Bu her seyden 6nce bir
uyumsuzluk sorunudur.

Islam, medeniyetin baslangicini Hz. Adem’in terbiye edilmesi ile baglatir;
insan varolusu itibariyle ahlaklidir. Buna gore, insan hayatina teknolojik imkan
bakimindan ilkel kosullarda ancak medeni olarak baslamistir. “Medeniyetin,
sembolik planda muhakemeyle sonuglar1 cikarilabilen rasyonel bir inan¢ ve o
inanca bagl bir ahlak nizami oldugunu ileri siiren medeniyet teoroisi agisindan bu
hitkiim acik ve ¢eligkisiz olarak anlasilabilir” (Ozakpinar, 2002: 116). Bu nedenle,
ekonomik acidan ilerleme fikrine sahip Batili anlayig Tiirk-Islam medeniyetinde
ontolojik olarak karsilik bulamaz. Iktisat, ahlakli hayatta esya ile olan iligkinin
boyutlarindan biri olarak aragsal nitelikte tezahiir eder.

Tablo 2. Egitimin her bir parametresinin her iki sistemdeki farkl
ZIHNIYET anlamlar: (Simsek, 2012: 99)

Egitim Kurumu Bat1 Medeniyeti Tiirk-islam Medeniyeti

Ana felsefesi Materyalizm Tevhitci / Biitiinciil

Amaci Sekiiler diinya basarisi Hem diinya hem de 6te diinya basarisi

Hedef insan tipi Ben merkezli egosantrik insan Toplum merkezli dayanismaci insan
Hem sekiiler akil hem de metafizik

Araclan Sekiiler akil, pozitivist bilgi akil biitiinselligi, “birlik” ontolojik
bilgi

Medeniyet farki egitim kurumu 6zelinde daha somutlagmakta ve 6niimiize
“Nasil bir egitim zihniyeti? Nasil bir egitim yontemi tercihi? Nasil bir insan ingas1?”
sorularini getirmektedir (Tablo 2) (Simsek, 2012: 89). Tirk Milli Egitim’i, felsefesi,
amaglari, kazandiracagi degerleri, davranislari, edebi ve teknik becerileri a¢isindan
bu sorulara kendi tarihi ve sosyal tecriibesine uygun ve dis diinyanin dinamiklerinin
farkinda olarak cevaplar iiretilmeyi bekler konumdadir.
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Morris (2012: 658) Bat1’dan bakarak “Bir bitiin olarak Miisliiman diinya, Bati’nin
cekirdegiolmaktan somiiriilen bir ceper bolgeye dogru kaydikea, toplumsal gelismesi
bir kurban anlayis1 iginde duraklamaya ugradi. Bunu degistirmek giiniimiiz Islam
alemine ¢cok 6nemli bir sorumluluk yiikliyor” tespitinde bulunduktan sonra “Hem
ayrica Islam aleminin kendi geri kalmishginda kesfedebilecegi avantajlarin neler
olabilecegini kim bilebilir?” sorusunu soruyor. Soru, her ne kadar geri kalmislik
konusunu, muhtemelen ekonomik ve teknolojik anlamda degerlendiren (geri
planda bir kiiciimsemeyi de hissettiren) bir siniflama iizerinden igeriyorsa da,
Turk toplumunun kendisine sordugunda kendi tarihsel, sosyal, dini, kiiltiirel ve
cografi baglamindan kendini tanimasina ve kendine uygun olan, yakisan bigimleri
kesfetmesine aracilik edebilecek nitelikte goriiniiyor.

Genel Degerlendirme

Neoliberal hayat tarzinin kiiresel olarak yayginlasmasiyla ilgili temel sorun,
Bati1 kiltiriiniin  bugtinkii geldigi nokta itibariyle manen huzursuzlastirict
olmasindan kaynaklanmaktadir (Plotkin, 2011: 132-135). Halen insani “rasyonel
refahini1 maksimize eden birey” olarak goérmeyi siirdiiren akademik alanlar
var. Modern toplum teknik becerilerin kazandirilmasina iliskin dev bir aygit
olusturmus ancak altta yatan ahlaki ve duygusal kabiliyetleri gelistirmede yetersiz
kalmistir. Ancak insanlarin hayatlarinda alacaklar: en 6nemli kararlar1 etkileyen
ahlaki ve duygusal alandir. “[Batililar olarak] Teknik becerilerin 6gretilmesinde
iyiyiz ancak is, sahsiyet gibi en 6nemli konulara gelince, hemen hemen soyleyecek
hicbir seyimiz yok” (Brooks, 2012: xii). Sosyal agidan bakildiginda, neoliberal
anlayis, “bireyselligi ve esnek yasami” kutsamakta ve “bu tiir bir yasam bi¢imini
kagiilmazmus gibi gostererek toplumu atomize etmektedir. Geleneksel dayanisma
ve bir arada yasama baglarini kopararak, her bireyi digerine potansiyel rakip olarak
konumlandirmaktadir” (Yildiz, 2008: 26).

Yiizii maddeye déniik olan Bati, manevi degerleri goz ardi ederek “insani
drettigi ve titkettigi ile 6l¢ti” Bu yaklagim Bati’ya hakimiyet sagladi ancak mevcut
bunalima da sebebiyet verdi. Durumu The Saturday Review’in bagyazarinin ifadesi
yansitmaktadir:

Biz kotiiriim, yarim bir hayat yasamaktayiz. Istihalarimizi gelistirmekte fakat
amaclarimizin aghgini ¢ekmekteyiz. Hayatimiz ve hiirriyetimizin bagl oldugu
daha buiytik ideallerle ilgilenme yerine, daha yiiksek ticretle, daha bityiik televizyon
ekranlariyla, arabalarla, simdi de daha biiyiik fiizelerle ilgilenmekteyiz. (Tozlu,
2003: 3)

Son dénemde diinyada ekonomik krizler yasanmakta, tilkeler iflas etmekte ve
tiyesi olduklar1 bolgesel birlik tarafindan yalnizliga itilmektedir. Diger yandan,
ekonomik ve politik nedenlerden 6tiirti ¢ikarilan savaslar neticesinde ortaya ¢ikan
gogmen topluluklara zenginlesmis tlkeler degil “vicdan” sahibi toplumlar kucak
acmaktadir.

Ekonomik bunalim kapitalizmin mesruiyetini sorgulamamiz gerektigini
gostermektedir. Ahlaki yikim kesinlikle pay sahibidir. Etik olmayan davraniglarin
sergilendigine yonelik potansiyel isaretler bol miktarda mevcuttur. Bu davranislar
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“aggozlulik, makul olmayan miktarlarda niifuz, ince ayar yolsuzluk, kimsenin
anlamadig1 karmasik finansal araclar ve siirii psikolojisi” olarak siranabilir. Goriilen
pekgok etik sikintiya ve acgozliliige karsi onlem almak zor ya da imkansizdir (Global
Business Summit Report, 2008:1). Ekonomik olaylar bir sosyal ortamda olustuklar1
icin bu olaylarin ¢6ziimlenmesinde ve yorumlanmasinda tarih, sosyoloji, halk
bilimi, antropoloji gibi bilim alanlarindan yararlanmak son derece 6nemlidir (Eroz,
1982: 19). Ekonomik olaylarin diger sosyal kurumlar tizerinde oldugu gibi, biitiin
sosyal olaylarin ekonomik kurumlar tizerinde karsilikli etkileri vardir (Topgu,
2014: 145) zira hepsinin faili insandir ve insan sadece maddi boyuttan olusan bir
homo economicus degildir. Neoliberal hayat tarzi anlayisinda “yeni 6zneye ‘insan
sermayesinin, sorumlu, bir kar-zarar hesabiyla olgunlagmis acgik secik tercihlerle
biriktirilmesi gereken sermayenin sahibi goziiyle bakilir” Bu yeni 6zne “rekabet
ve performans” odaklidir ve “kazanmak” i¢in olusturulmus bir “varliktir” (Dardot
& Laval, 2009: 383). Bu ozellikleriyle calisma hayatinda boy gosteren insan,
calisma hayatina bagl sikint1 ve 6zerklik sorunlari, kisilik erozyonu, moral yitimi,
genellesmis depresyon, sembolsiizlesme, siradan sapkinlik (her seyi ticari bir konu
haline getirmek) ve benlik hazzi gibi (Dardot & Laval, 2009: 383-408) tek basina
icinden ¢ikamayacagi bir dizi perisanliga siiriiklenir.

Toplumsal ve kisisel mutluluk icin “artan gelir ve maddi refah” gerekli ama
medeni olabilme agisindan yeterli degildir goriisii (Yenal, 1999: 19) Batili anlamda
bir “uygarlik” diisineneler i¢in bile 6nemli bir tespittir. Bu ac¢idan, teknik ilerleme,
sanayilesme ve dolayisiyla modernlesmeyi toplumsal ve bireysel olarak huzurun
artmasina endeksleyen goriislerin geride kaldig1 bir désnemde bulunuyoruz.

Kiiresellesme Tiirk egitimini daha ziyade olumsuz yonde etkilemistir. Ttrkiye
“egitim sisteminin kendine 6zgii yonlerini yeterince koruyamamus” ve “gelisimi
sadece Bat1 tilkelerini 6rnek alma olarak gorme, 6grencilerin sadece yiizeysel
bilgilerle donatilmasi” sonucunu dogurmustur (Giiven,1999: 155). Sonug olarak,
“kendi ulusunu ve degerlerini taniyip bunlara sayg: duyan bireyler yerine, bunlar
ktictimseyebilen ve iyinin hep Bati’da oldugunu diisiinen bir nesil yetismigtir”
(Cetin, 2015: 12). Zaten kacinilmaz siire¢ olarak tarif edilen kiiresellesme, Batili
degerlerin yayginlag(tiril)masi olarak anlagildiginda, Bat1 dig1 kiiltiirlere sadece
taklit, Ozgtivensizlik, yabancilasma, kendi meselelerini inceleme yeteginden
yoksunluk ve siirekli bocalama kaliyor.

Giinimiizde Tirkiye’de egitimin yeniden yapilandirilmasi icin ti¢ referans
cercevesi sunulmaktadir. Birincisi, diilnyada [daha ¢ok Bati’da] yasanan ekonomik
ve sosyolojik gelismelerden olusmaktadir. Ikincisi, Avrupa Birligi ve ii¢linciisii
de Tiirkiye’de var olan egitim sisteminin ¢ok yonlii degerlendirilmesidir. Bu ¢
cerceveden iiciinciiyii gormezden gelerek ilk ikisi temelinde yapilacak degisikliklerin
Tiirkiye’'nin gerceklerinden kopuk olacagi ifade edilmektedir (Tekeli, 2011: 91-92).
Kanaatimizce sorun tam bu noktada digiimlenmektedir: Tirkiye gerceklerini
olusturan etkenler nelerdir? Evrenselci bir mantikla ne kadar Batili degerlerin
ozlimsenip 6ziimsenmedigi tizerinden mi bir degerlendirme yapilacaktir? Yoksa
kokli bir medeniyetin mirascist olarak tarihi, sosyal, kiltiirel, dini ve ahlaki,
cografi bir dizi boyutta Tirkiye toplumunun kendine 6zgii kimlik kodlarmnin
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calisilmasi neticesinde kendini tanima, kendine giivenme ve deger verme siirecleri
ile birlikte diinya ile temasa ge¢me, deger sunma biciminde bir yol mu izlenecektir?
Ikincisi Tiirkiye gerceklerini tarif etmede daha gercekci gériinmektedir ciinkii
“kendi tarihsel, sosyal ve siyasal sartlarimizdan kalkarak ve buna uygun kavramlar
tireterek kendimize bakabilmeyi saglamamiz durumunda, kendimizi anlamakta
ve anlamlandirmakta daha az yanilgiya diseriz” ve bu Tiirk toplumsal hayatin
“ithal akimlarin kolesi” olmaktan kurtarir (Durgun, 2010: 41). Milli egitim anlayisi
agisindan bakildiginda, ikinci yol yoniinde “bir zihniyet degisikligi’nin yapilmasi
oncelikli meseledir. Bu yapilmadan sistemin fiziki unsurlarmin iyilestirilmesi
sorunlarin ¢6ziimiine katki saglamayacaktir (Simsek, 2012:118).

Kiiresellesmenin maddi ve bicimsel boyutta egitime katkilarindan, ozellikle
teknoloji baglaminda, s6z edilebilir. Ancak insan yetistirme boyutunda ekonomik,
bencil, ¢ikarci ve bireyci insan1 6n plana ¢ikarmasi acisindan etkisinin yikici oldugu
ifade edilebilir. Alternatif olarak, diinyadan elini etegini cekmis, soyut ve miinzevi
bir yasam tarzina sahip “Homo Spiritus” hedef degildir, ancak “homo economicus
ile homo ethicus arasinda bir i¢sel denge”ye olan ihtiya¢ ¢ok agiktir (Sayar, 2001:
269). “Onemli olan, her toplumun tarihinden tasidig: kiiltiirel degerlerini ve bilgi
birikimini kiiresel gelismeler karsisinda korumas: ve olabildigince hizla yayilan
bu kiiresel degerlere bir yandan uyum saglamasi, 6te yandan gelismelere katki
saglamasidir. Ancak bu uyum ve katk: saglama siirecinin bazi toplumlarda kolay,
bazilarinda ise sancili gececegi distiniilmektedir. Gegis siirecinin sinirlarini ve
diizeyini kuskusuz her toplumun sahip oldugu ekonomik, kultiirel ve hatta siyasal
birikimleri belirleyecektir” (Aslan, 2004:3). Stirecte ¢ikar ¢catigmalar: “ister istemez”
ortaya cikabilecektir. Bu durumda “siddeti 6nleyecek yap1 saglam milli devletler
olacaktir” (Sayar, 2001: 268).

Sosyal isleyis; siyaset, sivil toplum, ekonomi ve biirokrasinin tarihi, kiltiirel,
manevi degerlere ve kiiresel konumlanmaya boliinmesi formiiliiyle anlasilabilir.
Bu bakis acisiyla s6z konusu alanlarda katk: verebilecek yetismis insan tilkemiz
icin 6ncelikli meselelerden birdir. Bu amaca yonelik olarak insan yetistiren insanin
yetistirilmesi bitytik 6nem tasiyor. Zira sistemleri ytiriitenler insanlardir.
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