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OZET

Bu arastirma, tiniversite ogrencilerinin, cografya egitimcisi rolleri ile
ilgili algilarimi metaforlar araciligiyla analiz etme amacina yénelik olarak
gergeklestirilmistir. Arastirmaya 1241 erkek (% 51,7) ve 116°s1 kiz (% 48,3)
olmak iizere toplam 240 iiniversite 6grencisi katilmigtir. Arastirma verilerinin
toplanmast i¢in katilimcilardan “Cografya egitimcisi. . . gibidir, ¢linkii. . .”
ctimlesini tamamlamast istenmigtir. Elde edilen veriler hem nitel (i¢erik analizi)
hem de nicel (chi-square) veri ¢oziimleme teknikleri kullamlarak analiz
edilmistiv. Arastirmanmin bulgularina gore: (1) Katilimcilar toplam 59 gegerli
metafor iiretmistir. (2) Katilimcilar tarafindan iiretilen metaforlar ortak
ozellikleri bakimindan sekiz farkl kavramsal kategori altinda toplannugtir. (3)
Cografya derslerinin yer aldigi Sosyal Bilgiler Egitimi ve Cografya program
tiirlerinde ogrenim géren katiimcilarin cografya egitimcisi rollerini anlatmak
icin kullandiklart metaforlarda énemli farklhiliklar belirlenmistir. Sonugta,
metaforlarin, ézellikle iiniversite ogrencilerinin cografya egitimcisi rollerine
iliskin ~ diisiince ve algi bigimlerini anlamlandrarak o6grenme-dgretme
siireglerini  tasarlamak konusunda, yansitict diigiinme yetenegine sahip
cografya egitimcilerine onemli bilgiler saglayan giiclii bir pedagojik arag
olarak kullanilabilecegi goriilmiistiir.
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ABSTRACT

This study examines and classifies the metaphors that university
students formulated to describe the roles of geography lecturer. 124 male (51,7
%) and 116 female (48,3 %) university students (n=240) participated in the
study. Participants completed the sentence “A geography lecturer is like . . .
because . . .” by focusing on only one metaphor. The data were analyzed both
qualitatively (i.e., inductive analysis) and quantitatively (i.e.,chi-square test).
According to the results, 59 personal metaphors and 8 main conceptual
categories, based on the university students’ metaphorical images, were
identified. Moreover, significant differences were discovered between
participants’ program type with regard to the conceptual themes. The study
concludes that metaphor is a powerful pedagogic tool for reflective geography
lecturers in interpreting about university students’ forms of thought and
perception concerning geography lecturer.

Keywords: Metaphor analysis, geography lecturer, university students,
phenomenography
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1. GIRiS

Zihinsel metafor teorisine gore, diisiinme tarzimiz, tecriibe ettigimiz olgular ve
giinliik olarak yaptigimiz aktiviteler bakimindan kavramsal sistemimiz biiyiik Olciide
metaforiktir (Lakoff ve Johnson, 2005, s. 27). Sayet diisiince sistemimiz metaforik iliskilerle
yapilandiriliyor ise inang ve diisiince sistemimizi metaforlar ile kolaylikla anlamlandirabilir
ve yonlendirebiliriz. Metaforlar ile akil yiiriitme insan diigiincesinin temel iletisim bi¢imi
olarak kabul edilmektedir (Kili¢ ve Yelken Yanpar, 2013).

Metafor kelimesi, Grekge metaphoradan gelmektedir ve bir yerden baska bir yere
gotiirmek anlamindadir (Demir, 2005, s. 13). Diinyay1 kavrayisimiza sinen bir diisiince ve
gérme bicimi olan metaforlar, egitim alaninda ¢alisan arastirmacilara ve dilbilimcilere
onemli pedagojik bilgiler saglayan zihinsel araglar arasindadir (McGrath, 2006; Zheng ve
Song, 2010). Metaforu bir zihinsel ara¢ olarak gii¢lii kilan sey, metaforun dogrudan birbirine
benzemeyen fikir veya olgular arasinda iligki kurulmasini saglamasidir. Cografya egitimcisi
bir gazete muhabiri gibidir 6rneginde cografya egitimcisi ona dogrudan benzemeyen gazete
muhabiri kavramiyla agiklanmig; cografya egitimcisinin gazete muhabirine benzeyen
yonlerine dikkat ¢ekmek i¢in -Nasi/ ki bir gazete muhabiri hevesle yeni haberler pesinde
kosarsa, cografya egitimcisi de alant ile ilgili giincel yaymnlar: ve teknolojik gelismeleri
izlemeli ve egitim ortamina yansitmalidir- gazete muhabiri imgesi kullanilmistir. Bu
baglamda metaforlar, metaforun kaynag: olan bir zihinsel semanin, bagka bir zihinsel sema
olan metaforun konusu iizerine yansitilmasina imkan tanimaktadir. Ayn1 zamanda metaforlar,
bir bireyin dile getiremeyecegi kadar giiclii duygularinin kaynagi olan duyussal semalarin
yakalanmasini saglayarak, bireyin vermek istedigi mesajin, etkisini kaybetmeden kelimelere
dokiilmesini miimkiin kilmaktadir (Ortony, 1979, s. 45).

Ulusal ve uluslar arasi alanyazinda ortadgretim Ogrencilerinin, {iniversite
ogrencilerinin, 6gretmen adaylarimin ve uygulamadaki 6gretmenlerin ogretmen (Ben-Peretz,
vd., 2003; Goldstein, 2005; Saban, vd., 2006; Cerit, 2008; Giir, 2012), ogrenci (Wang ve Xu,
2006; Saban, 2009 okul (Hoffman ve Kretovicz, 2004; Aydogdu, 2008; Ozdemir, 2012), ders
kitab1 (McGrath, 2006), sinif yonetimi (Oriicii, 2012), égretme (Shaw, vd., 2008; Alger,
2009), ogrenme (Zheng, 2008) gibi kavram veya olgulara iligkin metaforik algilarini
inceleyen aragtirmalar yer almaktadir. Ayrica cografya egitimi alani ile ilgili olarak, cografya
(Lam ve Lai, 2003; Oztiirk, 2007; Aydin ve Eser Unald1, 2010; Gegit ve Gengler, 2012), iklim
(Coskun, 2010), cografi bilgi sistemleri (Akbas ve Gengtiirk, 2013), turizm (Ozer, vd., 2012)
gibi kavramlara iliskin diisiinceler metaforik olarak incelenmistir. Ilgili alanyazinda,
yiiksekogretimde cografya egitimcisi rollerinin metafor analizi yoluyla incelendigi bir
arastirma bulunmadig1 dikkat cekmistir. Universite Ogrencilerinin cografya egitimcisi
kavramina iliskin sahip olduklari algilar1 ortaya ¢ikarmak ve metaforlar araciligiyla analiz
etmek, cografya egitimcilerinin yansitici diigiinme yeteneklerinin gelistirilmesi agisindan
biiyiik 6nem arz etmektedir.

2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu aragtirma iiniversite 6grencilerinin cografya egitimcisi rolleri ile ilgili algilarin
metaforlar araciligiyla analiz etme amacina yonelik olarak gergeklestirilmistir. Bu genel
amag baglaminda cevabi aranan sorular;

Eastern Geographical Review - 33 e 191



Universite Ogrencilerinin Gozii ile Cografya Egitimcisi: Bir Olgubilim Arastirmast

1. Universite ogrencileri, cografya egitimcisi rollerine iliskin sahip olduklari
algilart hangi metaforlar araciligiyla agiklamaktadir?

2. Universite dgrencilerinin cografya egitimcisi rollerine iligkin sahip olduklari
metaforlar, ortak ozellikleri bakimindan hangi kavramsal kategoriler altinda
toplanmaktadir?

3. Universite 6grencilerinin cografya egitimcisi rollerine iliskin sahip olduklart
kavramsal metafor kategorilerinde, katilimcilarin program tiirii ve cinsiyeti
bakimindan farkliliklar var midir? Seklinde siralanmaktadir.

3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin deseni, ¢caligma gurubu, veri toplama ve analiz siirecine
iliskin bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirma Deseni

Bu arastirma iiniversite 6grencilerinin cografya egitimcisi rolleri ile ilgili algilarini,
sahip olduklari metaforlardan hareketle analiz etmek i¢in yapilmis bir olgubilim ¢aligmasidir.
Olgubilim ¢alismalarinda (fenomenoloji) veri kaynaklari, arastirmanin odaklandig1 olguyu
yasayan ve bu olguyu disa vurabilecek veya yansitabilecek bireyler veya gruplardir.
Fenomenoloji arastirmalari, genellenebilir sonuglar ortaya koymayabilir. Ancak bu
aragtirmalar, bir olgunun daha iyi taninmasina ve anlasilmasina yardimer olacak sonuglar
saglayan ornekler, agiklamalar ve yasantilar sunabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013, s.
72). Olgubilim ¢alismalari, farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa
sahip olmadigimiz olgulara odaklanir (Biiyiikoztirk vd. 2011, s. 19). Olgubilim
(fenomenoloji) desenini kullanan ¢alismalarin amaci, insanlarin belli bir olgu (fenomen) ya
da gergegin belirli bir yoniinii tecriilbe etme, yorumlama, anlama ya da kavramsallagtirmada
kullandiklar1 farkli yollar1 tanimlamaktadir. Bu yolla belirli bir olgu iizerinde anlayislar
ortaya ¢ikarilir ve bu anlayislar kavramsal kategorilere gore siniflandirilir (Cepni, 2010, s.
104). Bu arastirmada {iniversite 6grencilerinin cografya egitimcisi rolleri ile ilgili algilarini
yansitan metaforlar belirlenmeye ¢aligildig: i¢in bu desen kullanilmistir. Ayrica, olgu bilim
deseninin tercih edilmesinde, benzer caligmalarda (Akbas ve Gengtiirk, 2013; Aydm ve
Unaldi, 2010; Ozbas ve Aktekin, 2013; Ozer, Kaya ve Unlii, 2012; Oztiirk, 2007; Saban,
2009; Sadik ve Sari, 2012; Sahin ve Baturay, 2013;) bu desenin kullanilmasi da etkili
olmustur.

3.2. Calisma Gurubu

Bu aragtirma, 2013-2014 &gretim yilinda Ondokuz Mayis Universitesi Egitim
Fakiiltesi ve Fen Edebiyat Fakiiltesi’nin iki farkli programinda, 4. siif diizeyinde 6grenim
goren toplam 240 iniversite Ogrencisinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Katilimcilarin
116°s1 (% 48,3) kiz ve 124’1 (% 51,7) erkek 6grencilerden olusmaktadir. Her iki program
tiiriinden esit oranda (% 50) bir 6grenci gurubu arastirmaya dahil edilerek, Egitim Fakiiltesi
Sosyal Bilgiler Egitimi ve Fen Edebiyat Fakiiltesi Cografya program tiirlerinden 120’ser
Ogrencinin bu aragtirmaya katilimi saglanmustir.
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3.3. Verilerin Toplanmas ve islem Basamaklar

Aragtirmaya katilan tiniversite dgrencilerinin cografya egitimcisi rollerine iliskin
sahip olduklari algilari ortaya ¢ikarmak i¢in katilimcilardan “Cografya egitimcisi... gibidir;
¢linkii ...” cimlesini tamamlayan bir kompozisyon yazmalari ve diislincelerini dile getirirken
sadece tek bir metafora odaklanmalar1 istenmistir. Metafor calismalarinda gibi kavram,
genellikle metafor konusu ile metafor kaynag: arasindaki benzerligi netlestirmek igin
kullanilmaktadir (Saban, vd., 2006). Ayrica bu aragtirmada, katilimcilardan, diisiincelerini
dile getirirken kullandiklar1 benzetmeler igin gerekce belirtmeleri istenmistir.

Ogrencilerin cinsiyeti ve program tiirii gibi kisisel bilgilerine iliskin y&neltilen
sorular, katilimer profilini yansitmay1 ve katilimcilarin cografya egitimcisi rollerine iligkin
sahip olduklart kavramsal metafor kategorilerinde, bu iki degisken bakimindan goériilen
anlaml farkliliklart belirlemeyi amaglamustir.

Katilimeilarin bir ders saati siiresinde (45 dakika) kaleme aldiklari, aragtirmanin
temel veri kaynagini olusturan kompozisyonlar {izerinde igerik analizi yapilarak, elde edilen
verileri aciklayabilecek kavramsal metafor kategorilerine ulasilmustir. igerik analizinde temel
olarak yapilan islem, birbirine benzeyen verileri, belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde
bir araya getirmek ve bunlar1 anlasilir bir bigcimde organize ederek yorumlamaktir (Yildirim
ve Simsek, 2013).

Ogrencilerin  gelistirdikleri metaforlarin analizi ve yorumlanmasi siirecinde
gerceklestirilen islem basamaklari, adlandirma, siniflandirma, kategori gelistirme, gecerlik
ve giivenirligi saglama asamalaridir.

3.3.1. Adlandirma Asamasi

Bu asamada, her iki programdaki {iniversite &grencileri tarafindan gelistirilen
metaforlar  alfabetik siraya gore listelenmistir. Daha  sonra, katilimcilarin
kompozisyonlarinda bir metaforun belirgin bir sekilde ifade edilip edilmedigi incelenmistir.
Her katilimcinin yazdigi kompozisyonda dile getirilen metafor —6rnegin; kaptan, gezgin,
ressam, vb. -kodlanmustir.

3.3.2. Simiflandirma ve Kategori Gelistirme Asamalari

Siiflandirma asamasinda, her metafor, diger metaforlar ile kaynak benzerlikleri
bakimindan analiz edilmistir. Metaforlarin kategorize edilmesinde bir basvuru kaynagi
olarak kullanmak amaciyla, katilimcilarin kompozisyonlarindan birer 6rnek metafor ifadesi
secilmistir. Ornek metafor ifadelerinin se¢iminde, katilimcilarin kendi kelime va anlatim
dilinin korunarak, metaforun en carpict boyutlarinin yansitilmasina dikkat edilmistir.

Metafor imgelerini gelistiren katilimcilara iliskin kisisel bilgiler, metafor
ifadelerinin sonundaki parantez i¢inde kodlanmig olarak yer almaktadir. Parantez i¢indeki
SBP (Sosyal Bilgiler FEgitimi Programi) ve CP (Cografya Programi) kisaltmalari,
katilimeilarin 6grenim gordiigii program tiiriinii simgelemekte; K (kiz 6grenciler) ve E (erkek
ogrenciler) harfleri ise cinsiyetlerini belirtmektedir.
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Kategori gelistirme asamasinda, katilimcilar tarafindan gelistirilen her metafor
imgesi, yansittig1 cografya egitimcisi rolleri bakimindan, bilissel, duyussal ve devimsel
boyutlar dikkate alinarak toplam sekiz farkli kavramsal kategori altinda toplanmustir.

3.3.3. Gegerlik ve Giivenirligi Saglama Asamasi

Aragtirma sonuglarinin gecerligini saglamak amaciyla, katilimcilarin gelistirdikleri
metaforlarin analizi ve yorumlanmasi siirecinde gergeklestirilen iglem basamaklari
detaylandirilarak agiklanmistir. Ayrica, bulgularin analizi ve yorumlanmasinda, katilimeilar
tarafindan kaleme aliman metafor imgeleri temel veri kaynagi olarak kullanilarak, her
kavramsal kategoriyi olusturan alt egitimci rollerinin her biri, bir katilime1 metafor imgesi ile
desteklenmistir.

Arastirmanin i¢ giivenirligini saglamak amaciyla, aragtirmada gelistirilen sekiz
kavramsal kategori altinda toplanan metaforlarin s6z konusu kavramsal kategorileri temsil
edip etmedigi, alan uzmani Ogretim iiyeleri (N=2) tarafindan incelenmistir. Alan
uzmanlarindan, alfabetik siralamaya gore listelenmis 59 adet metafor imgesini, sekiz
kavramsal kategori ile eslestirmeleri istenmistir. Devaminda, iki alan uzmanimin yaptigt
eslestirmeler, aragtirmacinin kendi kategorileri ile karsilagtirilmistir.

Karsilastirmalarda, goriis birligi ve goriis ayriligt sayilart belirlenerek arastirmanin
i¢ giivenirligi, Giivenirlik = Goriis Birligi / Goriis Birligi + Goriis Ayriligt formiilii
kullanilarak hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994). Miles ve Huberman’a (1994) gore,
uzman ve arastirmaci degerlendirmeleri arasindaki uyumun % 90’a yaklagmasi veya % 901
gegmesi durumunda arzu edilen diizeyde bir gilivenirlik saglanmis olmaktadir. Bu
aragtirmada, kavramsal metafor kategorilerine iliskin gergeklestirilen giivenirlik
caligmasinda, sirastyla % 98 ve % 96 oranlarinda bir giivenirlik saglanmistir. Uzmanlardan
biri, yanardag avcist metaforunu yedinci kavramsal kategori (elestirel diisiinme davranigini
gelistirvici olarak cografya egitimcisi) yerine, sekizinci kavramsal kategoriyle (arazi
calismalart uygulayicisi olarak cografya egitimcisi) eslestirmistir. Bu durumda Giivenirlik =
59 / 59+1 = 0.98 olarak hesaplanmistir. Uzmanlardan digeri ise, fotograf¢i metaforunu
yedinci kavramsal kategori (elestirel diisiince davranisini gelistirici olarak cografya
egitimcisi) yerine, dordiincii kavramsal kategoriyle (kiiltiir el¢isi olarak cografya egitimcisi),
bilgisayar metaforunu tg¢ilincii kavramsal kategori (6grenme ortamint tasarlayici olarak
cografya egitimcisi) yerine, ikinci kavramsal kategoriyle (vasami kolaylastirici olarak
cografya egitimcisi) iliskilendirmistir. Bu durumda Giivenirlik =59 / 59+2 = 0.96 olarak
hesaplanmistir. Bu analizler sonucunda, g¢alismanin giivenirligi ile ilgili elde edilen
bulgularin yeterli diizeyde oldugu goriilmistiir.

Toplam 59 adet metaforun tanimlanmasindan ve bu metaforlarin olusturdugu sekiz
adet kavramsal kategorinin gelistirilmesinden sonra, biitiin veriler kodlanarak SPSS istatistik
programina aktarilmistir. Bu islemin ardindan, her kavramsal kategoriyi temsil eden dgrenci
sayisi (f) ve ylizdesi (%) hesaplanmistir. Daha sonra, gelistirilen metafor kategorilerinin
katilimcilarin cinsiyetine ve program tiiriine gore farklilik gdsterip gostermedigini sinamak
icin Pearson Chi-square testi uygulanarak sonuglar analiz edilmistir (Biiytikoztiirk, 2009).
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4.BULGULAR

Bu boéliimde, oncelikle, arastirmada elde edilen genel bulgulara yer verilerek sekiz
kavramsal metafor kategorisi tanitilmaktadir. Daha sonra gelistirilen metafor kategorileri
arasinda gozlenen farklarin katilimeilarin cinsiyetine ve program tiiriine gore istatistiksel
olarak anlamli olup olmadig: test edilmistir.

4.1. Genel Bulgular

Katilimeilar, cografya egitimcisi rollerine iligskin olarak toplam 59 adet metafor
gelistirmistir. Katilimcilar toplam 59 metafordan 26 tanesini insanlar, 25 tanesini cansiz
varliklar, 6 tanesini cografi unsurlar ve 2 tanesini hayvanlarla iliskilendirmislerdir. Toplam
59 metafordan 19 tanesi sadece Sosyal Bilgiler Egitimi (SBP) program tiirlinde 6grenim
goren katilimcilar tarafindan, 13 tanesi sadece Cografya (CP) program tiiriinde &grenim
goren katilimcilar tarafindan gelistirilmistir. Geriye kalan 26 metafor, her iki program
tiirtinde 6grenim goren katilimcilar tarafindan ortak olarak dile getirilmistir.

Erkek ogrencilere kiyasla kiz dgrenciler daha ¢ok sayida metafor gelistirmistir.
Toplam 59 metaforun 15 tanesi sadece kiz dgrenciler tarafindan ifade edilirken, 14 metafor
erkek 6grenciler tarafindan gelistirilmistir. Geriye kalan 30 metafor hem kiz hem de erkek
ogrenciler tarafindan ortak olarak gelistirilmistir.

4.2. Sekiz Kavramsal Kategori

Tablo 1, katilimcilarin cografya egitimcisi rollerine iligkin gelistirdikleri metafor
kategorileri ve frekans dagilimlarini sunmaktadir.

Kategori 1: Alanindaki Gelismeleri Yansitici1 Olarak Cografya Egitimcisi

Tablo 1’e gore, bu kategoriyi toplamda 28 katilimer (% 23,3) ve 4 metafor temsil
etmektedir. Bu kategorideki metaforlar1 gelistiren katilimeilar, cografya egitimcisi rollerini,
giincel yaylari izlemek, alani ile ilgili bilgi, kuram ve teknolojik geligmeleri takip etmek ve
egitim ortamina aktarmak olarak algilamaktadir. Alanindaki gelismeleri yansitici olarak
cografya egitimcisi kategorisini olusturan metaforlar, egitimci rolleri bakimindan analiz
edildiginde, metaforlarin ortak 6zelliklerini asagidaki noktalarda 6zetlemek miimkiindiir:

Cografya egitimcisi tutkulu bir arastirmacidir. Ornegin:

“Cografya egitimcisi, kutup noktalarindan en yiiksek zirvelere ve en derin vadilere
ulasip evrenin tiim kogelerine yelken agan tutkulu bir arastirmact gibi olmalidir; fakat en
onemlisi, doganin gozler oniinde yitip giden cesitliligini belgelemek ve gelecegi tasarlamak
icin ¢aba sarf etmelidir.” (SBP, K).

Cografya egitimcisi Ogrencilerine zengin etkilesim firsatlar1 veren Ogrenme
ortamlar1 sunar. Ornegin:

“Cografya egitimcisi, konu ve oOgretim alamindaki yenilikleri dgrencileriyle
bulusturan bir koprii gibi olmali; smifta veya arazide 6grencilerin giincel olan yerel ve
evrensel problemlerle karsilastiklar: zengin 6grenme ortamlari yaratmaldwr.” (CP, E).
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Tablo 1. Katiimcilarin cografya egitimcisi rollerine iliskin gelistirdikleri metafor

kategorileri ve frekans dagilimlari

Metafor Kategorileri Metaforlar Program Turu
Toplam
Metafor
Sayisi
CcP SBP
(%) f (%)
1.Alanindaki gelismeleri yansitici olarak Arastirmaci, gazete muhabiri, 7 21 4
cografya egitimcisi kopri, projeksiyon cihazi (5,8) (17,5)
2.Yasami kolaylagtirici olarak cografya Ar, atlas, buzdag), deniz feneri, 8 19 11
egitimcisi ebeveyn, glnes, kittiphane (6,7) (15,8)
gorevlisi, lejant, pusula, yagam
kilavuzu, yap-boz bulmaca
3.0grenme ortamini tasarlayici olarak Akarsu, antrendr, arama 10 32 21
cografya egitimcisi motoru, arkadas, as¢l, bardak, (8,3) (26,7)
bilgi aktarma birimi, bilgisayar,
bukalemun, edebiyatg, 151k,
internet alemi, kaptan, kip
seker, lokomotif, orkestra sefi,
ressam, robot, riizgar, sozlik,
strateji oyunu
4.Kultur elgisi olarak cografya egitimcisi Anahtar, gezi rehberi, harita, 4 25 5
kultur elgisi, tarih arastirmacisi (3,3) (20,8)
5.Cevre aktivisti olarak cografya Cevre aktivisti, doga filozofu, ev 22 3(2,5) 4
egitimcisi sahibi, terazi (18,3)
6.Vatansever olarak cografya egitimcisi Ayna, cografya ansiklopedisi, 30 2(1,7) 5
g6l, toprak, vatansever (25,0)
7.Elestirel distinme davranigini gelistirici Yanardag avcisi, tiyatro 12 (10) 5(4,2) 6
olarak cografya egitimcisi oyuncusu, sakul, spor parki,
haber programcisi, fotografg
8.Arazi galismalari uygulayicisi olarak Gezgin, izci, radyo programcisi 27 13 3
cografya egitimcisi (22,5) (10,8)
Toplam 120 120 59
(100,0) (100,0)

Kategori 2: Yasami Kolaylastiric1 Olarak Cografya Egitimcisi

Tablo 1°e gore, bu kategoriyi toplamda 27 katilimer (% 22,5) ve 12 metafor temsil
etmektedir. Bu kategorideki metaforlar1 gelistiren katilimcilara gore cografya egitimcisi,
secenek sunarak Ogrenmeyi kolaylastirmak, cografi bilgilere problem ¢dzmede islev
kazandirmak, sorunlara rasyonel ¢oziimler 6nermek ve kaynak gdstererek Ogrencilerinin
kullanimina sunmak i¢in ¢alisir. Yasami kolaylastirict olarak cografya egitimcisi kategorisini
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olusturan metaforlarin ortak 6zellikleri egitimci rolleri bakimindan asagidaki noktalarda
Ozetlenebilir:

Cografya egitimcisi 6grencisinin 6grenmesini yonlendirmek ve kolaylagtirmak i¢in
calisir. Ornegin:

“Cografya egitimcisi art gibidir. Nasil ki bir¢ok yabani bitkinin tozlasmasinda
artlara mutlak ihtiyag vardir; cografya egitimcisi de 6grencilerin cografya ogrenmeleri i¢in
vazgecilmezdir. Cografya egitimcisi ari gibi ¢alisarak etkinlikler tasarlar, hedefleri
netlestirir, 6grencilerinin 6grenmesini kolaylastirir. Fakat bal yapacak ¢am kalmazsa, art
gibi ¢calismanin bir faydasi yoktur. Bunun yani swra, bal mucizesinin sadece ariyla bitkinin
veya ¢camin degil, aslen, ariciyla arimin iliskisinin eseri oldugunu unutmamak gerekir.” (SBP,
E).

Cografya egitimcisi iyi bir tasarimcidir; problem durumlarinin olasi ¢oziimlerini
tasarlayip 6grencilerine sunar. Ornegin:

“Cografya egitimcisi deniz feneri gibidir. Nasil ki deniz feneri, denizlerin azgin
dalgalariyla miicadele eden takalara cesaret verirse, cografya egitimcisi de asimaz
dalgalarin rotast olmali; 6grencinin gittigi yolda karsilasacagi olasi problemlere karst onu
uyarmall, yolunu aydinlatmaldr.” (SBP, E).

Cografya egitimcisi cografi bilgilere problem ¢dzmede islev kazandirir. Ornegin:

“Bir cografya egitimcisi haritadaki lejant gibidir. Ciinkii haritadaki simgeler ve
isaretler, sayet ne anlama geldigini bilmiyorsak hichir sey ifade etmez. Bu esnada
yardumimiza kogan, haritanin alt kisminda yer alan lejanttir. Bir cografya egitimcisini en iyi
ifade eden metafor bence lejant metaforudur. Cografya egitimcileri, elimizde var olan
cografi bilgileri anlamlandumamiza imkan saglar; zihnimizde var olan belirsizlikleri
gidererek daha mantikli adim atmamiza yardimci olur.” (SBP, K).

Kategori 3: Ogrenme Ortamimi Tasarlayic1 Olarak Cografya Egitimcisi:

Tablo 1’e gore, bu kategoriyi toplamda 42 katilime1 (% 35) ve 20 metafor temsil
etmektedir. Bu kategorideki metaforlar1 gelistiren katilimcilara gore cografya egitimcisi,
Ogretim siirecinin sorumlulugunu {istlenen, dingin uyanik 6grenme ortamlari olusturan,
bilgiyi yapilandirarak sunan, 6gretim materyallerini g¢esitlendiren, 6gretim yontemlerini
O0grenme stillerine ve zeka boliimlerine uyarlayan, takim halinde 6grenme etkinlikleri
hazirlayan, ogretimi 6grencileriyle birlikte planlayan, aktif bilgi isleyen, Ggrencilerinin
merak, estetik ve mizah duygularini harekete geciren bir egitimcidir. Ogrenme ortamint
tasarlayict olarak cografya egitimcisi kategorisini olusturan metaforlarin ortak 6zelliklerini,
egitimci rolleri bakimindan asagidaki noktalarda 6zetlemek miimkiindiir:

Cografya egitimc"isi, bilginin O6grenci tarafindan anlamli ve tutarli yollarla
biitiinlestirilmesini saglar. Ornegin:

“Cografya egitimcisi bilgi aktarma birimi gibidir. Nasil ki bilgi aktarma birimi,
evrensel seri veri yolunu (Universal Serial Bus) kullanarak, bilgisayar ile baglanti kurup
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hizli veri transferi yaparsa, cografya egitimcisi de kendi zihnindeki cografi bilgi, kavram
veya olgularin dgrencilerin zihinlerinde orgiitlenmesini kolaylastirmalidir.” (SBP, E).

Cografya egitimcisi, dgrencilerinin merak duygusunu harekete gecirir. Ornegin:

“Cografya egitimcisi internet dalemi gibi olmalidir. Bu dleme adim atan her gezgin,
fiziksel diinyanin zaman ve mekan lisitlamalarini icermeyen, merakin édiillendirildigi bir
evren oldugunu kesfetmelidir. Cografya egitimcisi, oOgrenciler parmak kaldirip soru
sorduklarinda, saniyeler icinde kendini ogrencilerine gére degistirebilen bir ortam gibi,
sorularina yanit arayanlari bir miknatis gibi kendine ¢ekmelidir.” (CP, E).

Cografya egitimcisi, 6gretim siirecinin sorumlulugunu iistlenir. Ornegin:

“Cografya egitimcisi kaptan gibidir. Nasil ki kaptan, geminin tiim sorumlulugunu
icindeki personel dahil olmak iizere iistlenirse, cografya egitimcisi de sinifta veya arazide
neyi nasil 6gretecegine karar vererek dgretim stirecinin odak noktasi olmali; alinan
kararlarin sorumlulugunu iistlenmelidir.” (SBP, K).

Cografya egitimcisi, 6gretimi 6grencileriyle birlikte planlar. Ornegin:

“Cografya egitimcisi bir orkestra sefi gibidir; ogrenciler ise orkestradaki
miizisyenlere benzer. Her miizik aletinden farkl seslerin yiikselmesi dogaldir. Onemli olan,
seslerin  ahenk  icinde  yiikselmesini ve  birlikte  ¢aliymanin  6grenilmesini
gerceklestirebilmektir.” (SBP, K).

Cografya egitimcisi, dersi planlarken, uygularken ve degerlendirirken diisiinme
stratejileri kullanir. Ornegin:

“Cografya egitimcisi, bilgisayarlar i¢in tasarlanmis strateji oyunu gibidir. Strateji
oyununda ilk elde diigiiniilecekler, hedeflerin neler oldugu, hangi taktiklerin kullanilacagu,
oyunun mantigi ve stirenin nasil kullamilacagidir. Bu asamalar ayni zamanda cografya
egitimcisinin dersi planlama siirecindeki diistinme stratejileri arasindadir.” (SBP, E).

Kategori 4: Kiiltiir Elcisi Olarak Cografya Egitimcisi

Tablo 1’e gore bu kategoriyi toplamda 29 katilimer (% 24,1) ve 6 metafor temsil
etmektedir. Bu kategorideki metaforlar1 gelistiren katilimcilara gore cografya egitimcisi,
farkli kiiltiirleri tanitan ve farkliliklar1 hos goren, diinyanin dogal ve kiiltiirel miras degerlerini
insanlarla bulusturan, ge¢mis caglardaki kiiresel tarihi siireglere 1g1k tutarak, giiniimiiz
diinyasiin degigmekte olan siyasi, toplumsal ve kiiltiirel geleneklerini agiklamaya ¢alisan
bir egitimcidir. Kiiltiir el¢isi olarak cografya egitimcisi kategorisini olusturan metaforlarin
ortak ozelliklerini, egitimci rolleri bakimindan asagidaki noktalarda 6zetlemek miimkiindiir:

Cografya egitimcisi, gegmis caglardaki kiiresel tarihi siiregleri ¢6ziimlemeye caligir.
Ornegin:

“Cografya egitimcisi tarih arastrmacisi gibidir. Nasil ki tarih arastirmacisi
diinyamizin genel tarihini mercek altina alirsa, cografya egitimcisi de diinya toplumlarimi

birbirine baglayan sistemleri ve bu sistemleri bozabilecek giicleri arastirmali ve
ogrencileriyle paylasmalidir. Bu da ancak diinyamizin genel tarihini merak etmekle baslayan
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bir arastirma siirecidir. Cografya egitimcisi, gecmis ¢aglardaki kiiresel tarihi siireglerden
yola ¢ikarak, simdiki zamanda cereyan eden olaylarin dinamiklerini aydinlatmalr ve
toplumlarin deneyimlerini daha genis bir baglamda ¢éziimlemelidir.” (CP, K).

Cografya egitimeisi, dinyanin dogal ve kiiltirel miras degerlerini insanlarla
bulusturur. Ornegin:

“Cografya egitimcisi, gezi rehberi gibidir. Nasil ki bir gezi rehberi, onde gelen
turizm mekdanlarini, herkesin gitmeye can attigi sehirleri ve farkll kiiltiirleri tamitirsa,
cografya egitimcisi de diinyamin dogal ve beseri giizelliklerine ilgi uyandirarak kiiresel
kiiltiiriin engin diinyasini ogrencileriyle bulusturmalidir.” (SBP, K).

Cografya egitimcisi, diilnyanin ortak hafizasinin korunmasina ve giiclendirilmesine
6nem verir. Ornegin:

“Cografya egitimcileri, ortak kiiresel miras bilincimizde kayda deger izler
birakmalidir; her biri, kiiltiirii, yaraticiligi, mimariyi, gastronomiyi —insanligi zenginlestiren
ve heyecanlandiran her geyi- sunan bir kiiltiir el¢isi gibi olmaldwr.” (CP, K).

Kategori 5: Cevre Aktivisti Olarak Cografya Egitimcisi

Tablo 1’e gore bu kategoriyi toplamda 25 katilimer (% 20,8) ve 4 metafor temsil
etmektedir. Bu kategorideki metaforlar1 gelistiren katilimcilara gore cografya egitimcisi,
dogal kaynaklarin siirdiirtilebilir kullanimin1 6nemseyen ve tesvik eden, insan ve doga
arasindaki ¢ift yonli iliskiyi aydinlatmaya calisan bir egitimcidir. Cevre aktivisti olarak
cografya egitimcisi kategorisini olusturan metaforlarin ortak 6zelliklerini, egitimci rolleri
bakimindan asagidaki noktalarda 6zetlemek miimkiindiir:

Cografya egitimcisi ¢evrenin korunmasina dnem verir. Ornegin:

“Cografya egitimcisi, tipki bir ¢evre aktivisti gibi, insanlarin varligindan haberdar
dahi olmadigi muhtesem doga ve kiiltiir varliklarimi 6grenmesini saglar. Her ikisinin de
amaci, insanlarin kendi adina konugsamayanlarin korunmasi gerekliligini fark etmesini
saglamaktr.” (CP, E).

_Cografya egitimcisi, insan ve doga arasindaki cift yonlii iligkiyi aydinlatmaya
calisir. Ornegin:

“Diinya bir ev ise, cografya egitimcisi bu biiyiik ve muhtesem evin sahibi gibidir.
Cografya egitimcisi, bu evin agir misafirleri olan 6grencilerini, diinyanin ortak bilincini ve
dogal mirasini ogrenecekleri yolculuklara c¢ikarmali; oOgrencilerine dogayla uyumlu
geligsmenin onemini anlatmalidir.” (SBP, K).

Kategori 6: Vatansever Olarak Cografya Egitimcisi

Tablo 1’e gore bu kategoriyi toplamda 32 katilimet (% 26,7) ve 5 metafor temsil
etmektedir. Bu kategorideki metaforlar1 gelistiren katilimeilara gore cografya egitimcisi, ben
ve biz olma bilinci olusturan, cografi degerlerin milli deger oldugu bilincini kazandirmaya
calisan bir egitimcidir. Vatansever olarak cografya egitimcisi kategorisini olusturan
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metaforlarin ortak 6zelliklerini, egitimei rolleri bakimindan agagidaki noktalarda 6zetlemek
miimkiindjir:

Cografya egitimcisi, cografi degerlerin milli deger oldugu bilincini kazandirmaya
calisir. Ornegin:

“Cografya egitimcisi, toprak gibidir. Yasadigimiz topragin ruhu, milli degerlerimizi
gelistirir. Her iilkenin kendine 6zgii degerleri vardir. Bu degerler, fiziki ve beseri cografya
faktorlerinin etkisi altinda, uzun yillar ayni topraklarda yasamuis insanlarin tarihi ve kiiltiirel
birikimlerinin  bilesimidir. Bizi biz yapan ozelliklerimiz, dilimiz, yemeklerimiz,
geleneklerimiz, iiretim tekniklerimiz, mimari yapumiz, kiyafetlerimiz ve toplumsal
kabullerimiz yasadigimiz topragin ruhundan beslenir. Cografya egitimcisi de tipki toprak
gibi milli degerlerimizi korur ve bu degerlerin geng nesillerle bulusmasini saglar.” (CP, K).

Cografya egitimcileri, 6grencilerinin biz olma bilincine sahip vatandaslar olarak
yetistirilmesine 6nem verir. Ornegin:

“Cografya egitimcisi gél gibidir. Nasil ki saghkli bir ekosistemin devamliligr icin
gollerin hidrodinamik yapisinin korunmasi gerekiyorsa, iilkelerin gelecek nesillerini emanet
edebilecekleri, toplum icindeki sorumluluklarinin bilincinde olan vatandagslarin yetismesi
icin cografya egitimcilerinin korunmasi gerekir. Cografya egitimcileri tipki goller gibi
toplumlarin aynasidir. Kuruyan bir géle bakan toplum da kurur.” (SBP, E).

Kategori 7: Elestirel Diisiinme Davramisim Gelistirici Olarak Cografya
Egitimcisi

Tablo 1’e gore bu kategoriyi toplamda 17 katilimei (% 14,2) ve 6 metafor temsil
etmektedir. Bu kategorideki metaforlart gelistiren katilimcilara gore cografya egitimcisi,
bagimsiz diisiinme yetenegi kazandirmaya ve yanli anlatimlara kars1 farkindalik olusturmaya
calisan bir egitimcidir. Elestirel diisiinme davranisini gelistirici olarak cografya egitimcisi
kategorisini olusturan metaforlarin ortak 6zelliklerini, egitimci rolleri bakimindan asagidaki
noktalarda 6zetlemek miimkiindiir:

_Cografya egitimcisi, dgrencilerinde yanh anlatimlara kars: farkindalik olusturmaya
calisir. Ornegin:

“Cografya egitimcisi, tiyatro oyuncusuna benzer. Ciinkii her ikisi de hayata, yeri
geldiginde insana dokunur. Her ikisi de olgu ve olaylari ele alirken, kendi kisisel diinya
goriislerini bir tarafa birakwr; hayatin gergeklerini objektif bir agiyla, insan ve dogadan yana
tavir alarak yansitmaya ¢aba harcar.” (CP, K).

Cografya egitimcisi, 6grencilerinin bagimsiz diisiinebilmelerini ister. Ornegin:

“Cografya egitimcisi, haber programcisi gibidir. Ciinkii cografya egitimcisi,
ogrencilerini bilgilendirirken aym zamanda onlara gercek hayattan kesitler sunar.
Ogrenciler yalnizca dinlemekle kalmaz; haber programlarindaki tartismalarda oldugu gibi,
sorulart cevaplamak igin ¢aba harcar; konuya iliskin bakis acilarin ifade etme firsati
bulur.” (SBP, K).
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Kategori 8: Arazi Calismalar: Uygulayicis1 Olarak Cografya Egitimcisi

Tablo 1’e gore bu kategoriyi toplamda 40 katilimc1 (% 33,3) ve 3 metafor temsil
etmektedir. Bu kategorideki metaforlar1 gelistiren katilimcilara gore cografya egitimcisi,
cografi bilgiyi arazi ¢aligmalar1 yontemiyle organize edebilecek yeterlige sahip olan,
sahalarin dogasina, karakterine ve farkliliklarina dair bilgiler toplayan, dogayla uyumlu
yasamanin yollarina dikkat ¢eken makale, kitap ve projelere imza atan, 6grencilerini saha
aragtirmalar1 yapmak konusunda 6zendiren bir egitimcidir. Arazi ¢alismalart uygulayicisi
olarak cografya egitimcisi kategorisini olusturan metaforlarin ortak 6zelliklerini, egitimci
rolleri bakimindan asagidaki noktalarda 6zetlemek miimkiindiir:

Cografya egitimcisi, cografi bilgiyi arazi ¢alismalar1 yontemiyle organize edebilme
yeterligine sahiptir. Ornegin:

“Cografya egitimcisi izci gibi olmali; araziyi okuyabilmelidir. Arazi kitabin aynasi
ise, araziyi okutabilmek kitabi okutmaktan daha énemlidir. Cografya egitimcisi cografi bir
birimi arazide géstererek, olusumunda etkili olan olgu ve siiregleri aciklayabilmeli,
ogrencilerine cografi bakis agist kazandirmalidir.” (CP, K).

Cografya egitimcisi, arastirma sahalarinin dogasina, karakterine ve farkliliklarina
dair bilgiler toplamak amaciyla araziye ¢ikar. Ornegin:

“Cografya egitimcisi her maceraci gezgin gibi diinyayi fersah fersah dolasmalidir.
Ciinkii diinya bir kitaptir ve seyahat etmeyenler, bu kitabin yalnizca tek bir sayfasini okumusg
olur.” (CP, E).

Cografya egitimcisi, dogayla uyumlu yasamanin yollarina dikkat ¢eken makale,
kitap ve projelere imza atar. Ornegin:

“Cografya egitimcisi, her bir kitadaki her bir eve ulasacak giicte bir radyo
programcist gibi, diinyanin dort bir yamnda yasayan insanlara, yaptigi arastirmalar
araciligy ile yasanmakta olan ekolojik krizin boyutlarini duyurmalidr.” (SBP, K).

4.3. Sekiz Kavramsal Kategorinin Program Tiiriine ve Cinsiyete Gore
Karsilastirilmasi

Arastirmanin ¢aligma gurubunu olusturan katilimeilarin biiytik bir bolimi (% 35)
cografya egitimcisini 6grenme ortamini tasarlayict olarak algilamaktadir. ikinci sirada yer
alan kategorideki katilimcilar (% 33,3), cografya egitimcisini arazi ¢calismalari uygulayicisi
olarak gormektedir. Ugiincii sirada yer alan kategorideki katilimcilar ise (% 26,7) cografya
egitimcisini bir vatansever olarak algilamaktadir. Dordiincii sirada yer alan kategorideki
katilimeilar (% 24,1), cografya egitimcisinin kiiltiir el¢isi roliine dikkat cekmektedir. Besinci
sirada yer alan kategorideki katilimcilar ise (% 23,3), cografya egitimcisinin alamindaki
gelismeleri yansitict roliinii benimsemektedir. Altinc1 sirada yer alan kategorideki
katilimeilar (% 22,5), cografya egitimcisini yasami kolaylastirict olarak algilamaktadir.
Yedinci sirada yer alan kategorideki katilimcilar (% 20,8), cografya egitimcisini bir gevre
aktivisti olarak algilamaktadir.
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Sekiz kavramsal metafor kategorisinin katilimcilarin program tiiriine ve cinsiyetine
gore farklilik gosterip gostermedigi Pearson chi-square testi uygulanarak analiz edilmistir.
Test sonuglarina gore, katilimeilarin cinsiyeti, onlarin cografya egitimcisi rolleri ile ilgili
metaforik algilarini etkilememektedir ( Pearson chi-square (df=7)=8,144; p=0,320).

Diger taraftan, katilimcilarin program tiirii ile cografya egitimcisi ile ilgili metaforik
algilar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (Pearson chi-square (df=7)=84,784;
p=0,000).

SBP (Sosyal Bilgiler Egitimi) program tiiriinde 6grenim goéren katilimcilar, cografya
egitimcilerinin dgrenme ortanmini tasarlayict (%26,7), kiiltir elgisi (%20,8), alamindaki
gelismeleri yansitict (%17,5) ve yasami kolaylastirici (%15,8) rollerini, CP (Cografya)
program tiiriinde 6grenim goren katilimcilara (sirasiyla, %8,3, %3,3, %5,8, %6,7) kiyasla
daha ¢ok benimsemektedir.

CP (Cografya) program tiirlinde O6grenim goren katilimcilar ise, cografya
egitimcilerinin vatansever (%25,0), arazi ¢alismalart uygulayicisi (%22,5), cevre aktivisti
(%18,3) ve elestirel diisiinme davranisini gelistirici (%10) rollerini, SBP (Sosyal Bilgiler
Egitimi) program tiiriinde 6grenim goren katilimeilara (sirastyla, %1,7, %10,8, %2,5, %4,2)
kiyasla daha ¢ok benimsemektedir.

5.TARTISMA

Bu arastirma, katilimcilarin cografya egitimcisi rollerine iligskin sahip olduklar
metaforlar belirlemek ve bu metaforlari, ortak 6zellikleri bakimindan kavramsal kategori
basliklart altinda toplamak amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirmada elde edilen bulgularin
dikkat ¢ektigi 6nemli noktalar, asagida sunulmustur:

Universite dgrencilerinin cografya egitimcisi kavramma iligskin sahip olduklar
algilar1 ortaya ¢ikarmak ve metaforlar araciligiyla analiz etmek, cografya egitimcilerinin
yansitici diisiinme yeteneklerinin gelistirilmesi agisindan biiyiik 6nem arz etmektedir. Ciinkii
metaforlar, bir kavramin baska bir kavramla karsilastirilmasina imkan tantyan basit analitik
araglar olmaktan ote, dgrencilerin kendi diinyalarini anlamalarina ve yapilandirmalarina
yonelik giiclii zihinsel modellerdir.

Bu aragtirmada, katilimcilar tarafindan dile getirilen metaforlar, katilimeilarin
cografya egitimcisi roliine iligkin tercihlerini -neden diger diisiince bigimlerini degil de,
degerli gordiikleri bakis agisini benimsediklerini- yansitan ipuglari sunmaktadir. Zihinsel
modelleme, 6grencinin benzettigi kavrami nasil algiladiginin yani sira, 6grencinin 6grenme
gecmisi, yasadig kiiltiir, dilini kullanma yetenegi ve hayata bakis agisi, 6grenim goérmekte
oldugu program tiirii gibi konulara iligkin ipuglari da sunmaktadir (Coskun, 2010). Bu
aragtirmaya 0zgii olarak, program tiirii bakimindan, SBP 6grencileri, biligsel ve duyussal
boyutlarda kategorize edilen cografya egitimcisi rollerini daha fazla benimserken, CP
Ogrencilerinin, agirlikli olarak duyussal ve devinimsel boyutlarda kategorize edilen cografya
egitimcisi rollerini benimsedikleri goriilmiistiir. Fen Edebiyat Fakiiltesi Cografya program
tiiriinde 6grenim goren katilimeilarin en cok benimsedigi cografya egitimcisi rolii, vatansever
(% 25) kategorisinde yer alirken, Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Egitimi program tiirtinde
O0grenim goren katilimcilarin en ¢ok benimsedigi cografya egitimcisi roliinlin, ogrenme
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ortanmint tasarlayict (% 26,7) kategorisinde yer aldigi tespit edilmistir. Kuskusuz, bu
arastirmada, cografya egitimcisi roliine yiliklenen anlamlarin en 6nemli kaynaklar1 arasinda,
katilimeilarin kendi 6grenme deneyimleri, lise yillarinda ve lisans egitimleri sirasinda ders
aldiklar1 cografya egitimcileri tarafindan sunulan 6grenme ortamlar1 ve ders tasarimlari
bulunmaktadir. Anlam yiiklemede Buttimer’in (1976) belirttigi gibi, her birey kendi
diinyasinin merkezindedir ve o diinyay1r kendisi olusturur. Ancak bu tasvirin icerigi
“gerceklik” ya da “dogru” ile ilgili tim teorik ve metafizik kabulleri bir kenara birakarak
bizzat kisilerin kendi 6znel deneyimleri iizerine kurulur (Oztiirk, 2007).

Cografya program tiiriinde 6grenim goéren katilimcilarin vurgu yaptig1 vatansever
yiiklemesi dikkate alindiginda, bu yiiklemenin giiniimiiz cografya egitimcilerine diisen
sorumluluklar ve cografya 6gretiminin temel amaglari ile ortiistiigii goriilmektedir. Bu vurgu,
katilimeilarin, cografi degerlerin milli degerler olarak Ogretilmesi gerektigine iliskin
farkindaliklarini ortaya koymasi baglaminda 6nemli bir bulgudur. Cografya 6gretiminin
duyussal boyutu, vatan bilinci ve ona ait degerlere sahip ¢ikma bilinci kazandirilmasini
amaglamaktadir (Karabag, 2007). Bu baglamda diisiiniildiigiinde, cografya egitimcilerine
diisen en oOnemli sorumluluk, Tiirkiye’nin gelecek donemde ihtiya¢ duyacagi insan
kaynaklarin1 olusturacak ve kendi degerlerini bilen, koruyan ve gelistiren yetkinlikte
vatandaglar yetistirilmesini saglamak olmalidir.

Ogrenme ortamini tasarlayict olarak cografya egitimcisi rolii, Sosyal Bilgiler
Egitimi programinda dgrenim goéren katilimeilarin en ¢ok benimsedigi roldiir (%26,7). Bu
program tiirlinde 6grenim goren katilimeilarin, bilgi aktarma birimi, internet dlemi, kaptan,
orkestra sefi ve strateji oyunu gibi metaforlar gelistirmeleri, cografya egitimcisinin, sinif
ortaminda 6grencilerine rehberlik ederken sunacagi dnerilerin, her 6grencinin 6grenmesinin
kolaylastirilmasinin ve dersin tasarlanmasiin nasil gergeklestirilmesi gerektigine iliskin
algilamalarini yansitmaktadir. Cografya egitimcisi roliine iligskin yapilan bu yiiklemede,
muhtemelen, Sosyal Bilgiler Egitimi programinda 6grenim goren katilimcilarin lisans
egitimleri sirasinda aldiklari, salt sinif i¢i aktivitelerin planlandigi derslerde cografya 6gretim
pedagojisine iliskin gelistirdikleri kisisel deneyimlerin etkisi bulunmaktadir. Ogrenme
ortamini tasarlayici olarak cografya egitimcisinin rolii, anlatip siniftan ¢ikilan bilgi aktarma
roliiyle karsilastirildiginda oldukg¢a karmasik ve zor bir roldiir. Cilinkii cografya 6gretim
pedagojisi, teorik ve teknik agamalarn yani sira arazi ¢alismalari uygulamalarini da
igermektedir (Karabag, 2007). insan beyni siinger gibi doldurulacak bir obje olmadigindan
dolay1 sinif iginde kagit kalemle yapilan ¢aligmalarin 6tesinde, 6grencilere, dogal meraklarini
katabilecekleri, fiziksel harekete uygun, dili ve yaraticiliklarmi kullanmaya elverisli, ilk
elden ¢oklu etkilesimli yasantisal 6grenme firsatlart sunulmali ve 6grencilerin 6zdenetimi
6zendirilmelidir (A¢ikgdz, 2007, 67). Bu baglamda, cografya egitimcilerin yapmasi gereken,
arazi ¢aligmalar1 6rneginde goriildiigii gibi, 6grencilere 6z denetimli 6grenme stratejilerini
kullanma ve gelistirme firsatlari sunan 6grenme ortamlar1 yaratmak, dgrenme-0gretme
stirecini olumlu yonde desteklemek olmalidir (Yilmaz ve Bilgi, 2011).

Arastirmanin bulgularina dayali olarak, ileriye doniik arastirmalar i¢in gelistirilen
Oneriler soyle 6zetlenebilir:

Eastern Geographical Review - 33 e 203



Universite Ogrencilerinin Gozii ile Cografya Egitimcisi: Bir Olgubilim Arastirmast

Ogrencilerimize verdigimiz cografya egitim ile amacladiklarimizi, yolculuk
metaforu ile ifade ettigimizde, yolculuk metaforuna “cografyanin ogrencilerimizi nereye ve
nasil gotiirecegi ve bu yolculugun ne sekilde son bulacaginin énemli oldugu” anlamint
yiiklemis oluruz. Bu ¢er¢evede diisiintildiigiinde, sayet bir cografya egitimcisi, 6grencilerinin
bilissel, duyussal ve devinimsel gelisimini 6nemsiyor ise, bu gelisimleri destekleyecek
O0grenme-Ogretme ortamlart olugturmayr amagliyorsa ve kendi 6gretim amaclari, degerleri
veya felsefesiyle uyumlu bir pedagojik degisiklik yapmak arzusunda ise bu cografya
egitimcisinin Oncelikli olarak belirtilen boyutlara iliskin bulundugu durumu gbzden
gecirmesi gerekmektedir.

Dewey, yansitici diisiinmeyi bilginin olusumunu destekleyen, herhangi bir konuda
aktif, tutarli, siirekli ve dikkatli bir sekilde diisiinme olarak tanimlamistir (Jay ve Johnson,
2002). Schoén ise yansitict diisiinmeyi uygulama siirecinde ve uygulamadan sonra olmak
iizere iki farkli sekilde tanimlamistir (Schon, 1983). Uygulama siirecindeki yansitict
diistinmede egitimcilerin veya ogrencilerin, siirecteki etkilesim hakkinda derinlemesine
diistinmeleri gerektigini; uygulama sonrasindaki yansitict diisiinmede ise ders plani ve dersin
islenisi hakkinda derinlemesine diistiniilmesi gerektigini belirtmistir.

Egitim-6gretim ortaminda yansitict diigiinmenin hayata gecirilebilmesinde cografya
egitimcileri 6zelinde biitiin disiplinlerdeki egitimcilere Onemli gorevler diismektedir.
Egitimciler, dgrencilerin zihinlerinde miicadele etmeleri igin, iizerinde dikkat harcayarak
diistinmelerini ve tartismalarin1 saglayacak sorular sorabilmelidir (McGrath ve Higgins,
2006). Yansitict diisiinebilen egitimciler, 6grencilerini; tartistiklari, diislincelerini 6zgiirce
dile getirdikleri ortamlarda tanimak ve bu egitim anlarini gordiiklerinde, kagirmayip hemen
degerlendirmek igin ¢aba gostermektedir. Bilindik, klasik anlatip &greten rolden uzak
durmak, metaforik yaklagimlar uygulamak, acik ug¢lu soru sormak, etkinlik Oncesinde
yonerge verirken acik ve anlasilir olmak, Ogrenciyi siirekli ve ¢ok dikkatli dinlemek,
ogrencilerden, birbirlerini iyi dinleyip; diislincelerini, kendilerinden &nce s6z isteyenlerin
diisiinceleri ile bag kurarak dillendirmelerini istemek, diisiindiirme isleminin layikiyla
yapilabilmesi adma ¢ok onemlidir. Simif ve tartigma kurallarinin belirlenmesinde ve
egitimcilerin tartigmayr yonlendirebilecek niteliklerinin arka planinda yansitict diigiinme
yetenegi belirleyici rol oynamaktadir (Larson, 2000). “Bugiin derste neler yaptim ?”, “Hangi
yontemleri kullandim ?”, “Ogrencilerimin bireysel ilgi ve ihtiyaglarini karsilayabildim mi?”,
“Amaglari iyi ifade ettim mi ?”, “Neyi farkli yapabilirdim ?” gibi yansitict diigiinme ile ilgili
sorular1 egitimciler veya dgrenciler kendilerine sorabilmeli ve cevaplayabilmelidir (Griffin,
2003).

Egitimcilerin, belirtilen yansitict diisiinme yaklagimini gergeklestirebilmesine ve
gelistirebilmesine yardimci olacak en biiyiikk potansiyele sahip olan zihinsel model ise
metafordur. Ciinkii metaforlar, egitim-6gretim siirecinin planlama, uygulama ve
degerlendirme asamalarmin nasil tasarlanmasi gerektigine iliskin egitimcilere yol
gostermektedir. Bu baglamda arastirma, cografya egitimcilerinin yansitict diisiinme
yeteneklerinin gelistirilmesi yoniindeki ¢alismalarin artmasina yonelik kaynak olusturmayi1
amagclamasi agisindan 6nem tasimaktadir. Ayrica, ileriye doniik olarak metafor kullanimi ve
analizi yoluyla yapilacak arastirmalarla, cografya egitimcisi adaylariin da kendi algilart ve
bunlarin sebepleri ile ilgili farkindaliklarinin yiikseltilmesini amaglayan ¢alismalarin
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gerceklestirilmesinin alan yazina katkilar saglayacagi diisiiniilmektedir. Cografya egitimine
yiiklenen anlamlarin analiz edilmesi ise bir diger aragtirma Onerisidir.
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