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Cocuklarin ileri donem akademik ve sosyal basarilar1 tizerinde etkili olan erken okuryazarlik
becerilerinin, okul 6ncesi donem boyunca aileler tarafindan desteklenmesi gerekmektedir. Ailelerin
bu becerileri desteklemeye yonelik evde gerceklestirdikleri uygulamalar ve sahip olduklar1 okuma
inanglar {izerinde etkili olabilecek degiskenlerin incelenmesi ise ¢ocuklarin erken okuryazarhk
becerilerine katki sunma agisindan énemlidir. Bu ¢alismada ¢ocugu okul 6ncesi egitime devam
eden annelerin ev erken okuryazarlik ortami ve anne okuma inanglarinin anne yasi, anne égrenim
diizeyi, ailenin sosyoekonomik diizeyi, cocuk yasi ve ¢ocugun okul 6ncesi egitim alma siiresi
degiskenlerine gore incelenmesi amaglanmistir. fligkisel tarama modelinin kullanildigr bu
calismada arastirmanin evrenini Kilis 1l Milli Egitim Midiirliigiine bagli resmi bagimsiz
anaokullarma devam eden g¢ocuklarin anneleri, arastirmanin drneklemini ise 2021-2022 egitim-
Ogretim yilinda bagimsiz anaokullarina devam eden ¢ocuklar arasindan basit tesadiifi 6rnekleme
yontemine gore segilen 191 ¢ocugun annesi olusturmaktadir. Aragtirmanin verileri “Demografik
bilgi formu”, “Ebeveyn okuma inanc1 6lgegi” ve “Ev erken okuryazarlik ortami 6lgegi” kullanilarak
toplanmistir. Aragtirmadan elde edilen bulgular ev erken okuryazarlik ortami iizerinde anne yas,
anne 0grenim diizeyi ve ailenin sosyoekonomik diizeyinin etkili oldugu, ancak ¢ocuk yas: ve okul
Oncesi egitim alma siiresinin etkili olmadigini gostermistir. Anne okuma inanci {izerinde ise anne
O0grenim diizeyinin etkili oldugu, ancak anne yasi, ailenin sosyoekonomik diizeyi, cocuk yas1 ve
okul 6ncesi egitim alma siiresinin etkili olmadig1 goriilmiistiir.
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Early literacy skills, which are effective on the future academic and social success of children, should
be supported by families throughout the preschool period. It is important to examine the variables
that may be effective in the practices that families perform at home to support these skills and
parental reading beliefs since they can contribute to the early literacy skills of the children. This
study aimed at examining the reading beliefs of mothers of preschoolers and home early literacy
environment based on mothers” age, education, socioeconomic level, as well as child age and child's
preschool education duration. In the study, in which correlational survey method was used, the
population of the study consisted of mothers of children who were attending independent
kindergartens affiliated with Kilis Provincial Directorate of National Education and the sample
consisted of mothers of 191 children selected using the simple random sampling method among
children attending these independent kindergartens in the 2021-2022 Academic Year. The data for
the study were collected using a "Demographic information sheet", "Parent reading belief scale",
and "Home early literacy environment scale”. Findings showed that the home early literacy
environment was affected by mother age, mother education, and socioeconomic level; however,
child age and duration of preschool education were found to be not effective. On the other hand,
mother education was found to be effective on parent reading belief; whereas, mother age,
socioeconomic level, child age, and duration of preschool education were not effective.
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Giris

Dogumdan itibaren kazanilmaya baslayan erken okuryazarlik becerileri ¢ocuklarin ileri
donemlerdeki sosyal ve akademik basarilar iizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir (Cooper, Moore,
Powers, Cleveland ve Greenberg, 2014). Yapilan bir¢ok boylamsal ¢alismada ¢ocuklarin anaokulunda
sahip olduklar1 bu beceri diizeylerinin diger egitim kademelerindeki okuryazarlik beceri diizeylerini
Oonemli derecede yordadig ortaya konmustur (Justi, Henriques ve Justi, 2021; Shatil, Share ve Levin,
2000). Bu sebeple okul 6ncesi donem boyunca ¢ocuklarin evde ve okulda erken okuryazarlik becerileri
bakimindan aileleri ve 6gretmenleri tarafindan desteklenmesi gerekmektedir. Okul 6ncesi donemi
cocuklarin dil ve okuryazarlik gelisimini desteklemek amaciyla gocuklara nitelikli bir ev erken
okuryazarlik ortaminin sunulmasi ise iizerinde durulmas: gereken 6nemli konulardan biridir. Dynia,
Purtell, Justice, Pratt ve Hijlkema (2020) bir cocugun evini okuryazarlikla ilgili ilk deneyimlerini edindigi
yer olarak tamimlarken bu deneyimlerin ¢ocugun daha sonraki yillarda olusabilecek okuma inanci,

okuma becerisi ve okuma davrarislarini etkileme potansiyeline sahip oldugunu vurgular.

Ev erken okuryazarlig1 ortami, cocugun okuryazarlik gelisimini desteklemek amaciyla evde
gerceklestirilen zengin etkinlikler ve ¢ocuga sunulan deneyimler olarak tanimlanirken (Van Tonder,
Arrow ve Nicholson, 2019), benzer sekilde bu kavramin ¢ocuklarinin okuma, yazma ve dil becerilerini
desteklemeye calisan aileler tarafindan ¢ocuklarima sunulan firsatlar, tutumlar ve etkinlikleri temsil
ettigi vurgulanir (Puglisi, Hulme, Hamilton ve Snowling, 2017). Ev erken okuryazarlik ortami
ebeveynlerin bireysel okuma aligkanliklari, ailece gerceklestirdikleri okuma etkinlikleri, kiitiiphane
ziyareti sikliklar1 ve evlerinde yer alan kitap sayilar1 gibi hususlardan olusan ¢ok yonlii bir yapiya

sahiptir (Niklas, Wirth, Guffler, Drescher ve Ehmig, 2020).

Ev okuryazarlik cevresini 6zel kategorilere ayirarak bu cevre ile ilgili model olusturan ilk
arastirmacilardan biri olan Teale ve Sulzby (1986) ev okuryazarlik ¢cevresi modelinde aktif ve pasif olmak
tizere iki okuryazarlik ¢evresinden bahsetmektedir. Bu modelde aktif ¢evre, ¢ocugun kitap okuma ve
harf 6grenme gibi dogrudan okuma yazma ile iligkili etkinliklere katilmasina olanak saglayan cevre
olarak tanimlanirken pasif cevre, ¢ocugun evdeki diger aile iiyelerinin okuryazarlikla ilgili
davramglarint gozlemleyip model almasina olanak saglayan cevre olarak tanimlamir. Sénéchal ve
Lefevre (2002) ise olusturmus oldugu ev okuryazarlik modelinde resmi ve gayri resmi okuryazarlik
deneyimleri olmak iizere iki etkinlik tiirtinden bahsetmektedir. Bu modelde ¢ocukla birlikte kitap
okuma gibi bir etkinlik gayri resmi bir deneyim olarak ele alinirken ¢ocuga harf ve hece 6gretme gibi
etkinlikler resmi deneyimler kapsaminda yer alir. Evde ¢ocuklara sunulan firsatlar ve kaynaklar
cocuklarin dil ve okuryazarlik gelisiminde 6nemli bir yere sahiptir. Bakicilar ve ebeveynler tarafindan
cocuklara deneyimler yasatilmasi ve ¢ocuklarin bu kisileri rol model olarak benimsemesi ¢ocuklarin

0grenmeye ve okuma yazma etkinliklerine olan ilgilerini etkiler (Baroody ve Diamond, 2012; Yeung ve
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King, 2016). Evdeki okuma yazma materyalleri (Puglisi vd., 2017) ve ¢ocukla birlikte evde yapilan

etkinlikler (Zhang, Inoue, Shu ve Georgiou, 2020) ¢cocuklarin okuma yazma becerilerini destekler.

Ev okuryazarlik ¢evresini incelemeye yonelik olarak yapilan bir¢ok ¢alismada bu ¢evrenin gerek
dogrudan (Korucu, Litkowski ve Schmitt, 2020) gerek dolayli (Liu, Georgiou ve Manolitsis, 2018)
gerekse ebeveyn okuma inanglari araciligiyla (DeBaryshe, 1995) cocuklarin dil ve okuma yazma
becerileri iizerine olumlu katkilar saglamis oldugu goriilmiistiir. Okuma yazma becerileri alanyazininda
ev okuryazarlik cevresi {izerinde etkili olduguna inanilan kavramlardan biri de ebeveyn okuma
inancidir. Bir¢ok arastirmacinin ¢ocuklarin okuma yazma becerilerini degerlendirirken ev okuryazarlik
ortami ve okuma inanci degiskenlerini birlikte ele alarak bu degiskenlerin etkisini ortaya koymaya

calistigr goriilmektedir (DeBaryshe, 1995; Gonzalez vd., 2017; Niklas vd., 2020).

Ebeveyn okuryazarlik inanglari, genel olarak, c¢ocuklarmin okuryazarlik ve dil gelisimi
kazanimina iliskin ailelerin sahip olduklar1 ebeveyn tutumlari olarak ifade edilirken (Weigel, Martin ve
Bennett, 2006) ebeveyn okuma inanglari, ¢ocuklarinin okuma gelisimine iliskin dogru oldugunu kabul
ettikleri bilgiler ve fikirler olarak tanimlanmaktadir (Evans, Fox, Cremaso ve McKinnon, 2004). Yapilan
calismalarin ¢ocugunun okuryazarlik gelisiminde 6nemli bir role sahip olduguna inanan ailelerin ev
okuryazarlik etkinliklerine adanmislik diizeyinin yiiksek oldugu goriilmektedir (DeBaryshe, 1995;
Lynch, Anderson, Anderson ve Shapiro, 2006; Weigel, Martin ve Bennett, 2005). Ayrica okuma inanci
diizeyi bakimindan yiiksek puanlara sahip ailelerin ¢ocuklarinin okuryazarlik gelisimi acisinda daha iyi
olduklar1 da goriilmektedir (Burchinal, Peisner-Feinberg, Pianta ve Howes, 2002; Serpell, Sonnenschein,
Baker ve Ganapathy, 2002). DesJardin ve Ambrose (2010) bu durumu ¢ocuklarinin okuma yazma
o0grenmesinde 6nemli bir role sahip olduguna inanan ebeveynlerin, ¢ocuklarina dil oyunlar1 oynama,
sarkilar soyleme, diizenli kiitiiphane ziyaretleri gerceklestirme ve giinliik okumalar yapma gibi zengin
deneyimler yasatarak okuma yazma becerilerini destekledigi seklinde agiklar. Evans, Shaw ve Bell
(2000) ise bir ebeveynin ¢ocugu igin ilgi gekici kitaplar tedarik etmesini bile okuma yazma becerileri ile

etkilesime ge¢mesi i¢in ¢ocuga sunulan 6nemli bir firsat olarak goriir.

Ebeveynlerin sahip olduklar: inanglar, ¢ocuklariyla birlikte yaptiklar: rutin etkinliklerin ve ev
ortaminda ¢ocuklarina sunmus olduklar1 kaynak mevcudiyetinin belirlenmesi ile ortaya konabilir
(DeBaryshe, Binder ve Buell, 2000, Weigel vd., 2006). Bronfenbrenner ve Morris’e (2006) gore ev
okuryazarlik gevreleri arasindaki farkliliklar aile baglamindaki demografik faktorlerin incelenmesiyle
daha iyi anlagilabilir. Anne 6grenim diizeyi, ailenin sosyoekonomik diizeyi, ¢ocuk cinsiyeti ve ¢ocuk
yas1 gibi karakteristikler ev okuryazarlik gevresini etkileyebilir (aktaran Myrtil, Justice ve Jiang, 2019).
Yapilan tiim bu calismalardan ve agiklamalardan hareketle ebeveyn okuma inanglarinin ve ev
okuryazarlik ortamlarinin incelenmesi ve bu iki kavramin niteligine katki saglayabilecek degiskenlerin

etkisinin ortaya konmasinin oldukg¢a 6énemli oldugu soylenebilir.
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Yurtdisinda ev erken okuryazarlik ve ebeveyn okuma inanci konularina yonelik bir¢ok ¢alisma
gerceklestirildigi goriiliirken Tiirkiye’de ev okuryazarlik ortami (Coskun ve Deniz, 2019; Ergiil, Sarica,
Akoglu ve Karaman, 2017; Gengeg, Giildenoglu ve Kargin, 2022; Karaahmetoglu ve Turan, 2020) ve
ebeveyn okuma inanc (Iflazoglu-Saban, Altinkamis ve Deretarla-Gul, 2018; Simsek-Cetin ve Bay, 2019)
tizerine yapilan arastirmalarin oldukca yakin tarihli ve sinirli sayida oldugu goriilmektedir. Bu nedenle
Tiirkiye’de de ebeveynlerin okuma inanglarinin ve ev okuryazarlik cevrelerinin belirlenmesine ve
bunun demografik degiskenlerle iliskisinin incelenmesine yonelik daha fazla calisma yapilmasina
ihtiya¢ oldugu diistiniilmektedir. Gerek ev okuryazarlik ortami gerekse ebeveyn okuma inancinin gesitli
demografik degiskenlerle olan iligkilerinin incelenmesiyle, bu kavramlarin daha iyi anlasilmasina katk:
saglanabilir. Calismanin cesitli demografik degiskenleri gerek okuma inanci gerekse ev okuryazarlik

cevresi baglaminda ele alip incelemesi bakimindan alana katki saglayacag diistiniilmektedir.

Dolayistyla bu ¢alismada anne 6grenim diizeyi, anne yasi, ailenin sosyoekonomik diizeyi, cocuk
yas1 ve cocugun okul dncesi egitim alma siiresi demografik degiskenler olarak ele alinmistir. Calismanin
amact annelerin ev okuryazarlik ortamlarinin ve anne okuma inanglarinin anne yasi, anne 6grenim
diizeyi, ailenin sosyoekonomik diizeyi, ¢ocuk yasi ve ¢ocugun okul oncesi egitim alma siiresine gore

farklilasip farklilasmadigini incelemektir.
Bu amag¢ dogrultusunda su sorulara cevap aranmaistir:

Ev erken okuryazarlik ortami anne yasi, anne 6grenim diizeyi, ailenin sosyoekonomik diizeyi,
¢ocuk yasi ve c¢ocugun okul Oncesi egitim alma siiresi degiskenlerine gore anlamli farkliliklar

gostermekte midir?

Anne okuma inanci anne yasi, anne 6grenim diizeyi, ailenin sosyoekonomik diizeyi, gocuk yas1

ve ¢cocugun okul oncesi egitim alma siiresi degiskenlerine gore anlamli farkliliklar gostermekte midir?
Yoéntem
Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada ¢ocugu okul 6ncesi egitime devam eden annelerin okuma inanci ve ev erken
okuryazarlik ortamlarimin bazi demografik degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmistir.
Arastirmada annelerin ¢ocuklarina sunmus olduklar1 ev okuryazarlik ortami ve sahip olduklar1 okuma
inanglariin anne yasi, anne 6grenim diizeyi, ailenin sosyoekonomik diizeyi, ¢ocuk yas1 ve cocugun okul
Oncesi egitim alma siiresi degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigini incelemek amaciyla tarama
modeli kullanilmistir. Tarama modellerinde, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu
sekilde betimlemek amaglanir ve aragtirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullari iginde

ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir (Karasar, 2009).
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Prosediir ve Etik Onay

Bu arastirma, Kilis 7 Aralik Universitesi Rektorliigii Etik Kurulunun 07.04.2021 tarih ve 2021/09
toplant1 sayil1 karar1 ile yiiriitiilmiistiir. Gerekli izin alindiktan sonra okul idarecileri, 6gretmenler ve
aileler calisma igerigi ile ilgili olarak arastirmaci tarafindan bilgilendirilmistir. Annelere arastirmanin
amact ve Olgeklerin kullanimi ile ilgili bilgi, Olgeklerle birlikte ulastirilmis, arastirmaya katilma
konusunda goniillii olan annelerin 6lgekleri doldurmas: saglanmistir. Calismanin verileri 2021-2022
egitim O0gretim yili giiz ve bahar déneminde toplanmistir.

Calisma Grubu

Caligma grubunu Kilis Il Milli Egitim Miidiirliigiine bagh resmi bagimsiz anaokullarina devam
eden toplam 191 ¢ocugun annesi olusturmustur. Bu annelerin 101’1 20-29 yas arasinda (%52,9), 66’s1 30-
39 yas arasinda (%34,6), 24’1 ise 40-49 yas arasinda (%12,6) yer almaktadir. Calisma grubuna iligkin
betimsel bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Aragtirma Grubunda Yer Alan Anne ve Cocuklarin Demografik Ozelliklerine fliskin Frekans
ve Ylizdeler

Demografik ozellikler

Anne yast f %

20-29 101 52,9
30-39 66 34,6
40-49 24 12,6
Anne ogrenim diizeyi f %

Okuryazar 18 94
[lkdgretim 83 43,5
Lise 30 15,7
Lisans ve {istii 60 31,4
Ailenin Sosyoekonomik diizeyi f %

Alt 15 79
Orta 160 83,8
Ust 16 8,4
Cocuk yast (y1l) f %

4 yag 51 267
5 yas 97 50,8
6 yas 43 22,5
Okul dncesi egitim alma siiresi (y1l) f %

1 yil 145 75,9
2 yil 29 152
3yl 17 8,9

Veri Toplama Araglarn

Ev Erken Okuryazarlik Ortami Olgegi (EVOK):

Ev Erken Okuryazarlik Ortami Olgegi Sarica vd. (2014) tarafindan 5-6 yas grubu ¢ocuklarin ev
ortaminda kendilerine saglanan erken okuryazarlik deneyimlerine iliskin bilgi toplamak amaciyla
gelistirilmistir. Olcekteki maddelerin 36-72 aylik ¢ocuklar i¢in hazirlanmis olan “2013 Okul Oncesi

Egitim Programi”nda yer alan kazanim ve gostergelere iliskin agiklamalardaki etkinliklerle paralellik
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gostermesinden hareketle bu calismaya 4 yas ¢ocuklar1 da dahil edilmistir. Ulkemizde kullamilmakta
olan mevcut okul 6ncesi egitimi programinin 4, 5 ve 6 yas olmak {izere ti¢ farkli yas grubunun egitimine
yonelik olarak olusturulmasi ve program kapsaminda yer alan kazamm ve gostergelerin tiim yas
gruplar i¢in ortak olmasindan dolay1 ¢alismada 4 yas ¢ocuklarina yer verilmesinin uygun olabilecegi
diistintilmiistiir. Ayrica 6lgek maddelerinde ¢ocugun dogdugu andan itibaren resmi egitime baslayana
kadar edinebilecegi kitap okuma, ses oyunlari oynama, ¢izme ¢alismalar1 yapma gibi okuryazarlik
deneyimlerine iliskin etkinlikler yer almaktadir. Bu etkinlikleri, bebeklikten itibaren her yastan cocugun
deneyimleyebilecegi gbz oniine alinarak ¢alismaya okul oncesi egitim alan 4, 5 ve 6 yas gruplarindaki

cocuklar dahil edilmistir.

Okuma, yazma, birlikte kitap okuma, sesbilgisel ve yazi farkindaligi olmak tiizere dort
faktorden olusan olcekte 23 madde bulunmaktadir. Olgek maddeleri cocuklarin anne babalar1 ya da
temel bakicilarina yonelik olarak gelistirilmis olup katilimcilar tarafindan bireysel olarak
doldurulmaktadir. Olgegin yap1 gegerligi icin agimlayici faktdr analizi ve ardindan dogrulayici faktor
analizi yapilmistir. Bu analizlere gore elde edilen dort faktoriin toplam varyansin %54,81ini agikladig:
bulunmustur. Okuma olarak adlandirilan ilk faktor varyansin %17,53'{inii, yazma olarak adlandirilan
ikinci faktor varyansin %13,87’sini, sesbilgisel ve yazi farkindalig1 olarak adlandirilan tiglincii faktor
%12,99'unu, birlikte kitap okuma olarak adlandirilan doérdiincii faktor ise varyansin %10,43 tinii
acgiklamaktadir. Gelistirilen dlgegin i¢ tutarlik giivenirligine iliskin hesaplanan Cronbach alfa katsayis1
okuma, yazma, sesbilgisel ve yazi farkindalig1, birlikte kitap okuma boyutu i¢in sirasiyla .84, .84, .77 ve
.70 olarak belirlenmistir.

Ebeveyn Okuma Inang Olcegi (EOIO):

Ebeveyn Okuma Inang Olgegi (Parent Reading Belief Inventory), Debaryshe ve Binder (1994)
tarafindan ebeveynlerin ¢ocuklarina sesli okuma yapma siireglerini ve okuma amaglar1 hakkindaki
inanglarini 6l¢mek amaciyla gelistirilmistir. Olcek ebeveynlerin okumaya iligkin inanglarina, okumayla
ilgili uygulamalarina ve kendilerini ¢ocuklarinin 6gretmeni olarak gormelerine iliskin &zyeterlik
algilarina yonelik maddelerden (Bir kitab1 okurken, ¢cocuguma bir¢ok soru sorarim. Bir kitab: okurken,
¢ocugumdan kitap hakkinda soru sormasini isterim. Cocugumla kitap okumaktan keyif aliyorum.
Ebeveyn olarak, cocugumun gelisiminde onemli bir role sahibim. Ebeveynler, evde ¢ocuklarina bir
seyler ogrettikleri zaman ¢ocuklar okulda daha basarili olurlar.) olusmaktadir. Olgek dortlii likert tipi
seceneklerden (4=kesinlikle katiliyorum, 3=katiliyorum, 2=katilmiyorum l=kesinlikle katilmiyorum)
olusmaktadir. Orijinal 6lgek gevresel etki, kaynaklar, bilgi kaynagi, okuma yonergesi, sozel katilim,

olumlu etki ve 6gretimin etkililigi olmak iizere yedi alt boyuttan ve toplam 42 maddeden olusmaktadir.

Olgek farkli arastirmacilar tarafindan Tiirkgeye uyarlanmistir. Simsek-Cetin, Bay ve

Alisinanoglu (2014) tarafindan yapilan analizler neticesinde tiim maddelerin yedi alt boyutta anlaml
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diizeyde oldugu tespit edilmistir. Hesaplanan uyum indekslerine iliskin degerler X?/sd=5,72 CFI=.90,
NNFI=.90, NFI=0,90 IFI=.90 seklinde belirlenmistir. Olgek faktorleri arasindaki iligkileri gdsteren biitiin
katsayilarin yeterli diizeyde oldugu ortaya konmustur. Olgegin alt boyutlarina iliskin giivenirlik
katsayilarinin .45 ve .87 arasinda degistigi, 6lcegin toplamina iliskin giivenirlik katsayisinin ise .79
oldugu sonucuna varilmistir. Iflazoglu-Saban vd. (2018) tarafindan yapilan uyarlama ¢alismasinda ise
uyum indeksleri X?/sd=2,819, RMSEA=.067, SRMR=.056, GFI=.91, CFI=.93, IFI=.93 olarak hesaplanmus,

Olgegin alt boyutlarina iliskin giivenirlik katsayilarinin ise .48 ve .87 arasinda degistigi bulunmustur.

Her iki uyarlama ¢alismasinda da 8. ve 30. maddelerin faktor analizlerinde diisiik degerlere
sahip oldugu bulunmus ve iki maddenin (Madde 8: Cocugum okula gittigi zaman, 6gretmeni ihtiyaci
olan seyi 6gretiyor; bu nedenle bu konuda endiselenmeme gerek yok, Madde 30: Cocugum, okumay1
ogrenmek igin ¢ok kiigliktiir) ¢ikarilmas: uygun goriilmiistiir.

Demografik Bilgi Formu:

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan demografik bilgi formu; anne yasi, anne 6grenim diizeyi,
ailenin sosyoekonomik diizeyi, ¢ocuk cinsiyet, ¢ocuk yasi, ¢ocugun okul oncesi egitim alma siiresi,
ailedeki ¢ocuk say1si, cocugun dogum sirasi olmak iizere sekiz sorudan olusmaktadir.

Verilerin Analizi

Annelerin ev erken okuryazarlik ortami ve anne okuma inan¢ puanlarinin anne yas, anne
O0grenim diizeyi, ailenin sosyoekonomik diizeyi, gocuk yas1 ve cocugun okul 6ncesi egitim alma siiresine
gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi yapilmis, elde edilen
puan ortalamalar: arasindaki farkin hangi gruptan kaynaklandigini ortaya koymak amaciyla post hoc

test olarak Tukey testi uygulanmigtir.
Bulgular

Annelerin ev erken okuryazarlik ortam:i ve anne okuma inang puanlarinin anne yasi, anne
0grenim diizeyi, ailenin sosyoekonomik diizeyi, gocuk yas1 ve cocugun okul dncesi egitim alma siiresine
gore farklilasip farklilasmadigina iliskin elde edilen bulgulara iliskin bilgilere bu boliimde yer
verilmistir. Annelerin anne okuma inanglarinin ve ev erken okuryazarlik ortamlarinin, anne yasi, anne
O0grenim diizeyi, ailenin sosyoekonomik diizeyi, ¢cocuk yasi ve cocugun okul 6ncesi egitim alma stiresi

degiskenlerine gore n, ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Annelerin Okuma Inanglar1 ve Ev Erken Okuryazarlik Ortamlar: Puanlarinin Bagimsiz
Degiskenlere Gore Ortalama ve Standart Sapmalar1

Ebeveyn Okuma Ev Erken Okuryazarlik

Bagumsiz degiskenler n Inanci (EOIO) Ortami1 (EVOK)
X (Ss) X (Ss)

Anne yas1
20-29 101 110,29 (10,22) 65,61 (11,59)
30-39 66 113,41 (8,30) 67,30 (12,23)
40-49 24 113,37 (6,71) 59,50 (13,47)
Anne 6grenim diizeyi
Okuryazar 18 110,38 (14,99) 66,88 (9,83)
ilkogretim 83 109,49 (8,70) 60,93 (8,61)
Lise 30 113,56 (7,70) 65,83 (12,91)
Lisans ve iistii 60 114,38 (7,92) 71,00 (14,42)
Ailenin sosyoekonomik diizeyi
Alt 15 108,73 (14,91) 59,20 (12,58)
Orta 160 112,06 (8,68) 65,50 (12,00)
Ust 16 111,50 (8,78) 70,56 (12,33)
Okul dncesi egitim alma siiresi (y1l)
1yl 145 112,09 (9,44) 65,49 (12,10)
2 yil 29 110,34 (9,73) 67,82 (12,00)
3yil 17 111,23 (7,28) 60,76 (12,33)
Cocuk yasi (y1l)
4yas 51 111,41 (11,10) 67,90 (11,59)
5 yas 97 111,14 (8,80) 64,54 (12,23)
6 yas 43 113,53 (7,92) 64,48 (13,47)

Tablo 2 incelendiginde anne yasi agisindan 30-39 yas grubundaki annelerin diger yas
gruplarindaki annelere gére hem okuma inanci hem de ev erken okuryazarlik ortam: bakimindan daha

yliksek puan ortalamasina (Xeoio=113,41; Xevox=67,30) sahip oldugu goriilmektedir.

Anneler 6grenim diizeyi agisindan degerlendirildiginde lisans ve {istii diizeyindeki annelerin
gerek anne okuma inanci gerekse ev erken okuryazarlik ortam: bakimindan diger 0grenim
diizeylerindeki annelerden daha yiiksek puan ortalamasina (Xeois=114,38; Xevok=71,00) sahip olduklar:
belirlenmistir. [Ikdgretim diizeyindeki annelerin ise hem okuma inanct hem de ev okuryazarlik ortami

puani agisindan en diisiik ortalamaya (Xeois=109,49; Xevok=60,93) sahip oldugu goriilmektedir.

Anneler sosyoekonomik diizeyleri agisindan degerlendirildiginde iist sosyoekonomik diizeyde
yer alan annelerin ev erken okuryazarlik ortami bakimdan alt ve orta sosyoekonomik diizeydeki
annelere gore daha yiiksek puan ortalamasina (Xevok=70,56) sahip olduklari tespit edilmistir. Alt
sosyoekonomik diizeydeki annelerin ise hem anne okuma inancit hem de ev erken okuryazarlik ortami
bakimindan en az puan ortalamasina (Xeoiv=108,73; Xevok=59,20) sahip oldugu belirlenmistir.

Cocuklarinin okul 6ncesi egitim alma siiresine gore ebeveyn okuma inanglari ve ev erken
okuryazarlik puanlari incelendiginde; cocugu bir yildir okul 6ncesi egitim alan annelerin ebeveyn
okuma inanct bakimindan diger gruplarda yer alan annelere gore daha yiiksek puan ortalamasina

(Xe0i6=112,09) sahip oldugu tespit edilmistir. Cocugu {i¢ yildir okul oncesi egitim alan annelerin ise ev
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erken okuryazarlik ortami puamn agisindan en diisiik puan ortalamasina (Xevox=60,76) sahip oldugu
goriilmektedir.

Son olarak ¢ocuk yas1 agisindan 4 yas grubundaki annelerin diger yas gruplarindaki annelere
gore ev erken okuryazarlik ortami puani (Xeois=67,90) bakimindan, 6 yas grubundaki annelerin ise
ebeveyn okuma inanci bakimindan daha yiiksek puan ortalamasina (Xeoiv=113,53) sahip oldugu

belirlenmistir.
Ev Erken Okuryazarlik Ortamina ligkin Bulgular

Annelerin Ev Erken Okuryazarlik Ortami1 Olgegi puanlarinin anne yasi, anne 6grenim diizeyi,
ailenin sosyoekonomik diizeyi, cocuk yas1 ve cocugun okul 6ncesi egitim alma stiresine gore farklilasip

farklilasmadigina iliskin elde edilen bulgular asagida yer almaktadir.

Tablo 3. Annelerin Ev Erken Okuryazarlik Ortam1 Puanlariin Yaglarina Gore Degisip Degismedigine
Iligkin Tek Y&nlii Varyans Analizi

. Kareler Ortalama Anlaml fark
Varyansin kaynag sd F P
toplam kareler olan gruplar
Gruplar fir.a51 1078,91 5 539,45
Gruplar igi 27341,88 188 145.43 3,709 .026 30-39-40-49
Toplam 28420,79 ’

Tablo 3’te yer alan analiz sonuglar1 ev erken okuryazarlik ortami puanlarinin arasinda anne yasi
bakimindan anlamli bir fark oldugunu gostermektedir (F2188=3,70, p<.05). Yas araliklar1 arasindaki
farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey testi sonuglarina gore 30-39
yas araligindaki annelere ait puan ortalamasi ile 40-49 yas araligindaki annelere ait puan ortalamasi
arasinda 30-39 yas araligindaki anneler lehine istatistiksel olarak anlamli (X30-39-X4049=7,80; p<.05) bir fark

oldugu bulunmustur.

Tablo 4. Annelerin Ev Erken Okuryazarlik Ortami Puanlarinin Ogrenim Diizeylerine Gére Degisip
Degismedigine Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi

. Kareler Ortalama Anlaml fark
Varyansin kaynag sd F p
toplam kareler olan gruplar
Gruplar (:ar.a51 3578,15 3 119371 Ll?anf ve
Gruplar igi 24842,64 187 132.84 8,978 .000 usti-
Toplam 28420,79 ’ Tlkogretim

Tablo 4'te yer alan analiz sonuglari, ev erken okuryazarlik ortami puanlari arasinda anne
o0grenim diizeyi bakimindan anlamli bir fark oldugunu gostermektedir (F187=8,97, p<.05). Bagka bir
deyisle, ev erken okuryazarlik ortami anne 6grenim diizeyine bagli olarak anlamli bir sekilde
degismektedir. Ogrenim diizeyleri arasindaki farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak
amactyla yapilan Tukey testi sonuglarina gore lisans ve iistil 6grenim diizeyine sahip annelere ait puan
ortalamasi ile ilkdgretim mezunu annelere ait puan ortalamas: arasinda lisans mezunu anneler lehine

istatistiksel olarak anlaml1 (XLisans ve sta —Xilkogretim=10,06; p<.05) bir fark oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 5. Annelerin Ev Erken Okuryazarlik Ortami Puanlariin Ailenin Sosyoekonomik Diizeyine
Gore Degisip Degismedigine Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi

. Kareler Ortalama Anlaml fark
Varyansin kaynag sd F
toplam kareler olan gruplar
Gruplar far'a51 1004,45 5 502,22 ) N
Gruplar igi 27416,33 188 145.83 3,444 .034 Yiiksek-Diistik
Toplam 28420,79 ’

Tablo 5'te verilen analiz sonuglarina gore annelerin ev erken okuryazarlik ortami puanlar
arasinda ailenin sosyoekonomik diizeyi bakimindan anlamh bir fark oldugu goriilmiistiir (F,188=3,44,
p<.05). Sosyoekonomik diizeyleri arasindaki farklarin hangi gruplardan kaynaklandigini bulmak
amactyla yapilan Tukey testi sonuglarina gore iist diizey gelire sahip annelere ait puan ortalamasi ile
alt diizey gelire sahip annelere ait puan ortalamasi arasinda iist diizey gelire sahip anneler lehine

istatistiksel olarak anlamli (Xust-Xa=11,36; p<.05) bir farkin oldugu goriilmiistiir.

Tablo 6. Annelerin Ev Erken Okuryazarlik Ortami Puanlarinin Cocuklarinin Okul Oncesi Egitim
Alma Siiresine Gore Degisip Degismedigine Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi

. Kareler Ortalama Anlaml fark
Varyansin kaynag sd F p
toplam kareler olan gruplar
Gruplar arasi 537,35
Gruplar i¢i 27883,44 1§ 8 iiz'gz 1,812 .166 -
Toplam 28420,79 !

Tablo 6’da sunulan analiz sonuglarina gore annelerin ev erken okuryazarlik ortami puanlar:
arasinda ¢ocuklarinin okul 6ncesi egitimden faydalanma siiresi bakimindan anlamli bir fark olmadig:
goriilmiistiir (Fe1s8=1,81, p>.05).

Tablo 7. Annelerin Ev Erken Okuryazarlik Ortam1 Puanlarinin Cocuklarinin Yasina Gore Degisip
Degismedigine Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi

. Kareler Ortalama Anlaml fark
Varyansin kaynag sd F p
toplam kareler olan gruplar
Gruplar arast 425,50
Gruplar i¢i 27995,29 1; 3 ilé';i 1,429 242 -
Toplam 28420,79 !

Tablo 7’de sunulan analiz sonuglar1 annelerin ev erken okuryazarlik ortami puanlar1 arasinda
¢ocuklarinin yas1 bakimindan anlaml: bir fark olmadigini gostermistir (Fe1s9=1,42, p>.05).

Bulgular 6zetlenecek olursa ev erken okuryazarlik ortami iizerinde anne yasi, anne dgrenim
diizeyi ve ailenin sosyoekonomik diizeyinin etkili oldugu, ancak ¢ocuk yas1 ve ¢ocugun okul dncesi
egitim alma siiresinin etkili olmadig1 goriilmektedir.

Ebeveyn Okuma inanclarina iliskin Bulgular

Annelerin Okuma Inang Olgegi'nden almis olduklari puanlarin anne yasi, anne dgrenim

diizeyi, ailenin sosyoekonomik diizeyi, cocuk yas1 ve ¢ocugun okul 6ncesi egitim alma siiresine gore

farklilasip farklilasmadigina iliskin elde edilen bulgular asagida yer almaktadir.
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Tablo 8. Annelerin Okuma Inang Puanlarinin Yaglarina Gore Degisip Degismedigine Iligkin Tek
Yonlii Varyans Analizi

. Kareler Ortalama Anlaml fark
Varyansin kaynag sd F
toplam kareler olan gruplar
Gruplar arasi 454,98
Gruplar igi 15974,45 1; 8 28247,9? 2,677 071 -
Toplam 16429,43 ’

Tablo 8de sunulan analiz sonuglar1 annelerin okuma inang puanlari arasinda yaslar

bakimindan anlamh bir farklilik olmadig1 gostermistir (F,188=2,67, p>.05).

Tablo 9. Annelerin Okuma Inan¢ Puanlarinin C)grenim Diizeylerine Gore Degisip Degismedigine
Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi

3 Kareler Ortalama Anlaml fark
Varyansin kaynag sd F P
toplam kareler olan gruplar
Gruplar arast 970,86 . e
Gruplar ici 15458,57 127 38223’66: 3915 010 Llsiflﬁivret‘;m'
Toplam 16429,43 ’ osre

Annelerin okuma inang puanlarinin 6grenim diizeylerine gore farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi uygulanmis, analize iliskin sonuglar Tablo 9'da
sunulmustur. Analiz sonuglari annelerin ebeveyn okuma inang puanlar1 arasinda 6grenim diizeyleri
agisindan anlamli bir farklilk oldugunu gostermektedir (Feis7=3,91, p<.05). Ogrenim diizeyleri
arasindaki farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey testi sonuglarina
gore lisans ve iistii diizeye sahip annelerin puan ortalamasi ile ilkogretim mezunu annelerin puan
ortalamasi arasinda lisans ve tistii mezunu anneler lehine istatistiksel olarak (Xtisans ve isti-Xilksgretim=3,91,

p<.05) anlamli bir fark oldugu ortaya konmustur.

Tablo 10. Annelerin Okuma Inang Puanlarinin Ailenin Sosyoekonomik Diizeyine Gére Degisip
Degismedigine Iligkin Tek Yonlii Varyans Analizi

5 Kareler Ortalama Anlaml fark
Varyansin kaynag sd F P
toplam kareler olan gruplar
Gruplar arasi 153,12
2 76,
Gruplar igi 16276,30 188 82 gg 0,884 415 -
Toplam 16429,43 ’

Annelerin okuma inang puanlariin sosyoekonomik diizeylerine gore degisip degismedigini
ortaya koymak amaciyla tek yonlii varyans analizi uygulanmistir. Tablo 10’da yer alan analiz
sonuglarina gore annelerin ebeveyn okuma inang puanlar: arasinda sosyoekonomik diizeyleri agisindan

anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir (F188=0,88, p>.05).
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Tablo 11. Annelerin Okuma Inan¢ Puanlarinin Cocuklarimin Okul Oncesi Egitim Alma Siiresine Gore
Degisip Degismedigine Iligkin Tek Yonlii Varyans Analizi

. Kareler Ortalama Anlaml fark
Varyansin kaynag sd F
toplam kareler olan gruplar
Gruplar Z'ir'aSI 79,17 5 39,58
Gruplar igi 16350,25 188 86.96 0,445 .635 -
Toplam 16429,43 ’

Annelerin okuma inang¢ puanlarinin ¢ocuklarinin okul 6ncesi egitim alma siiresine gore degisip
degismedigini belirlemek icin tek yonlii varyans analizi uygulanmis, analize iliskin sonuglara Tablo
11’de yer verilmistir. Analiz sonuglari annelerin ebeveyn okuma inang puanlar1 arasinda ¢ocuklarinin
okul Oncesi egitim alma siiresi bakimindan anlamli bir farklilik olmadigini ortaya koymaktadir
(F1s8=0,44, p>.05).

Tablo 12. Annelerin Okuma Inan¢ Puanlarinin Cocuklarinin Yasina Gore Degisip Degismedigine
Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi

3 Kareler Ortalama Anlaml fark
Varyansin kaynag sd F p
toplam kareler olan gruplar
Gruplar arast 178,40
2 202
Gruplar i¢i 16251,03 188 ZZ' 422 1,032 .358 -
Toplam 16429,43 !

Annelerin okuma inang puanlarinin ¢ocuklarinin yasina gore gore degisip degismedigini ortaya
koymak amaciyla tek yonlii varyans analizi uygulanmistir. Tablo 12’de verilen analiz sonuglarina gore
annelerin ebeveyn okuma inang puanlar1 arasinda ¢ocuk yas1 bakimindan anlamli bir farklilik olmadig:
goriilmiistiir (F1s9=1,032, p>.05).

Bulgular 6zetlenecek olursa anne okuma inanci {izerinde anne 6grenim diizeyinin etkili oldugu,
ancak anne yasi, ailenin sosyoekonomik diizeyi, ¢cocuk yasi ve ¢ocugun okul Oncesi egitim alma
stiresinin etkili olmadig1 goriilmiistiir.

Tartisma

Annelerin ev erken okuryazarlik ortam1 ve ebeveyn okuma inang puanlarinin anne yasi, anne
0grenim diizeyi, ailenin sosyoekonomik diizeyi, ocuk yas1 ve cocugun okul dncesi egitim alma siiresine
gore farklilasip farklilasmadigina iliskin elde edilen bulgular iki ayri baslik altinda bu boliimde
tartisilmigtir.

Ev Erken Okuryazarlik Ortamina fliskin Tartisma

Bu calisma sonuglari anne yasinin ev erken okuryazarlik ortami {izerinde farkliliklara yol
actigini gostermistir. Oysa bu calismanin sonucundan farkli olarak Aric ve Tiifekci-Akcan (2019)
tarafindan yapilan ¢alismada annelerin ¢ocuklariyla birlikte hikaye okuma davramiglarinin, anne yasina
gore bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Mevcut ¢alisma bulgular: ise 30-39 yas araligindaki

annelerin 40-49 yas aralifindaki annelere gore ev erken okuryazarlik ortami bakimindan daha yiiksek
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puanlara sahip olduklarini gostermektedir. Bu bulgudan hareketle 40 yas {izeri annelerin geng annelere
kiyasla ¢ocuklarina sunmus olduklar: ev erken okuryazarlik ortaminin niteligi tizerinde durmadiklar:
sOylenebilir. Bu sonug 40 yas {izeri annelerin, deneyim eksikligine sahip olmasindan ziyade konuya
onem vermediklerini veya bilgi sahibi olmadiklarini diistindiirmektedir. Daha kiiciik yas grubuna ait
annelerle gerceklestirilen calismalar incelediginde bu annelerin ev okuryazarlik etkinlikleri siklig1
(McGinty ve Justice, 2009), ebeveyn gocuk etkilesimi niteligi (Dodici, Draper ve Peterson, 2003; Smetana,

2005) ve kiitiiphane ziyareti (Gonzalez ve Uhing, 2008) konular1 {izerine 6nem verdikleri belirlenmistir.

Aragtirma, annelerin ¢ocuklarina sunmus olduklar1 ev erken okuryazarlik ortamlarinin
O0grenim diizeylerine gore degistigini ortaya koymustur. Yapilan onceki arastirmalarin da bu
arastirmanin sonucunu destekler nitelikte oldugu goriilmektedir (Hofslundsengen, Gustafsson ve
Eriksen-Hagtvet, 2019; Wu ve Sterling-Honig, 2010). Bu calismada anne ev erken okuryazarlik
ortaminin anne Ogrenim diizeyinin yiikselmesine bagli olarak artmasi annelerin ogrenim siireleri
boyunca ¢ocuklarinin gelisim ve Ogrenmelerine iliskin bilgi edinmis olmalar1 sonucunu
diisiindiirmektedir. Ayrica bu sonucun ortaya c¢ikmasimin Ogrenim diizeyi yiiksek annelerin
¢ocuklarindan yiiksek beklentiye sahip olmalarindan kaynakli oldugu da soylenebilir. Birgok
arastirmaci ebeveyn beklentilerinin bu gevre tizerinde etkili oldugunu vurgulamaktadir (Liu, Zhi ve Li,
2011; Zhang vd., 2020). Benzer sekilde Froiland, Peterson ve Davison (2012) tarafindan gerceklestirilen
calismada da yiiksek beklentiye sahip ebeveynlerin ¢ocuklar1 igin daha sik kitap okudugu ve daha fazla
okuma yazma kaynagi sundugu belirlenmistir. Bu sonuglar mevcut arastirma bulgularim

desteklemektedir.

Arastirma sonuglari ailenin sosyoekonomik diizeyinin, annelerin ¢ocuklarina sunmus olduklari
ev erken okuryazarlik ortami tizerinde farkliliklara yol actigini ortaya koymustur. Baska bir ifadeyle
farkli sosyoekonomik diizeylerdeki annelerin farkli ev erken okuryazarlik ortamina sahip olduklar:
goriilmiistiir. Bu sonug alanyazinda konu ile ilgili yapilmis bir¢ok ¢alismanin (Ergiil vd., 2017; Linver,
Brooks-Gunn ve Kohen, 2002; Liu vd., 2018; Niklas vd., 2020) sonuglariyla ortiismektedir. Bu ¢calismada
annelerin ¢ocuklarina sunmusg olduklar1 ev erken okuryazarlik ortamimin sosyoekonomik diizeyin
ylikselmesine bagli olarak degismesi iist sosyoekonomik diizeye sahip annelerin gelir avantajin
kullandiklar1 sonucunu diistindiirmektedir. Bir¢cok arastirmaci tarafindan gelirin, ¢ocugun okuma
yazma kazanimi hususunda 6nemli bir degisken oldugu ve ebeveynlerin egitimsel kaynak ve
kurumlara yatirimlar yapmasina olanak sagladigi vurgulanmaktadir (Baroody ve Diamond, 2012;
Linver vd., 2002). Ebert, Lehrl ve Weinert (2020) tarafindan yapilan ¢alismada ise bu bulgunun aksine
farkli sosyoekonomik diizeye sahip ailelerin ev okuryazarlik ortamlar1 arasinda bir farklilik olmadig:
goriilmiistiir. Hartas (2011) evdeki yetersizlikleri azaltmak icin gelirin tek basina yeterli bir degisken

olmadigini oncelikle egitim ve Ogretim vasitasiyla ebeveynlerin yeteneklerinin desteklenmesinin
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onemli oldugunu vurgulamistir. Benzer sekilde Smith ve Dixon (1995) da ¢ocuklara okuma ve yazma
ile ilgili saglanan deneyimin sosyoekonomik diizeyden daha onemli oldugu {izerinde durmustur.
Sonug olarak bazi aragstirmalarda kismen farkli sonuclar elde edilmis olsa da bir¢cok ¢alismanin mevcut

bulgular: destekledigi sdylenebilir.

Calisma sonuglar1 ev erken okuryazarlik ortaminin ¢ocuk yasina gore farklilasmadigini ortaya
koymustur. Baska bir ifadeyle farkli yaslarda ¢ocuklara sahip annelerin benzer ev erken okuryazarlik
ortamina sahip olduklar1 goriilmiistiir. Benzer bir bulguya Ertiirk-Kara (2019) tarafindan yapilan
calismada da rastlanmaktadir. Calismaci, ailelerin okuma-yazmaya hazirlik etkinliklerini ne kadar
onemli bulduklart ve okuma yazma etkinliklerini ne siklikla gerceklestirmis olduklarini belirlemek
amactyla kullandig1 okuma yazmaya hazirlik anketi sonrasinda ailelerin bu 6lgme aracindan almis
olduklar1 puanlar arasinda ¢ocuk yasina gore anlamli diizeyde bir farklilik olmadigini belirlemistir. Bu
bulgular annelerin yas farkina dikkat etmeksizin ¢ocuklari i¢in benzer ve herkes tarafindan bilinen ev
okuryazarlik deneyimleri ve kaynaklar1 sunduklarini diisiindiirmektedir. Benzer okuma yazma
deneyimi sunma nedenleri ise yapilabilecek zengin etkinlik tiirlerine iliskin bilgi sahibi olmamalarindan
kaynaklanmis olabilir. Cocugun yasinin biiyiimesiyle beraber evde ve okulda resmi ve gayri resmi
egitim Ogretim faaliyetine katilma olasiliginin daha yiiksek oldugu vurgulanirken yasla birlikte
¢ocugun Ogrenmeye olan ilgi ve kapasitesi de geliseceginden dolay1 ailelerden ¢ocuklar1 i¢in daha
zengin deneyimler sunmalar1 beklenir (McDowell, Lonigan ve Goldstein, 2007). Wu ve Sterling-Honig
(2010) tarafindan yapilan ¢alismada da daha biiyiik yas grubu ¢ocuga sahip annelerin kiigiik yas grubu
¢ocuga sahip annelere gore ¢ocuklarina okumay: 6gretme etkinligine daha fazla agirlik verdikleri
goriilmiistiir. Ayrica mevcut ¢alismaya katilan annelerin farkli yas gruplarinda olan g¢ocuklarinin
okuma yazmaya olan ilgilerinin ya da taleplerinin benzer diizeyde olmasinin da bu sonuca yol a¢gmis
olabilecegi sOylenebilir. Birgok calismada cocuklarinin okuma yazma 6grenmeye olan talepleri ve
ilgilerinin annelerin cevreye ait diizenlemeler yapmasi ve etkinlikler olusturmasi iizerinde etkili oldugu
sonucu bulunmustur (Baroody ve Diamond, 2012; Martini ve Sénéchal, 2012; Sawyer, Cycyk, Sandilos
ve Hammer, 2018).

Arastirma bulgular1 annelerin ¢ocuklarina sunmus oldugu ev erken okuryazarlik ortaminin
cocuklarmin okul 6ncesi egitim alma siiresine gore farklilasmadigini ortaya koymustur. Bu sonuca gore
okul 6ncesi egitim alma siiresi farkli olan ¢ocuklarin ev erken okuryazarlik ortamlarmin benzer oldugu
sOylenebilir. Daha uzun siire egitim alan ve daha kisa siire egitim alan g¢ocuklara sunulan bu
okuryazarlik ortaminda bir farkliligin olmamasi ilging bir durumdur. Mevcut ¢alismada, okul 6ncesi
egitim alma siiresinin ev okuryazarlik ortaminda bir farklilik yaratmamasi sonucu ev okuryazarlik
ortaminin bagka degiskenler tarafindan sekillendirildigini, cocugun okul Oncesi egitime katilma siiresi

ile degismedigini gostermektedir. Ayrica okul 6ncesi egitime katilma siiresinin ¢cocugun yasi ile orantil
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oldugu goz oniine alindiginda, mevcut bulgu ¢ocuk yasinin siiresinin ev okuryazarlik ortaminda
anlamli bir fark yaratmadig1 sonucu ile uyumludur. Elde edilen sonu¢ aynmi zamanda ¢ocuklarin aldig:
okul Oncesi egitim siiresince dgretmenlerin evde yapilabilecek etkinliklere ve cevre diizenlemesine
iligkin aileleri bilgilendirmemis oldugunu disiindiirmektedir. Oysa Ogretmenlerin en Onemli
gorevlerinden birinin ev ¢evresinin énemi hakkinda aileleri bilgilendirmek oldugu, bu ¢evre hakkinda
bilgi sahibi olan ailelerin ise ¢ocuklar: icin uygun etkinlikler ve materyaller sunabilecegi belirtilir
(Weinberger, 1996). Ertiirk-Kara (2019) tarafindan yapilan calismada ¢ocugu daha uzun siire egitim
almis ailelerin ¢ocugu hi¢ egitim almayan ve daha kisa siire egitim alan ailelere gore evde ¢ocuklariyla
birlikte daha ¢ok yapilandirilmis okuma yazmaya hazirlik etkinligi gerceklestirdikleri goriilmiis, bu
bulguya neden olarak ailelerin dgretmenler tarafindan yapilan sinuf i¢i uygulamalardan etkileniyor

olmas: gosterilmistir.
Anne Okuma inancina Yénelik Tartisma

Annelerin okuma inanglarinin anne yasma gore farklilasmadig1 bulunmustur. Bu sonuctan
hareketle anne yasinin anne okuma inanci iizerinde etkili olmadigs, farkli yaslardaki annelerin benzer
okuma inancina sahip olabilecegi sdylenebilir. Bu durum aslinda anne yasindan ¢ok diger faktorlerin
onceliklendirilmesi gerektigini ve her yastan annenin okuma inancinin desteklenebilecegini
diisiindiirmektedir. Arastirmanin yapildig: Kilis ilinin nispeten kiiglik bir yerlesim birimi oldugunu goz
oniine alinarak, bu bolgedeki annelerin yaslarindan bagimsiz olarak genel benzer inanglara sahip
olduklar1 da ifade edilebilir. Anne yasinin demografik yapiya ait temel 6zelliklerden biri olmasina
ragmen bu degiskenin gerek ev erken okuryazarlik ortami gerekse ebeveyn okuma inanci iizerine
yapilan ¢alismalarda en az incelenen aile karakteristiginden biri oldugu goriilmektedir. Liu vd. (2011)
ebeveyn yasmin cocugun Kkisilik, karakter ve cinsiyet Ozelliklerini etkileyebileceginden dolay1 bu
degiskenin ¢ocuklar tizerindeki etkisini tayin etmenin énemli oldugunu vurgular. Benzer sekilde bu
degiskenin ¢ocuklarin okuma yazma becerileri {izerindeki etkisini inceleyen ¢alismalardan ornekler
verilecek olursa; Saglam (2020) tarafinda yapilan ¢alismada ise anne yasinin ¢ocuklarin okuma yazma
becerileri tizerinde anlaml1 bir farkliliga yol actig1, Okuyucu-Akdas ve Deniz (2015) tarafindan yapilan
calismada ise anne yasinin ¢ocuklarin okuma olgunlugu tizerinde anlaml bir farkliliga yol agmadig:
gorilmiistiir.

Arastirma sonuglari annelerin 6grenim diizeylerinin artmasinin okuma inanglarin: arttirdigin
gostermektedir. Annelerin okuma inanglari arasinda lisans ve {istii 6grenim diizeyine sahip annelerin
lehine anlamli sekilde farklilastigi goriilmektedir. Alanyazinda yapilan diger calismalarda da daha
yiiksek 6grenim diizeyindeki annelerin daha yiiksek okuma inang puanlarina sahip olduguna yonelik
benzer sonuglara ulasilmistir (Curenton ve Justice, 2008; Gonzalez vd., 2017; Simsek-Cetin ve Bay, 2019).

Cottone (2012) bu durumu inanglarin ge¢mis okuryazarlik deneyimleri ve okuryazarlik diizeyleri
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tarafindan sekillendigi bi¢giminde agiklamaktadir. Daha uzun siire 6grenim goren annelerin daha
yiiksek inan¢ puanlarina sahip olmasina yol acan sebeplerin; kitap okumanin 6nemine iliskin daha fazla
bilgi sahibi olmasi, ¢ocuga kitap okuma konusunda daha deneyimli olmasi ve cocugun egitimi
konusunda kendisini daha sorumlu hissetmesi oldugu diisiiniilebilir. Krijnen, van Steensel, Meeuwisse
ve Severiens’e (2020) gore 6grenim diizeyleri arasindaki olusan inang farklilig1 ebeveynlerin egitim
hayatlar1 boyunca okumaya yonelik edindikleri deneyimlerden kaynaklanmaktadir. Ayrica ¢alismaya
katilan annelerin sahip olduklari 6zyeterlik algilarinin da bu sonuca etki etmis olabilecegi diistiniilebilir.
Benzer sekilde, Wu ve Sterling-Honig (2010) sahip olunan 6zyeterligin ailelerin ¢ocugun egitimine

katilimlar1 konusunda giiclii bir yordayici oldugunu vurgular.

Aragtirma sonuglarina gore annelerin okuma inanglarimin ailenin sosyoekonomik diizeyi
degiskenine gore farklilasmadig1 ortaya konmustur. Gelir ve okuma inanci arasindaki iliskiyi inceleyen
calismalarda ise ¢alisma sonucuna benzer ve farkli sonuglar elde edildigi goriilmektedir. Simsek-Cetin
ve Bay (2019) alt gelir diizeyinde yer alan annelerin daha az inan¢ puanina sahip oldugunu bulurken
Vasilyeva, Dearing, Ivanova, Shen ve Kardanova (2018) gelir diizeyi ile inang arasinda anlaml1 bir iliski
bulamamustir. Hatta Silinskas, Leppanen, Aunola, Parrila ve Nurmi (2010) tarafindan yapilan ¢alismada
ise alt sosyoekonomik diizeye sahip annelerin ¢ocuklarinin egitimine daha fazla katki sagladig:
gorilmistiir. Kisacas1 gerek mevcut gerekse diger calisma sonuglarindan hareketle bu diizeyin
annelerin sahip oldugu okuma inanci iizerindeki etkisi hakkinda konusabilmek igin sosyoekonomik
diizeyle iligkili olabilecek ailesel kaynaklarin da dahil edilebilecegi caligmalarin yapilmasina ihtiyag
oldugu diistintilmektedir. Sosyoekonomik diizeyin yan sira ebeveyn yasi, ¢cocuk yasi, ailedeki ¢ocuk
sayisl, ebeveynlerin 6grenim diizeyi, kitap sayisi, evde konusulan dil gibi birgok degisken ailesel
kaynaklar olarak ele alinmaktadir (Swain ve Cara, 2019). Bir¢ok calismada sosyoekonomik diizeyin
okuma yazma becerileri {izerine olan etkisi bu araci degiskenler vasitasiyla incelenmis ve
sosyoekonomik diizeyin dolayli olarak bu beceriler tizerine katki sagladig1 goriilmiistiir (Ebert vd.,

2020; Liu vd., 2011).

Arastirma sonuglari annelerin okuma inancinin ¢ocuk yasi degiskenine gore farklilasmadigini
ortaya koymustur. Bu sonug ¢ocuk yasinin annelerin sahip oldugu okuma inanci tizerinde etkiye sahip
olmadigim gostermektedir. Wu ve Sterling-Honig (2010) tarafindan yapilan ¢alismada da ¢ocuk yaginin
inang puaru ile iliskili olmadigini ortaya koyan benzer bir bulguya rastlanmistir. Cocuk yasinin okuma
yazma becerileri {izerinde yordayici bir giice sahip oldugunu ortaya koyan bir¢ok ¢alisma (Fung ve
Chung, 2020; Niklas vd., 2020) mevcut olmasina ragmen bu degiskenin dogrudan ev okuryazarlik
ortami1 ve okuma inanci {izerine etkisini inceleyen ¢alismalarin (Liu vd., 2018) oldukca simrli oldugu
goriilmektedir. Calismada farkli yaslarda ¢ocuklari olan annelerin benzer inanca sahip oldugu

goriilmektedir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasina yol agan sebebin ¢ocuklarinin okuma etkinligine olan
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ilgilerinin benzer olmas: oldugu diisiiniilebilir. Baroody ve Diamond (2012) ¢ocuk ilgisinin okuma

gelisimi {izerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugunu vurgulamaktadar.

Arastirma sonuglarina gore annelerin okuma inancinin ¢ocuklarinin okul dncesi egitim alma
siiresine gore farklilasmadigl ortaya konmustur. Bir baska deyisle bu siirenin annelerin inanglari
tizerinde etkili olmadig1 ¢ocugu bir yil, iki yil ve {i¢ yil egitim alan annelerin benzer okuma inancina
sahip oldugu goriilmektedir. Okul 6ncesi egitim alma siirelerinin birkag yillik periyotlarda degistigi
diistiniiliirse, birkag yillik siirelerde anne inanglarinin degismedigi, yani anne okuma inancinin kolay
degisen bir inang olmadig1 iddia edilebilir. Bu sonug ayn1 zamanda ¢ocuklarinin daha uzun siire egitim
almis olmasinin annelerin inanglar: tizerinde bir degisiklige yol agmadigini gostermektedir. Bu sonucun
ortaya cikmasina yol agan sebebin calismaya katilan annelerin kitap okumanin 6nemi ve ¢ocugun
egitiminde aileye ve dgretmene diisen sorumluklar hakkinda benzer goriislere sahip olmasi oldugu
sOylenebilir. Harmandar ve Arikan (2020) tarafindan yapilan calismada da okul oncesi egitim alma
siiresinin ailelerin gerek dil destek calismalarinda ihtiya¢ duyduklar: bilgi konusunda gerekse

cocuklarinda gérmek istedigi becerilere yonelik tercihlerinde farklilik yaratmadig: ortaya konmustur.
Sonuc ve Oneriler

Bu arastirma sonucunda annelerin ev erken okuryazarlik ortami puanlari iizerinde anne yas,
anne 0grenim diizeyi ve ailenin sosyoekonomik diizeyinin etkisinin oldugu, ¢ocuk yas1 ve ¢ocugun okul
Oncesi egitim alma siiresinin ise etkisinin olmadigl;, anne okuma inang puanlari {izerinde ise anne
O0grenim diizeyinin etkisinin oldugu anne yasi, ailenin sosyoekonomik diizeyi, gocuk yas1 ve ¢ocugun
okul Oncesi egitim alma siiresinin bir etkisinin olmadig1 goriilmiistiir.

Aragtirmanin bulgular1 dogrultusunda elde edilen sonuglar 1s1§inda arastirmacilara asagidaki

Onerilerde bulunulabilir:

Anne yasinin ev erken okuryazarlik ortami tizerinde etkili oldugu ve anne okuma inanglari
tizerinde ise etkili olmadig1 goriilmiistiir. Anne yast onemli bir aile karakteristigidir ve iizerinde
durulmas: gereken onemli bir degiskendir. Bu sebeple bu konularda yapilacak calismalarda anne

yasinin 6zellikle incelenmesi saglanmalidir.

Cocuk yasinin ev erken okuryazarlik ortam1 ve anne okuma inanglari iizerinde etkili olmadig:
goriilmiistiir. Yapilacak calismalarda g¢ocuk yasmin yam sira ¢ocuklarin ilgileri, adanmighiklari,
okumaya karst motivasyonlari, etkinliklere katiim sikliklar1 gibi degiskenlerin ele alinmasi bu
degiskene iliskin daha dogru yorumlar yapilabilmesine olanak saglayabilir.

Cocuklarin okul 6ncesi egitim alma siiresinin ev erken okuryazarlik ortami ve anne okuma
inanglar {izerinde etkili olmadig1 goriilmiistiir. Ogretmenler okuma yazmaya hazirlik etkinliklerine
yonelik ¢alismalari eve gondererek annelerin yapilabilecek etkinliklerle ilgili farkindalik kazanmasin

saglayabilir. Benzer sekilde aile katilim calismalarinda bu becerileri desteklemeye yonelik etkinlik
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tiirlerine yer verilerek ailelere rehberlik edilebilir. Ayrica okul Oncesi 6gretmenleri ev okuryazarlik
ortaminin nasil desteklenecegine ve kitap okumanin 6nemine iliskin anneleri bilgilendirmelidir.
Ogretmenlerin yani sira halk kiitiiphaneleri, halk egitim merkezleri, Aile ve Sosyal Hizmetler
Bakanligina bagh birimler tarafindan da cesitli projeler, etkinlikler ve egitimler vasitasiyla annelerin

konu hakkinda bilgilendirilmesi saglanabilir.

Anne 6grenim diizeyinin ev erken okuryazarlik ortami ve anne okuma inanglari iizerinde etkili
oldugu goriilmiistiir. Ozellikle 6grenim diizeyi agisindan dezavantajli anneler icin ev okuryazarlik
ortam1 ve kitap okumanin 6nemi gibi konularda egitim programlari olusturulmali ve annelerin bu
konulardaki c¢esitli kurslara katilimlari desteklenerek c¢ocuklarinin egitimine iliskin gorev ve

sorumluluklar1 hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmalar1 saglanabilir.

Sosyoekonomik diizeyin ev erken okuryazarlik ortami iizerinde etkili oldugu anne okuma
inanglar tizerinde ise etkili olmadig1 goriilmiistiir. Ev okuryazarlik ortami ve anne okuma inanglari
iizerine yapilacak g¢alismalarda sosyoekonomik diizeyin yani sira, sosyoekonomik diizeyle iliskili
olabilecek evdeki kitap sayisi, ¢ocuga kitap satin alma sikligi ve kitap almaya ayrilan biitce gibi

degiskenlerin incelenmesi saglanabilir.

Gerek ev erken okuryazarlik ortaminin gerekse anne okuma inancinin erken okuryazarlik
becerilerine Onemli katkilar saglayabilecegi goz oOniine alimip bu kavramlari etkileyebilecek
degiskenlerin belirlenmesine yonelik ¢alismalar gerceklestirilerek ¢ocuklar igin nitelikli bir 6grenme
stireci olusturmaya destek saglanabilir.
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Extended Summary

Literacy skills gained from the pre-school period have a significant impact on children's future
social and academic achievements. Many previous longitudinal studies have revealed that children's
literacy skills acquired in pre-school period significantly predict their literacy skill levels in later
educational levels (Justi, Henriques and Justi, 2021; Shatil, Share and Levin, 2000). Therefore, children
should be supported by their families and teachers regarding reading and writing skills at home and
school during the preschool period. Dynia et al. (2020) defined a child's home as the place where they
had their first literacy experiences and they emphasized that these experiences have the potential to
affect the child's later reading beliefs, reading skills, and reading behaviors. This setting has a versatile
nature including individual reading habits, family reading activities, library visits, and the number of

books in the house (Niklas et al., 2020).
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Many previous studies examining the home literacy environment (HLE) showed that this
setting directly (Korucu, Litkowski and Schmitt, 2020), indirectly (Liu, Georgiou and Manolitsis, 2018),
or through parent reading behaviors (DeBaryshe, 1995) promotes children’s language and literacy skills.
According to the studies on literacy skills, parental reading behavior is another factor that is believed to
be effective on the home literacy environment. Many scholars considered home literacy environment
and parent reading behaviors as variables for examining children's literacy skills and tried to reveal the
potential effects of these variables (DeBaryshe, 1995; Gonzalez et al., 2017; Niklas et al., 2020). Parental
reading beliefs are defined as the information and ideas that parents accept as correct regarding their
children's reading development (Evans, Fox, Cremaso and McKinnon, 2004). Such parental beliefs can
be determined by examining routine activities that parents do with their children and the literacy
resources they provide in the home environment (DeBaryshe, Binder and Buell, 2000; Weigel et al.,
2006). According to Bronfenbrenner and Morris (2006), differences between home literacy settings can
be revealed by examining the demographic factors of families. Some particular characteristics such as
mother education, family income, gender, and age of child can affect the home literacy environment.

In the current study, mother education, mother age, economic level, child age, and duration of
the pre-school education were examined as demographic variables. The study aims at determining
whether home literacy environment and parental reading beliefs vary by mother education, mother age,
economic level, child age, and duration of the pre-school education. Addressing these demographic
variables concerning home literacy environment and parental reading beliefs would make a valuable

contribution to the literature. Accordingly, answers to the following questions were sought:

Does the home literacy environment significantly vary by mother education, mother age,
economic level, child age, and duration of the pre-school education?

Do mothers' reading beliefs significantly vary by mother education, mother age, economic level,

child age, and duration of the pre-school education?

The sample for this study consisted of 191 children who were attending independent
kindergartens affiliated with the Kilis Provincial Directorate of National Education and mothers of these
children. Of the mothers, 101 (52.9%) were 20-29 years, 66 (34.6%) were 30-39 years, and 24 (12.6%) were
40-49 years old. The HLQ was developed by Sarica and colleagues (2014) to measure home literacy
environments in kindergartens. The Home Early Literacy Environment Questionnaire (HLQ) was used
to measure the home literacy environments of the participants. The questionnaire is composed of 23
items with 4 sub-scales namely Reading, Writing, Phonological and Print Awareness, and Shared Book

Reading. Higher scores indicate rich HLE for the child.

Parent Reading Belief Inventory (PRBI) was developed by DeBaryshe and Binder (1994) and

used to assess mothers’ reading behaviors. The inventory includes 42 items measuring whether parents
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agree or disagree on several literacy beliefs about early literacy and environmental influence on
language. The inventory is composed of seven sub-scales namely, Positive Affect, Verbal Participation,
Resources, Teaching Efficacy, Knowledge Base, Environmental Input, and Reading Instruction.
Inventory scores reflect parents” own book-reading habits, interest in children’s books, and children’s
exposure to joint book-reading activities. Higher scores indicate higher reading beliefs of parents. A
Socio-Demographics Information Sheet was developed by the author to gather information about child,
mother, and family demographics. It is composed of seven items including child age and gender,
duration of pre-school education, mother age, mother education, socioeconomic level, and the number

of children.

The data were collected in the 2021-2022 Academic Year. After obtaining the required
permission from the Directorate of National Education, the teachers and families (through teachers)
were informed about the nature of the study. An informative document stating the purpose of the study
and how to fill out surveys was sent to mothers attached to the surveys. Mothers who voluntarily
participated in the study filled out the scales. A one-way analysis of variance was conducted to test
whether mothers’ reading beliefs and literacy environment differ by mother age, mother education
level, socioeconomic status, child age, and duration of pre-school education. A Tukey test was

conducted following the ANOVA to measure the difference between groups.

According to the results of the one-way analysis of variance performed to determine whether
mother literacy environment and mothers’ reading beliefs differ by mother age, mother educational
level, socioeconomic level, child age, and duration of the pre-school education; mothers” home early
literacy environment scores vary significantly by mother age (Fr1s8=3.70, p<.05), mother education
(F.187=8.97, p<.05), and socioeconomic level (F188=3.44, p<.05). On the other hand, home early literacy
environment scores did not significantly vary by the child’s pre-school duration (F1s3=1.81, p>.05) and
child age (Feiss=1.42, p>.05).

According to the results of the one-way analysis of variance performed to determine whether
literacy environment and mothers’ reading beliefs differ by mother age, mother educational level,
socioeconomic level, child age and duration of the child’s pre-school education; mothers’ reading belief
scores significantly vary by mother education (F.187=3.91, p<.05). On the other hand, mothers’ reading
belief scores did not significantly vary by the duration of child’s pre-school duration (Fr1ss=.44, p>.05),
mother age (Fr188=2.67, p>.05), socioeconomic level (F189=.88, p>.05), and child age (F21s89=1.032, p>.05).

The findings indicated that mothers aged 30-39 years had higher home literacy scores compared
to those aged 40-49. Based on this finding, it can be argued that mothers over 40 years of age do not pay
attention to the literacy settings for their children compared to younger mothers. These results also

highlight the lower home literacy scores of older mothers were due to insufficient attention rather than
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experience. The results of the study pointed out that mothers” home literacy scores significantly vary by
their education. Some other studies also reported similar findings (Hofslundsengen et al., 2019; Wu and

Sterling-Honig, 2010).

The findings showed that home literacy settings that mothers provide to their children enhance
as the socioeconomic level increases. These results suggest that mothers use their socioeconomic
advantage for providing a home literacy environment. Consistent with these findings, many researchers
highlighted that income is an important variable for the literacy development of children since it allows
accessing versatile literacy resources as well as private institutions that support children's literacy skills

(Baroody and Diamond, 2012; Linver, Brooks-Gunn and Kohen, 2002).

The finding that the duration of the pre-school education does not make a difference in the
home literacy environment might be explained by the fact that teachers did not inform the families
about the activities that can be done at home and the literacy setting during the preschool education
that the children receive. Mothers’ reading belief scores did not differ by their age. Based on this finding,

it can be argued that age is not effective on the parents’ reading beliefs.

Furthermore, mothers’ reading belief scores significantly vary in favor of four-year college or
above educational degrees. Similarly, previous studies also reported that mothers with higher education
degrees displayed higher reading beliefs (Curenton and Justice, 2008; Gonzalez et al., 2017; $imsek-
Cetin and Bay, 2019). Moreover, findings showed that mothers’ reading belief scores significantly vary
by their socioeconomiclevel. However, mothers’ reading belief scores did not significantly vary by child
age. This result suggests that mothers' beliefs do not significantly vary as their children grow. Consistent
with this result, Wu and Sterling-Honig (2010) reported that child age is not related to parents reading
beliefs. Finally, mothers’ reading belief scores did not significantly vary by child's pre-school education

duration.

Based on the findings of the current study, the following recommendations can be made for

researchers, parents, and educators:

In addition to mothers’ age, their dedication to family involvement, attitudes towards reading,
and reading habits can be examined. Plus, in addition to child age, different variables such as children's
interests, dedication, motivation towards reading, and frequency of participation in activities can be
considered. Preschool teachers should inform families about the importance of reading and support the
home literacy environment. Regardless of their education, all mothers should be informed about the
home literacy environment and book reading activities. In addition to socioeconomic level, studies on
home literacy environment and reading beliefs may examine some specific variables such as the number
of books in the home, frequency of book purchasing for children, and the budget allocated to children’s

books all of which might be related to the socioeconomic level.
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Arastirmacilarin Katki Orani1 Beyan1
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Destek ve Tesekkiir Beyani
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Catisma Beyam

Aragtirmacinin arastirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel ve finansal ¢ikar

catismasi yoktur.

Etik Kurul Beyan1
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