Amasya Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi
5(2), 348-372, 2016
Ozgiin arastirma makalesi

http://dergi.amasya.edu.tr

Lise Ogrencilerinin Matematik Hakkindaki
Inanclarinin Cesitli Degiskenler A¢isindan
Incelenmesi*

Aygil Takir’ ve Begiim Cubukc¢uoglu Devran

Dogu Akdeniz Universitesi, KKTC

Alind1: 07.06.2016 - Diizeltildi: 04.08.2016 - Kabul Edildi: 12.08.2016

Atif: Takir, A. ve Cubukguoglu Devran, B. (2016). Lise Ogrencilerinin Matematik
Hakkindaki Inanglarmn Cesitli Degiskenler Agisindan Incelenmesi. Amasya Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 5(2), 348-372.

Oz

Bu arastirmanin amaci 9., 10., 11. ve 12. smif lise 6grencilerinin
matematik hakkindaki inanglarini belirlemek ve sinf diizeyi, alan tiirii ve
cinsiyet degiskenleri ile arasinda anlamli bir iliski olup olmadiginm
arastirmaktir. Arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmistir.
Aragtirmanin Orneklemini, KKTC’'de Gazi Magusa ilgesine bagli devlet
lisesinde 6grenim goren 361 0grenci olusturmaktadir. Veriler 2015-2016
gliz doneminde toplanmistir. Veri toplama araci olarak “Matematik
Hakkindaki Inanclar Anketi-MiA” kullanilmustir. Olgegin tiimiinde
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Cronbach alfa giivenilirlik katsayisi 0.68 olarak hesaplanmistir. Veriler
betimsel istatistik teknikleri ve c¢oklu regresyon yardimiyla analiz
edilmistir. Arastirma sonuglari, Ogrencilerin matematige yonelik
inanglarmin olumlu oldugunu gostermektedir. C)grencﬂerin matematigin
bir gesit zihin jimnastigi olduguna ve pratik zekay: artirdigina yonelik
inanglar1 yiiksektir. Bunun yaninda, 6grenciler matematigin her meslek
icin 6nemli olduguna inanmaktalar ve evrensel bir dili oldugunu
diisiinmektedirler. Coklu regresyon analizi bulgularina gore, smif
diizeyi, alan tiirii ve cinsiyet degiskenleri birlikte, matematige yonelik
inang puaru ile diisiik diizeyde ve anlaml bir iliski vermektedir.

Anahtar Kelimeler: Inang, Matematik Hakkindaki Inang, Coklu Regresyon
Analizi

Giris

Inanglar diinya hakkinda gelistirilen ve dogru oldugu
hissine sahip oldugumuz anlayislar ve Onermelerdir. Tiirk Dil
Kurumu Sézliigiinde inang, ‘Bir diisiinceye goniilden bagl olma’
ve ‘Inanilan sey, goriis, Ogreti’ olarak tanimlanmaktadir. Inang
kavrami bir duruma/baglama gore c¢ok fazla degismeyen bir
yapiy1 isaret eden inanma pratiklerini icermektedir. Inanglar,
bireylerin dogru kabul ettikleri ve davranislarin etkileyen zihinsel
yapilar olarak ele almabilir. Bu nedenle inanglarin, bireylerin hem
sosyal hayatlar1 hem de egitim hayatlarinin tizerinde Snemli bir
etkisi oldugundan bahsedilir. Rokeach (1972)'e gore inanglar
kisiseldir ve baska kisilerin fikirlerinden etkilenmezler, aksine
edinilen tecriibeler ve olanaklar dogrultusunda sekillenirler.
Pajares’a (1992) gore ise inanglar ¢ok kiiciik yasta sekillenirler ve
degistirilmeleri de giigtiir.

Ogrencilerin bir konu alanin1 6grenmeye ve o alanin onlara
getirecegi yarara yonelik inanglari, 6grencilerin o derse karsi olan
ilgilerini etkileyebilmektedir. Bu nedenle &grencilerin bir derse
yonelik inanglar1 o dersi Ogrenmelerini etkiyebilir. Matematik
hakkindaki inanglar en genel haliyle matematigin dogasi,
matematik 6gretimi ve 6grenimi ile ilgili inanglarin tamamai olarak
ifade edilmektedir. Ernest’e (1999) gore matematik inanglari,
bireylerin kavramlari, ideolojileri, degerleri, hayat ve matematik
hakkindaki felsefeleridir. Raymond’a (1997) gore ise matematik
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inanci, bir kisinin ge¢gmis matematik deneyimlerinden sekillenen,
kisisel deger yargilari olarak tamimlanmaktadir. Ugar, Piskin,
Akkas ve Tasgr'ya (2010) gore 0grencilerin matematik hakkindaki
inanglar;, Ogrencilerin ge¢mis matematik deneyimlerinden
kaynaklanan ve ogrencinin dogru kabul ettigi 6znel diistinceler
olarak tanimlanmaktadir. Ogrencilerin erken yasta olusturduklart
matematik hakkindaki inanglari, ileriki matematik egitimlerinde
oldukca Onemli bir yere sahiptir. Cocuklarin erken yaslarda
matematik hakkinda gelistirdikleri olumsuz inanglar1 ileride
degistirmek zorlasacak ve bu matematik basarilarin1 da olumsuz
yonde etkileyecektir. Ciinkii 0grencilerin matematik hakkindaki
inanglar1 matematik basarilarini etkileyen onemli faktorlerden
biridir (Kayaarsalan, 2006).

Matematik dersinin 6grencilerin 6grenmekte ve anlamakta
en fazla zorlandiklar1 ders olmasmin altinda yatan etkenlerden biri
ogrencilerin matematik hakkindaki inanglaridir (Kloosterman,
1999 akt: Mert ve Bulut, 2006). NCIM'nin Okul Matematigi igin
Miifredat ve Degerlendirme Standartlar1 (Curriculum and
Evaluation Standards for School Mathematics) adli kitabinda,
ogrencilerin inanglarinin etkileri su sekilde ifade edilmistir:

Ogrencilerin inanglar1 onlarin kendi yeteneklerini

degerlendirmelerinde, goniillii olarak matematiksel

etkinliklerle  ugrasmalarinda  ve  Ogrencilerin
matematiksel egilimleri tizerinde ¢ok giiclii bir etki

yaratmaktadir. (NCTM, 1989, p.23).

Ogrencilerin matematiksel diinya goriisleri, matematik
calisma sekillerini ve matematik ile nasil ve ne zaman kendilerini
mesgul edeceklerini etkilemektedir (Aksu, Demir ve Stimer, 2002).
Diger bir deyisle, matematik hakkindaki inanglarin matematik
dersine calisma istegini ve matematik ile i¢ ice olmay etkiledigi
sonucuna varilabilir.

Alanyazinda, farkli simf diizeylerindeki Ggrencilerin
matematik hakkindaki inanglarmi belirlemeyi amaglayan birgok
calismaya ulasilmistir (Agag, 2013; Aksu, Demir ve Siimer, 2002;
Francisco, 2013; Frank, 1988; Garcia, 2012; Garofalo, 1989; House,
2006; Kele ve Sharma, 2014; Mert ve Bulut, 2006; Muis, 2004;
Spangler, 1992). Aksu, Demir ve Siimer’in (2002) ¢alismasinda
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ogrencilerin matematik hakkindaki inanglarimin smif diizeyi ve
matematik basarisi agisindan farkli oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ayni calismada Ogrencilerin matematigin zekilerin yapabilecegi
bir ders olduguna inanmadiklar1 sonucu da ortaya konmus ve
ogrencilerin matematigin gilinlitk yasamdaki yararlilifi hakkinda
farkindaliklarinin oldugu belirlenmistir.

Mert ve Bulut (2006) yaptiklari calismada, Ogrencilerin
matematigin meslek yasamlarinda faydali olacagr ve giinliik
yasamlarinda da kendilerine katkisi olacak bir alan olduguna
inadiklar1 belirlenmistir. Benzer sonuclar Kele & Sharma (2014)
tarafindan Solomon adasinda kirsal ve kentsel bolgedeki iki
okulda vyapilan c¢alismada da bulunmustur. Calismada,
Ogrencilerin matematigin ¢ogu meslek icin gerekli olduguna ve
glnliik yasam ile yakindan iligkisi olduguna inandiklar1 ortaya
konmustur. Bunun vyaninda Ogrencilerin matematik ile
ugrasmanin yaraticiliklarini detekledigine inandiklar1
belirlenmistir.

Ugar ve digerlerinin (2010) ilkogretim Ogrencileri ile
gerceklestirdikleri calismada, arastirma bulgular1 6grencilerin
matematigi, cogunlukla hesaplama, sayilar ve islemler olarak
yorumladiklarini gdstermistir. Ogrenciler problem ¢dzmeyi test
sorusu ¢ozmek, matematikte basarili olmay:1 ise hizli ve dogru
hesap yapma olarak yorumlamislardir. Ayrica, ayni g¢alismada
ogrencilerin ‘matematikte basarili insanlarin ortak 6zelliginin zeki
olmalarr’  olduguna inandiklar1 belirlenmistir. ~ Ogrenciler
matematikte problem ¢0zmenin amacmin ise dogru cevabi
bulmaktan gectigine inandiklarini belirtmislerdir (Ugar, Pigkin,
Akkas ve Tasg1, 2010). Bu ¢alismada ortaya konan bulgularin bir
benzeri Frank (1988 akt: Muis, 2004) tarafindan yapilan ¢alimada
da ortaya konmustur. Bu arastirmaya katilan 6grenciler matematik
problemlerinin hizli ve birka¢ adimda ¢oziilmesi gerektigine
inanmaktadirlar. Ayrica, matematik yapmanin amacinin ise tek bir
dogru cevaba ulagsmak ve bunu da en hizli yoldan yapmak
olduguna inadiklar1 belirlenmistir. Spangler (1992) de buna benzer
sonuglar elde etmistir. Bu sonuclarin tam tersi bir durum olarak
Kele & Sharma'nin (2014) calismasi 6grencilerin dogru cevaba
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ulagsmak yaninda cevabin neden dogru oldugunu bilmenin de
onemli olduguna inandiklarini gostermistir.

Memnun'un (2015) c¢alismasinda Ogrencilerin  biiyiik
¢ogunlugunun matematik ve matematik dersi hakkinda olumlu
inanca sahip oldugu, matematigin gelecekte kendileri igin yararh
oldugunu disiindiigii ve matematik dersini alma konusunda
istekli oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Garofalo (1989 akt: Muis, 2004)' nun ¢alismasinda elde ettigi
sonuglar, Ogrencilerin matematik Ogrenme siireci ile ilgili
inanclarmin  ¢ok yiiksek olmadigmi ortaya koymaktadir.
Arastirma bulgulari, 6grencilerin hemen hemen tiim matematik
problemlerinin ancak ve ancak Ogretmenin gosterdigi veya ders
kitabinda gosterilen formiil ve yontemlerle coziilebilecegine
inandiklarini gostermektedir. Francisco (2013) yaptig1 calismada,
ogrencilerin, matematikte dogru olan olgunun neden dogru
oldugunu bilmenin/anlamanin 6nemli olduguna inandiklarim
ortaya koymustur. Ayni ¢alismada, 6grencilerin matematigi okul
kitaplarindan 6grenmeye yonelik olumsuz inanglar1 oldugu ortaya
konmustur. Muis (2004) 6grencilerin matematige yonelik inanglar:
tizerine vyapilan c¢alismalarin analizi ile ilgili c¢alismasinda
inceledigi calismalardan su sonuglara ulasmistir. Ogrenciler,
matematikte problem ¢6zmenin amacmin dogru cevabi bulmak ve
matematik yapabilen Ogrencilerin = ‘matematik genleri’ ile
dogduklarina inanmaktadirlar. Bunun yaninda, 6grenciler tek
baslarina matematik bilgisini olusturamayacaklarmna ve problem
¢ozemeyeceklerine inanmaktadirlar. Bu sonuglar 1s1§inda Muis
(2004) oOgrencilerin matematik inanglarmi etkileyen olasi
durumlar1 cevresel faktorler ve 6gretim yaklagimlari seklinde
belirtmigtir. ~ Ogrencilerin  matematige  ydnelik  inanglari
etkileyebilen gevresel faktorlerin basinda simif ortami gelmektedir.
Ayrica, Ogretmen merkezli Ogretime yoOnelik simflarin da
Ogrencilerin  matematige  yoOnelik  inanglarmi  etkiledigi
belirtilmigtir. Ornegin, ‘Ogrencilere problemleri nasil ¢dzmesi
gerektigini sOyleyen, gosteren ve hangi formiilleri nasil kullanmasi
gerektigini belirten bir 6gretmenin, ¢ok kisa siirede tamamlanmasi
gereken etkinliklerle 6grencileri yiiz ytiize getirip, erken bitireni
basarili gormesi, 0grencilerde matematik 6grenmede 0gretmenin
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bilginin tek kaynagi oldugu ve 6grenmenin hizli gerceklesmesi
gerektigi inancini asilar (Muis, 2004, 338)’.

Cinsiyet degiskeni ile matematik hakkindaki inang
arasindaki iliskiye bakilan bir g¢alismada Eleftherios and
Theodosios (2007), cinsiyetin matematige yonelik inang
yordamada etkisinin oldugunu ortaya koymustur. Kiz 6grencilerin
erkek Ogrencilere gore matematige yonelik inanglarinin daha
yliksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Mert ve Bulut'un (2006) lise
ogrencileri ile gergeklestirdikleri arastirmada ise matematik
hakkindaki inanglarla iliskili olarak kiz ve erkek ogrenciler
arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Benzer sonug, Aksu,
Demir ve Stimer (2002) tarafindan da ortaya konmustur. Aga¢'in
(2013) calismasinda ise kiz Ogrencilerin matematik hakkindaki
inanglarinin  erkek Ogrencilere gore daha diisiik oldugu
belirlenmigtir. Kele ve Sharmanin (2014) c¢alismasinda ise
calismaya katilan tiim erkek 6grencilerin matematik 6grenmenin
sosyal bir siire¢ olduguna inandiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Kuzey Kibris Tiirk Cumbhuriyetinde (KKTC) oOgrencilerin
matematik hakkinda inanglarin1 belirlemeyi hedefleyen bir
aragtirmanin yapilmamis olmasi veya yapilmis ise ulasilamamig
olmasindan dolayr bu g¢alismanin bu konuda alan yazmina
saglayacagl katki yadsinamaz. Bunun yaninda KKTC disindaki
alanyazinda var olan c¢alismalar genellikle ilkokul ve ortaokul
ogrencileri ile gerceklestirilmis, lise Ogrencileri ile yapilan
calismalarin daha az oldugu goriilmiistiir. Matematik 6grenme-
Ogretme siirecinde simf igerisindeki deneyimlerden sekillenen
ogrenci inanglari, 6grencilerin matematik 6grenme siirecinde etkin
bir rol oynar (Muis, 2004). Ozellikle yiiksekdgretime yonelik
tercihlerin belirlendigi 6nemli 6grenim diizeylerinden biri olan lise
kademesindeki 6grencilerin matematik hakkindaki inan¢larinin ne
oldugu ve hangi degiskenlere gore farklilik gosterdigini bilmek
Oogretmenlerin daha etkili ve zengin bir matematik 6grenme-
Ogretme siireci planlamalarina katki saglayici olabilir. Bu durum,
NCTM tarafindan da soyle ifade edilmistir:

Ogrencilerin matematik hakkindaki inanglarimi
degerlendirme, Ogretmenlere Ogretimlerini
planlamada ve smif ortamini olusturmada yardimci
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olabilecek ve boylece Ogrencilerine de matematik

hakkindaki inanglarinm ve O0grenmelerini

gelistirmelerinde yardimei olabilecektir (NCTM,1989).

Bunun yaninda, Ogretmenlerin matematik &gretimleri
hakkinda kendi inanclarmi degerlendirirken 6grencilerin sahip
oldugu inanglarin ne oldugunu bilmeleri hem kendi inanglar1 hem
de Ogretimlerini degerlendirmelerinde onlara yardimcr olabilir. Bu
baglamda, bu iki yonden arastirmanin sonuglarmin 6gretmenlere
katki saglayacag diistintilmektedir.

Bu arastirmanin amac 9. 10, 11. ve 12. smif lise
ogrencilerinin smif diizeyi, alan tiirii ve cinsiyet ile matematik
hakkindaki inanglar1 arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini
belirlemektir. Bu temel amag¢ dogrultusunda su sorulara yanit
aranmistir:

1. Lise oOgrencilerinin matematige yonelik inanclar1 ne
diizeydedir?

2. Sif diizeyi, alan tiiri ve cinsiyet birlikte matematige
hakkindaki inanglar1 anlamli derecede yordamakta midir?

Yontem

Arastirma, 0grencilerin matematige yonelik inanglari ile ilgili
olarak var olan durumu belirlemeyi amacgladigindan tarama
modelidir. Tarama modelleri, ge¢miste ya da halen varolan bir
durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma
yaklasimlaridir (Karasar, 2015).

Orneklem

Arastirmanin  Orneklemi, elverisli Orneklem yoluyla
belirlenen, KKTC'de Gazi Magusa ilgesine baghh bir devlet
lisesinde 6grenim goren 361 Ogrencidir. 9., 10., 11. ve 12. smuf
ogrencilerinin sinif diizeyine ve cinsiyetlerine gore dagilimi Tablo
1’de verilmistir.

Tablo 1. Lise 6grencilerinin sinif diizeyine ve cinsiyete gére dagilimi

Cinsiyet
Kiz Erkek Toplam
f % f % f %
9.Simuf 69 31.8 32 22.2 101 28
10.Simf 56 25.8 49 34 105 29
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11.Siruf 37 17.1 26 18.1 63 18
12.Simf 55 25.3 37 25.7 96 26
Toplam 217 100 144 100 361 100

Tablo 1'de goriildiigii tizere ¢alismaya katilan 6grencilerin
%281 9.smif, %29'u 10.smuf, %181 11.stmuf ve %26’s1 ise 12.sinif
ogrencilerdir. Ayrica ¢alisma grubunun % 60,1'i kiz 6grencilerden
% 39,9'u erkek ogrencilerden olusmaktadir.

Degiskenler

Arastirmada, ii¢ bagimsiz ve bir bagiml degisken ele
alimustir. Smuf diizeyi, alan tiirii ve cinsiyet bagimsiz degiskenler,
matematik hakkindaki inanglar puani ise bagimli degisken olarak
tanimlanmustir.

Veri Toplama Araclar

9., 10., 11. ve 12. sif Ogrencilerin matematik hakkindaki
inan¢ diizeylerini belirlemek amaciyla Aksu, Stimer ve Ergin
(2002) tarafindan gelistirilen ‘Matematik Hakkindaki Inanclar
Anketi-MIA’ kullanilmistir. Olgek, toplamda 20 maddeden ve {ic
boyuttan olusmaktadir. Birinci boyutta toplanan on madde
‘matematik 0grenme siirecine yonelik inanglar-MOSi’(Z., 3.,4., 5,
7., 8., 9., 10, 11. ve 13. maddeler), ikinci boyutta toplanan yedi
madde ‘matematigi kullanmaya yonelik inanglar-MKYI" (12., 14.,
15., 16., 18., 19. ve 20. maddeler), ii¢ maddeden olusan son boyut
ise ‘matematigin dogasi ile ilgili inanglar-MDI" (1., 6. ve 17.
maddeler) seklinde isimlendirilmistir. Olgekten alinabilecek en
yiiksek puan 80’dir. Olgegin basinda lise 6grencilerinden sinif
diizeylerini, alan tiirlerini ve cinsiyetlerini belirtmeleri istenmistir.
Olgegin Cronbach alfa giivenilirlik katsayilar1 MOSI alt boyutunda
0.55, MKYT alt boyutunda 0.79, MD1 alt boyutunda 0.56 ve dlgegin
tiimiinde 0.68 olarak hesaplanmustir.

Verilerin Toplanmasi

Matematik Hakkindaki Inanglar Anketi derse giren
ogretmenler tarafindan 9., 10., 11. ve 12. sinif lise 6grencilerine
dagitilmis ve cevaplamalar1 igin 15 dakika siire verilmistir.
Uygulanmadan once ogrencilere anketin konusu ve cevaplama
siiresi hakkinda bilgi verilmistir.
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Veri Analizi

Veri analizini gergeklestirmek igin SPSS programindan
yararlanilmistir. Betimsel istatistik teknikleri yaminda, lise
ogrencilerinin sinif diizeyi, alan tiirii ve cinsiyet ile matematik
hakkindaki inanglar1 arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini
arastirmak  amacglandigindan  ¢oklu  regresyon  analizi
kullanilmistir. Regresyon analizinde bagimli ve bagimsiz
degiskenlerin en az esit aralik dlgeginde siirekli degiskenler olmasi
gerektiginden, analizde siniflama degiskenleri olan simf diizeyi,
alan tiiri ve cinsiyet, diizeylerinden biri disarida tutularak diizey
sayisinin bir eksigi kadar {iretilen ‘dummy-kukla’ degiskene
dontistiirtilmiis ve analiz edilmistir. Aragtirmanmn ‘dummy-kukla’
degisken kodlamasi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Arastirmada kullanilan dummy degisken kodlamast

Degisken  Diizey Dummy Kodlama Dista Tutulan
Degisken Katagori
Sinaf 1.10.S1muf Sinifl 10.Smmuf:1, 9.Smmuf
Diizeyi 2.11.S1mf Sinif2 Digerleri:0
3.12.Smmuf Sinif3 11.S1f:1,
Digerleri:0
12.Smmf:1,
Digerleri:0
Alan Tarti  1.Fen Alan Fen:1, TM:0 Tiirkge-
2.Tirkge- Matematik
Matematik (TM)
(TM)
Cinsiyet 1. Kiz Cins Kiz: 1,Erkek:0  Erkek
2. Erkek

Coklu regresyon analizinin yapilabilmesi icin Oncelikle
gerekli olan varsayimlar incelenmistir. Bunlardan ilki olan hatalar
icin dogrusallik ve normallik varsayimlar1 grafikler yardimiyla
incelenmistir.
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Sekil 1. Dogrusallik ve normallik varsayimlarinin incelenmesi

Sekil 1’de wverilen grafikler incelendiginde, standardize
edilmis artik degerler ile standardize edilmis yordanan degerler
icin noktalarin bir eksen etrafinda toplanma egiliminde oldugu
sOylenebilir. ~Standardize edilmis yordanan degerler igin
olusturulan histogram ve normal dagilim egrilerinin de normale
yaklasik bir dagiim gosterdikleri goriilmektedir. Buna gore,
hatalar i¢in dogrusallik ve normallik varsayimlarinin saglandig:
kabul edilebilir.

Coklu regresyonun diger bir varsayim ise bagimsiz
degiskenler arasinda giiglii iliski olmadigina iliskin olan ¢oklu-
baglantililik  (multi-colinearity) varsayimmidir. Bu varsayim
bozuldugunda ortaya c¢ikan ¢oklu baglanti sorunu, regresyon
denklemiyle ilgili olarak yapilacak yorumlarin hatali olmasina yol
acabilir (Basok¢u ve Dogan, 2005). Coklu-baglantililik (multi-
colinearity) varsayimimi kontrol etmek amaciyla bagimsiz
degiskenler arasindaki ikili korelasyonlar incelenmis (Tablo 3) ve
varyans bliylime faktori (VIF) ile tolerans degerleri
hesaplanmigtir. Her bir degisken icin VIF degerleri 1.017 ile 1.467
arasinda olup 4’ten kiiclik olma sartini saglamaktadir. Tolerans
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degerlerinin ise her bir degisken i¢in .68 ile .98 arasinda degiserek
.20’den biiyiik olma sartin1 sagladiklar: goriilmiistiir.

Matematige yonelik inanglar: ile smif diizeyi, alan tiirii ve
cinsiyet arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla yapilan korelasyon
analizinde, degiskenler arasinda korelasyon olup olmadig:
arastirilmistir. Calismaya dahil edilen degiskenlerin ortalama ve
standart sapma degerleri ile degiskenlerin birbirleri arasindaki
korelasyonlar: Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Korelasyon Katsayilar: (n=361)

Puan Cins Alan  Smfl Sinif2 Sinif3
Puan 1
Cins 0.155* 1
Alan -0.150* -0.122 1
Sinafl -0.126* -0.089 0.052 1
Sinif2 -0.048 0.013 0.007 -0.294 1
Sinif3 0.009 0.004 0.029 -0.375 -.269 1
Ortalama 2.44 0.39 0.42 0.29 0.17 0.25
Standart — 50 049 049 045 038 043
sapma
p<.05

Buna gore yordayici degiskenlerle bagimli degisken arasinda
korelasyonlar incelendiginde, istatistiksel olarak anlamli, pozitif
ve zayif diizeyde iliski goriilmektedir (r=.16). Ote yandan,
matematik hakkindaki inang ile alan tiirii degiskeni arasinda
istatistiksel olarak anlamli, negatif ve zayif diizeyde iligki
goriilmektedir: r=15. Buna gore, kolerasyon tablosu, VIF ve
tolerans degerlerine bakildiginda degiskenler arasinda ¢oklu
baglant1 olmadig1 sOylenebilir.

Regresyon analizinin son varsayimi degiskenlerle ilgili
hatalarin  iliskisiz olmasi durumudur. Varsayima gore
degiskenlere ait hatalar birbiri ile iliskisiz olmalidir. Bu varsayimin
saglanmadig1 durumlarda verilere karisan sistematik bir hata sz
konusu olabilir ve gergekte regresyon modeline anlamli katkisi
olmayan degiskenlerin anlamli katki yapiyor gibi goriinmelerine
sebep olabilir (Basok¢u ve Dogan, 2005). Bu varsayimin kontrol
edilmesi i¢in Durbin Watson d istatistigi kullanilmistir. Durbin
Watson d degeri .05 anlamlilik diizeyinde 2.113 esit olup, 1.5 ve 2.5
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araliginda yer alma kosulunu saglamaktadir. Bu sonugtan, hatalar
arasinda iligski olmadig1 sOylenebilir.

Yukarida deginilen tiim bu sonuglardan g¢oklu regresyon
analizi yapabilmek i¢in tiim varsayimlarin saglandig1 sdylenebilir.

Bulgular

Arastirmanin birinci problemine yanit bulabilmek i¢in Tablo
4'te 9., 10., 11. ve 12. smif 6grencilerinin ‘Matematik Hakkindaki
Inanglar Anketinden aldiklari puanlarin betimsel istatistik
bilgilerine yer verilmistir.

Tablo 4. Matematik hakkindaki inanclar anketine iliskin betimsel

istatistikler
N Ort. SS Min. Max.
Puan 361 2.45 0,37 1.45 3.90

Smif diizeylerine gore betimsel istatistik bilgileri Tablo 5'te
verilmistir.

Tablo 5. Sinif diizeyine gore matematik hakkindaki inang puam

ortalamalar
Ort. SS
9. Sinuf 2.54 .38
10. Sinaf 2.37 .35
11. Simaf 241 32
12. Simaf 2.45 37

Tablo 5’te en yiiksek matematik inanci ortalamasina sahip
smif diizeyinin 9.smif oldugu goriilmektedir. 10.siuf diizeyinde
matematik inanc en diisiik ortalamaya sahiptir.

Alan tiirtine gore 6grenci dagilimi ve inang puanlar1 Tablo
6’da verilmistir.

Tablo 6. Alan tiiriine gore matematik hakkindaki inang puam
ortalamalar

Ort. SS
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FEN 249 .35
™ 2.37 .37

Tablo 6'ya gore Fen alaninda Ogrenim goren Ogrencilerin
matematik inanct puan ortalamalar1 TM alaninda 6grenim goren
ogrencilere gore daha ytiksektir.

Cinsiyet degiskenine gore inan¢ puanlar1 Tablo 7'de
verilmistir.

Tablo 7. Cinsiyete gore matematik hakkindaki inang puant ortalamalar

Ort. SS
KIz 2.40 .35
ERKEK 2.51 .37

Tablo 7’den erkek ogrencilerin matematik inang puan
ortalamlarmin kiz o6grencilerin ortalamalarindan daha yiiksek
oldugu goriilmektedir.

Tablo 8'de Matematik Hakkindaki Inanclar Anketi'nde yer
alan maddelerin ortalama ve standart sapmalar1 verilmistir.

Tablo 8. Matematik hakkindaki inanclar anketi maddelerinin ortalama
ve standart sapmalar

Maddeler Ortalama Standart
Sapma

Matematik Ogrenme Siirecine Yonelik Inanclar

Matematikte bagarili olmak igin derste 176 78

ogrenilenler yeterlidir. ' '

Matematikte basarili olmak i¢in ezberinin iyi 154 77

olmas: gerekir.
Matematik sadece dahilerin isidir. 1.61 91
Matematikte basarili olmak icin dogru cevabi

bulmak 6nemlidir. 262 99
Matematik sadece 6gretmenlerden 6grenilir. 2.02 .98
Matematikte basarili olmak igin problemleri
< . . 2.47 1.00

cabuk ve dogru olarak ¢6zmek gerekir.
Matematik sorular1 6gretmenin gosterdigi

- . 2.23 .95
yolla ¢oziilmelidir.
Matematik kitabindaki aligtirmalar sadece 145 69
kitapta gosterilen yollarla ¢oziilebilir. ' '
Matematik dersinde sadece smavda cikacak 1.89 1.08
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konular1 bilmek gerekir.
Hesap makinesi kullanmak matematik

s . 1.91 1.01
ogrenmeyi kolaylastirir.

Matematigi Kullanmaya Yénelik Inanglar

Matematik her derste kullanilir. 2.49 1.03
Matematik evrenseldir bir dildir. 2.87 1.08
Matematik zihin jimnastigidir. 3.18 93
Maten?aflk diger derslerde basarili olmak igin 242 99
gereklidir.

Matematik bilmek her meslek i¢in 6nemlidir. 2.96 .99
Matematik pratik zekay: arttirir. 3.45 72
Matematik giinliik yasami kolaylastirir. 2.62 1.03
Matematigin Dogast Ile I1gili Inanclar

Matematik sayilardir. 3.16 .90
Matematik demek islem yapmak demektir. 3.04 .82
Matematik demek problem ¢6zmek demektir. 2.96 90

Tablo 8'de, en yiiksek ortalamaya sahip olan maddenin
‘Matematik pratik zekayi arttirir.’, en diisiik ortalamaya sahip olan
madde ise ‘Matematik kitabindaki alistirmalar sadece kitapta
gosterilen  yollarla  ¢oOziilebilir.”  maddelerinin  oldugu
goriilmektedir.

Matematik 6grenme siirecine yonelik inanglara bakildiginda
tim maddelerin ‘biraz  katiliyorum’ diizeyinde kaldig1
goriilmektedir. Matematigi kullanmaya ve matematigin dogasina
yonelik  inanglarmn  ise ‘katiiyorum’ diizeyinde oldugu
goriilmektedir.

Coklu Regresyon Analizi

Arastirmanin 2. problemine cevap bulmak igin yapilan
regresyon analizinin sonuglar1 Tablo 9'da verilmistir.

Yordayicar degiskenlerle bagimli degisken arasindaki ikili ve
kismi korelasyonlar incelendiginde, simf diizeyinin matematik
hakkindaki inanci agiklamada negatif ve zayif diizeyde bir
yordayici (r=-0.19) oldugu goriilmektedir. Alan tiiri ve matematik
hakkindaki inan¢ arasinda negatif ve diisiik diizeyde bir iligki
oldugu goriilmektedir (r=-0,14). Cinsiyet ve matematik hakkindaki
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inan¢ arasinda pozitif ve diisiik diizeyde bir iliski oldugu
goriilmektedir (r=0.16).

Tablo 9. Coklu regresyon analizi

Degisken B SHB B t p Kismi R
Sabit 0.000

2.545  0.042 - 60.982 -
Cins 0121  0.039 0.161 3121  0.002 0.163
Alan 20104 0038 0138 2699 0007 -0.142
Siufl -0.190  0.050 -0.234  -3.793  0.000 -0.197
Siuf2 -0.144  0.057 -0.148  -2.515  0.002  -0.132
Sinuf3 -0.097  0.052 -0.115  -1.889  0.060  -0.100

R=0.29, R2=0.08
F(5,355)=6.266, p=.00

*p<.05

Smif diizeyi, alan tiirti ve cinsiyet degiskenleri birlikte,
matematik hakkindaki inang ile diisiik diizeyde ve anlamli bir
iliski vermektedir, R=.29, R=.08, p<0.05). Bu ii¢ degisken birlikte,
matematik hakkindaki inangtaki toplam varyansin yaklasik %8’ini
aciklamaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayilarina gore, yordayici
degiskenlerin matematik hakkindaki inang tizerindeki goreli 6nem
sirast smif diizeyi, cinsiyet ve alan tiirii seklindedir. Regresyon
katsayilarinin anlamliligina iligskin t-testi sonuglar1 incelendiginde
her tii¢ degiskenin de matematik hakkindaki inang {izerinde
anlamli bir yordayici oldugu goriilmektedir.

Tartisma

Bu calisma KKTC'de Gazimagusa il¢esinde bulunan bir devlet
lisesinde 6grenim goren 361, 9., 10., 11. ve 12. simf 6grencilerinden
elde edilen bulgulara dayanmaktadir. Ogrencilerin matematik
onemli etkenlerden biridir. Bu ¢alismada kullanilan dlgege uygun
olarak, matematik hakkindaki inanglar, matematigi kullanmaya
yonelik, matematik Ogrenme siirecine yonelik ve matematigin
dogasina yonelik olmak {izere {i¢ boyutta ele alinmistir. Calismada
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sinif diizeyi, alan tiirli ve cinsiyet degiskenlerinin matematik
hakkindaki inang Olgeginden alinan puanlar1 yordayip
yordamadi$1 arastirilmis ve alanyazinda goriilen durumlar ile
karsilagtirilmistir.

Lise Ogrencilerinin matematik hakkindaki inanglarmmn
diizeyini ortaya koymak icin gerceklestirilen betimsel istatistik
sonuglarindan, oOgrencilerin en ¢ok sayida olumlu maddeyi
matematigi kullanmaya yonelik inanglar ile matematigin dogasina
yonelik inanglarla ilgili ifadelerde kullandiklar1 gortilmiistiir.
Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu, matematigin pratik zekay
artirdigina inanmakta ve matematigi bir zihin jimnastigi olarak
gormektedirler. Ogrencilerin ¢ogunlugu matematik bilmenin her
meslek i¢in onemli olduguna inanmaktalar ve evrensel bir dili
oldugunu diistinmektedirler. Bu sonug, Kele & Sharma (2004),
Memnun (2015) ve Mert ve Bulut'un (2006) calismalar ile
benzerlik gostermektedir.

Matematigin dogasmna yonelik inanglara bakildiginda
ogrencilerin ¢ogunlugunun matematigi say1 olarak gordiikleri ve
matematigin islem yapmak demek olduguna inandiklar:
goriilmektedir. Matematigi problem ¢6zme olarak goren
ogrencilerin sayis1 az olmamakla birlikte islem yapmak olarak
goren Ogrencilere gore daha diisiik bir ortalamaya sahiptir.
Ogrencilerin bu maddelere yonelik verdikleri cevaplar okullarda
gerceklestirilen matematik egitiminin bir yansimasi olarak islem
becerisine 6nem veren bir matematik egitimi anlayisinin sonucu
olabilir. Ayrica, 0rneklemi olusturan Ogrencilerin lise Ogrencisi
olmalari, tiniversite smavina yonelik test ¢ozme tekniklerine
odaklanmalar1 ve bu nedenle sayisal becerilere daha fazla énem
vermeleri de bu durumun sebebi olabilir. Liselerde verilen
matematik egitiminin O0gretim ve Ogrenme boyutlarinin
sekillenmesinde {iniversite smavlarinin 6nemli bir etkisi oldugu
yorumu getirilebilir.

Matematik 6grenme siirecine yonelik inanglara bakildiginda,
ogrencilerin ¢ogunlugunun matematikte basarili olmak i¢in dogru
cevab1 bulmanin énemli olduguna ve problemleri ¢abuk ve dogru
olarak ¢ozmek gerektigine inandiklar1 gozlenmistir. Bu sonuglar
alanyazindaki bazi arastirmalarin sonuglari ile Ortlismektedir
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(Frank, 1988; Spangler,1992). Bu durum da yine {iniversite
sinavina hazirlik siirecinde hizli ve dogru cevap vermenin dnemli
olduguna yonelik 6grencilerde var olan inanglarla ilgili olabilir.
Arastirma sonuglari, 6grencilerin matematik 6grenebilmek icin
dahi olmak gerekmedigine inanandiklarmi gostermektedir. Bu
durum, oOgrencilerin herkesin matematigi Ogrenebilecegine
inandiklar1 seklinde yorumlanabilir. Bu sonug, Aksu, Demir ve
Stimer’in (2002) calismasi ile ortiisiirken, Muis (2004) ve Ucgar ve
arkadasglarinin (2010) calismasi ile ters diismektedir. Ogrenciler
matematik kitaplarindaki alistirmalarin sadece kitapta gosterilen
yollarla ¢oziilemeyecegine inanmaktadirlar. Bu durum da
ogrencilerin smifta veya iiniversite hazirlik kurslarinda gosterilen
bir¢ok farklh ¢6ziim yolunun olduguna inanmalar1 ile agiklanabilir.
Arastirmanin bu sonucu, Garofalo (1989)un calismasi ile ters
diismektedir.

Arastirma sonuglart  9.simif  Ggrencilerinin  matematik
inancina yonelik en yiliksek ortalamaya sahip olduklarmi
gostermektedir. Sinif diizeyi arttikca matematige yonelik inancin
azaldigi, 12. smifta ise tekrar artis oldugu goriilmektedir. Bunun
yaninda c¢oklu regresyon analizi sonuglar1 12.simf diizeyinin
regresyon modeline anlamli katki saglamadigini gostermektedir.
Ancak, arastirmada tek bir sinif diizeyinin anlaml ¢ikmamasinin,
genel olarak smif diizeyi degiskenin etkisi yoktur seklinde
yorumlanmamis, 6zelde bu simf diizeyi igin bir degerlendirmeye
gidilmistir.

Alan tiirtine gore bakildiginda fen simifinda 6grenim goren
ogrencilerin TM smifinda 6grenim goren Ogrencilere gore daha
yiiksek matematik inan¢ puanina sahip olduklar1 goriilmektedir.
Bu durum Fen smifinda olan dgrencilerin matematigi daha fazla
kullanmalari ile agiklanabilir.

Cinsiyetin matematige yonelik inanci yordamada etkisi
oldugu bulunmustur. Bunun yaninda, kiz 6grencilerin matematige
yonelik inang puani erkek Ogrencilerden daha disiik
bulunmustur. Alanyazinda bu sonucu destekler nitelikte
calismalar oldugu gibi (Agag, 2013; Eleftherios and Theodosios,
2007) cinsiyetin matematige yoOnelik inanci yordamada etkisinin
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olmadigini gosteren ¢alismalar da mevcuttur (Mert ve Bulut, 2006;
Aksu, Demir ve Stimer, 2002).

Arastirmada olusturulan ¢oklu regresyon modeline gore;
bagimli degisken olarak kabul edilen matematik inancmin smif
diizeyi, alan tiirii ve cinsiyet degiskenlerinden etkilendigi ortaya
c¢ikmistir. Diger bir deyisle bu {i¢ degisken birlikte matematige
yonelik inanc1 yordamaktadir.

Sonuglar

Arastirmanin sonuglar1 daha 6nce gergeklestirilen ¢alismalarla
benzerlik ve farkliliklar gostermektedir. Oncelikli olarak
matematige yonelik inanclarin diizeyine yonelik yapilan
istatistiklerde, lise Ogrencilerinin matematige yonelik olumlu
inanglara sahip olduklar1 goriilmiistiir. KKTC'de su an
uygulanmakta olan matematik O0gretim programlari, daha once
uygulanan matematik programlarma gore belirgin farkliliklar
gostermektedir. Bunlar 6gretmenin ve Ogrencinin rolii, konu
alanlarindaki ~ degisim,  problem-¢ozme  anlayisi,  Olgme
degerlendirmedeki degisim, yeni 0gretim yontem ve stratejilerin
programda yer almasi, Ogrenme ve Ogretme anlayisi, smif igi
etkinlikleri, matematigin giinlitk hayatla iligskilendirilmesi ve
teknoloji kullanimidir (Kog, Isiksal ve Bulut, 2007). Matematik
programlarinda yapilan bu paradigma degisiminin 6grencilerin
matematik hakkindaki inanglarim1 olumlu olarak etkilemis
olabilecegi diistintilmektedir. Alanyazindaki bazi ¢alismalarla bu
durum benzerlik gostermektedir (Agag, 2013; Aksu, Demir ve
Stimer, 2002; Mert ve Bulut, 2006).

Bagimsiz degiskenler olarak ele alinan sinif diizeyinin, alan
tirtintin ve cinsiyetin matematik hakkindaki inanci yordadig:
goriilmiistiir. Arastirmada daha gii¢lii bir istatistik kullanmak
adina alan tiirti, sinif diizeyi ve cinsiyet degiskenlerinin bir arada
matematige yonelik inanci yordayip yordamadigr arastirilmistir.
Bagimsiz degiskenler, matematige yonelik inanc1 pozitif ve diistik
diizeyde yordamaktadir. Ozellikle cinsiyet degiskenine yonelik
olarak alanyazinda tutarli sonuglara rastlanmamustir; cinsiyet
degiskenin etkisinin oldugu ve olmadig1 ¢alismalar goriilmiistiir
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(Agag, 2013; Aksu, Demir ve Stimer, 2002; Mert ve Bulut, 2006;
Eleftherios and Theodosios, 2007). Alantiirii degiskenine gore
ongoriildiigli tizere Fen simifindaki lise dgrencilerinin matematik
hakkindaki inan¢ puan ortalamalari daha yiiksek bulunmustur.
Alanyazindaki c¢aligmalar daha c¢ok ilkogretim Ogrencileri ile
gerceklestirildiginden alan tiirti degiskeni ile alanyazindaki
durum karsilastirilmamistir. Bulut ve Mert’in (2010) ¢alismasinda
okul tiirti degisken olarak ele almmistir. Arastirma bulgular:
12.smif diizeyinin regresyon modeline anlamli katk: saglamadigimni
gostermektedir. 12. smuf diizeyi, Ogrencilerin {iniversite
tercihlerine yogun olarak odaklandiklari, ¢alisma diizenlerinin
yogun oldugu ve stres altinda olduklar1 bir smif diizeyidir. Bu
ozelliginden ve Oneminden dolayr bu smif diizeyindeki
Ogrencilerin matematige yonelik inanglarmi sorguladiklar:
diistintilebilir.

Matematik O0gretmenlerinin kullandiklar1 ogretim
yontemlerinden smif igindeki davranislarmma kadar hersey
ogrencilerin inanglarini etkileyebilmektedir.

Oneriler

Yapilmis olan bu arastirmanin sonuglar1 géz oniine aliarak
gelecekte yapilacak arastirmalara yonelik su oneriler verilebilir:

Bu calisma bir devlet lisesinde 6grenim goren ogrenciler ile
yuriitilmiistiir. Benzer arastirma daha genis evren ve drneklemle
tekrar edilebilir.

Lise Ogrencilerinin matematige yonelik inanglarinin
derinlemesine incelenecegi nitel aragtirmalar yapilabilir. Ozelde,
ogrencilerin matematige yonelik inanglarinin nasil gelistiginin
arastirilmasi inang tizerinde etkisi olan pek ¢ok degiskeni ortaya
koymaya yardimci olabilir.

Matematige yonelik inang farkli degiskenler agisindan
incelenebilir. Ogrencilerin icinde bulunduklar1 sosyo-ekonomik
normlar, ders kitabi, 6gretmenin kullandigi materyaller, egitim
sisteminin genel yapisi (0zellikle smavlar), matematik basarisi,
okul tiirii, ders calisma aliskanliklar: gibi degiskenler 6grencilerin
inanclarini sekillendirmede 6nemli etkenler olabilirler.

366



Takir & Cubukcuoglu Devran

Kaynaklar

Agac, G. (2013). 8. Smif Ogrencilerinin matematige yonelik
Problem ¢6zme, soyut diisiinme, inang, 6grenilmis garesizlik
puanlarinin  bazi degiskenler agisindan incelenmesi ve
aralarindaki iliski, Yayinlanmamg Yiiksek Lisans Tezi, Sakarya
Universitesi.

Aksu, M., Demir, C. E. ve Stiimer, Z. H. (2002). Studetns’ beliefs
about mathematic: a descriptive study, Education and Science,
27(123), 72-77.

Bagsokgu, O. ve Dogan, N. (2005), Akademik benlik kavrami
Olgeginin  ortadgretim kurumlar1 Ogrenci se¢me ve
yerlestirme sinavini yordama gecerligi, Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 29, 53-62.

Eleftherios, K. & Theodosios, Z. (2007). Students’ beliefs and attitudes
about studying and learning mathematics. In Woo, J. H., Lew, H.
C., Park, K. S. & Seo, D. Y. (Eds.). Proceedings of the 31+
Conference of the International Group for the Psychology of
Mathematics Education, Vol. 3, pp. 97-104. Seoul: PME

Francisco, J. M. (2013). The mathematical beliefs and behavior of
high school students: Insights from a longitudinal study, The
Journal of Mathematicsl Behavior, 32, 481-493.

Frank, M. L. (1988). Problem solving and mathematical beliefs.
Arithmetic Teacher, 35, 32-34.

Garcia, G. C. (2012). Students’ beliefs toward mathematics as
related to their performance in college algebra, JPAIR
Multidisciplinary Research, 9, 93-105.

Garofalo, J. (1989). Beliefs and their influence on mathematical
performance. Mathematics Teacher, 82, 502-505.

House, J. D. (2006). Mathematics beliefs and achievement of
elementary school students in Japan and the United States:
Results from the third international mathematics and science
study, The Journal of Genetic Psychology, 167(1), 31-45.

Karasar, N. (2015), Bilimsel Arastirma Yontemi, Ankara: Nobel
Akademik Yayincilik.

Kayaaslan, A. (2006). ilkogretim 4. ve 5. Siuf Ogrencilerinin
Matematigin Dogasi ve Matematik Ogretimi Hakkindaki

367



Amasya Universitesi, Egitim Fakiiltesi Dergisi, 5(2), 348-372, 2016

Inancglart  (Yayimlanmanus ~ Yiiksek  Lisans — Tezi). Gazi
Universitesi, Ankara.

Kele, A. & Sharma, S. (2014). Students beliefs about learning
mathematics: Some findgings from the Solomon Islands,
Teachers and Curriculum, 14(1), 33-44.

Kloosterman, P. (1999). Mathematical beliefs and motivation of
high school students in the United States. In E. Pehkonen &
G. Tomer (Eds.), Mathematical beliefs and their impact on
teaching and learning of mathematics: Proceedings of the workshop
in  Oberwolfach, (p. 50-56). Duisburg, Germany: Gerhard
Mercator Universitat Duisburg.

Kog, Y. Isiksal, M. & Bulut, S. (2007). Elementary school
curriculum reform in Turkey. International Education Journal,
8(1), 30-39.

Memnun, D. S. (2015). Ortaokul besinci ve altinc smif
ogrencilerinin matematik hakkindaki inang ve tutumlarmnin
nitel ve nicel analizi, Ahi Evran Universitesi Kirgehir Egitim
Fakiiltesi Dergisi (KEFAD), 16(2), 23-42.

Mert, O. ve Bulut, S. (2006). The beliefs of high school students
about Mathematics, Education and Science, 31(141), 13-20.
Muis, K. R. (2004). Personal epistemology and mathematics: A
critical review and synthesis of research, Review of

Educational Research, 74(3), 317-377.

National Council of Teachers of Mathematics (1989). Curriculum
and evaluation standards for school mathematics. Reston, VA:
NCTM.

Pajares, F.M. (1992). Teachers’ beliefs and educational research:
Cleaning up a messy construct, Review of Educational
Research, 62(3), 307-332.

Raymond, A. M. (1997). Inconsistency between a beginning
elementary school teacher’s mathematics beliefs and
teaching practice, Journal for Research in Mathematics
Education, 28(5), 550-576.

Rokeach, M. (1972). Beliefs, attitudes, and values: A theory of
organization and change. San Francisco: Jossey-Bass.

Spangler, D. A. (1992). Assessing students’ beliefs about
mathematics. Mathematics Educator, 3, 19-23.

368



Takir & Cubukcuoglu Devran

Ugar, T. Z., Piskin, M., Akkas, E. N. ve Tasg1, D. (2010). Tlkogretim
Ogrencilerinin matematik, matematik Ogretmenleri ve
matematikgiler hakkindaki inanglari, Egitim ve Bilim, 35(155),
131-144.

369



Amasya Education Journal, 5(2), 348-372, 2016

Investigating the Relationship between High
School Students’ Mathematics Beliefs and their
Grade Level, Field and Gender!

Aygil Takir’ and Begiim Cubuk¢uoglu Devran

Eastern Mediterranean University, TRNC

Received: 07.06.2016 - Revised: 04.08.2016 - Accepted: 12.08.2016

Citation: Takir, A. and Cubukguoglu Devran, B. (2016). Investigating the Relationship
between High School Students’ Mathematics Beliefs and their Grade Level, Field and
Gender. Amasya Education Journal, 5(2), 348-372.

Summary

Problem Statement: In mathematics education, developing positive
beliefs about mathematics is at least important as the learning of
mathematical knowledge. Therefore, knowing high school students’
beliefs about mathematics, which is one of the most important
education level is set preferences for higher education, may help
design more prosperous teaching and learning classroom
enviorements.

Purpose of the Study: The purpose of this study was to investigate
the relationship between high school students’ mathematics beliefs
and their grade level, field, and gender.

Method(s): In this study a descriptive research method was used. The
data was collected from 381 high school students who enrolled to a
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public school in Magusa, Turkish Republic of Northern Cyprus. In
data collection, ‘Beliefs about Mathematics Scale” developed by Aksu,
Demir ve Siimer (2002) was used and the data was analyzed by using
descriptive statistic techniques and multiple regression method.

Findings and Discussions: Research results showed that students
who are enrolled to science classes have the highest average of
mathematics beliefs than others. The reason for this could be the
students in science classes study more mathematics than the others. It
was also discovered that the gender as an independent variable has an
effect on mathematics beliefs which is also confirmed by the literature
(Agag, 2013; Eleftherios & Theodosios, 2007). Thus, in this study, it
was found out that the class level, field and gender independent
variables have a positive and low level effect on beliefs about
mathematics. Moreover, most of the students believe that
mathematics improve pratic intelligence and believe that mathematics
is like a mind gymnastic. In addition, most of them believe that
mathematics is important for all careers and it is a universal language.
These results are in accordence with Memnun (2015) and Mert and
Bulut (2006)’s results. Students also understand the mathematics as
numbers only and they believe that mathematics is only doing
calculations. These results could be related with the education system
that is followed at high schools. The mathematics education at high
schools is based on opertational learning rather than conceptual
learning. Students’ belief about learning process of mathematics was
another point that was investigated in this research. Most of the
students believe that in order to be successful in mathematics it is
important to find the correct answer and solve the problem rapidly.
This finding is confirmed with Ucar et.al (2010) research results. High
school students are preparing themselves for the university enterance
examination so they are more motivated to solve tests related with the
enterance exam. During this process they learn to be quick in finding
the correct answer.Thus, this result could be attributed to this reality.

Conclusions and Recommendations: Considering the results of this
research, the following advices may be given for prospective
researches; (i) a similar research may be repeated with a wider nature
and more samples, (ii) qualitative researches may be carried out
where beliefs about mathematics of high school students’ are
thoroughly researched, (iii) beliefs about mathematics may be
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researched in terms of different variables such as mathematics
success, school type, studying habits etc.

Keywords: Belief, Beliefs about Mathematics, Multiple Linear
Regressions
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