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Oz

Bu calismanin amaci, tniversitelerde okutulan Tiirkce II:
S6zlii Anlatim dersine yonelik bir tutum 6lgegi gelistirmektir. Olgegin
gelistirilme siirecinde, taslak maddeler i¢in uzman goriisii alinmis ve
ilk diizeltmeler gergeklestirilmistir. Ardindan birinci ¢alisma grubunu
olusturan 312 6grencinin 6l¢ek maddelerine vermis olduklar1 cevaplar
dogrultusunda ac¢imlayic1 faktor analizi, madde-toplam diizeltilmis
korelasyon ve Cronbach alfa katsayisi hesaplanmistir. Analizler
sonucunda Olgekte yer alan 21 maddenin {i¢ boyutta toplandig1 ve
Olcek maddelerinin toplam varyansin %63,525'ine aciklik getirdigi ve
faktor yiik degerlerinin 0,45'ten yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Madde-toplam diizeltilmis korelasyon katsayilarinin 0,581 ile 0,832
arasinda degisiklik gosterdigi belirlenmistir. Ogrenci cevaplarinin ig
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tutarliligini belirlemek amaciyla hesaplanan Cronbach alfa katsayisi
da sirasiyla 0,919; 0,864 ve 0,920 bulunmustur. C)lgekte yer alan 21
maddenin tamami i¢in hesaplanan giivenirlik katsayisinin da 0,930
oldugu belirlenmistir. Ol¢me aracimin gecerlik ve giivenirligini baska
bir grupla yinelemek (capraz gecerlik) amaciyla ikinci bir ¢alisma
grubuna (n=248) oOl¢ek uygulanmis ve ikinci gruptan elde edilen
cevaplarla dogrulayict faktér analizi hesaplanmistir. Dogrulayict
faktor analizi sonucunda 6lgekteki maddelerin belirlendikleri boyutta
anlamhi t degerlerinin oldugu ve yol katsayilarinin 0,43 ile 0,89
arasinda degisiklik gosterdigi saptanmistir. Hesaplanan uyum
indeksleri; model-veri uyumunun saglandigim1i = gOstermistir.
Arastirma sonucunda iiniversite 6grencilerinin sozlii anlatim dersine
yonelik tutum diizeylerini belirlemek amaciyla gegerlik ve giivenirligi
kanitlanmis ve baska veri setinde de dogrulanmis bir 6l¢me araci
hazirlanmistir.

Anahtar Kelimeler: Olgek Gelistirme, Capraz Gegerlik, Sézlii Anlatim,
Tutum

Giris

Dil, bir toplumu olusturan kisilerin diistince ve
duygularmin o toplumda ses ve anlam bakimindan gegerli
ortak Ogeler ve kurallardan yararlamilarak bagkalarina
aktarilmasini saglayan c¢ok yonlii ve gelismis bir sistemdir
(Yakici, Yiicel, Dogan ve Yelok, 2008). Dilin bir¢ok islevi
bulunmakla birlikte dil, egitim sistemi icerisinde bilgi paylasimi
ve aktarimimin dogru, etkili ve verimli bir sekilde
gerceklestirilmesini saglamaktadir. Bu dogrultuda 6gretmen ve
ogrencilerin dile olan hakimiyetleri onem kazanmaktadir. Tekin
(1980) konuyu tersten ele alarak dil becerisi gelismemis kisilerin
saglikli iletisim kuramadiklarina, diisiincelerini ve duygularimi
dogru ve net bir sekilde aktaramadiklarina vurgu yapmaktadir.
Kisinin iletisim yetenegini, biiyiik 6l¢lide onun iletisim araci
olan dili kullanabilme becerisi belirlemektedir (Tekin, 1980).

Glnliik yasamimizda oldugu gibi egitim ortamlar
icerisinde de dilin sOzlii anlatim Ozelliginden siklikla
yararlanilmaktadir. Ogretmenler, derslerini islerken smifa
hakimiyet saglamak, konusunu etkili bir sekilde aktarmak
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amaciyla konu bilgisinin yan1 sira sozel anlatim becerisine de
ihtiya¢ duymaktadir. Beyreli, Cetindag ve Celepoglu (2012) da
ogretmenlerin meslekleri geregi dili yogun bir sekilde
kullandiklarini, dili kullanma becerilerinin mesleklerindeki
basarilarini da etkiledigini belirtmektedir.

Iyi bir konugsma yapabilmek ve dogru iletisimle fikirleri
aktarabilmek igin dilin kurallarini bilmenin yaninda kelimelerin
seslendirilmesinde dile hakim olmak, kelimeyi dogru
sOyleyebilmek ve akicilik gereklidir. Konusmada ses ve s6z
uyumlu olmalidir. Konusma aninda konusmacinin yiiz
ifadeleri, durusu ve hareketleri konunun dinleyici tarafindan
daha kolay anlasilmasini saglayabilir. Konusmaci anlattig
konuyu, dinleyici grubunun yas, egitim ve ilgisine gore
ayarlamalidir (Katranci ve Kusdemir, 2015). Yiiksekogretim
Kurulu (YOK) tarafindan zorunlu ders kapsaminda
universitelerde okutulan Tirk Dili I ve Turk Dili II dersi, bazi
universitelerin egitim fakiiltelerinde yazili anlatim ve sozlii
anlatim dersi olarak yiritiilmektedir. Egitim fakiiltesinde yer
alan Tiirkge 2: Sozlii Anlatim dersinin amaci, 6grencilere sozlii
anlatim becerilerinin kazandirilmasi, okuma, dinleme, konusma
ve anlama becerilerinin gelistirilmesi olarak belirtilmistir
(Yakici ve digerleri, 2008). Ogrencilerin sozlii anlatim dersinde
mesleklerine ve giinliik yasamlarina etki edecek becerileri
kazanmalarinda bu derse yonelik tutumlar1 6nemli bir etkendir.

Tutumlarin bir¢ogunun kokeni, ¢ocukluga dayanmakla
birlikte ozellikle ergenlik doneminin baslamasiyla bireylerin
tutumlarinda kendi oOzellikleri etkili olmaktadir. Bir kisinin
tutumlarmin biiytik kismi, 12 ile 30 yas arasindaki donemde
son seklini almakta ve daha sonra ¢ok az degismektedir.
Tutumlarin kristallestigi bu siire, kritik donem olarak
adlandirilmaktadir. (Tavsancil, 2006). Davranislardan yapilan
c¢ikarimlar, fizyolojik tepkilerden yapilan ¢ikarimlarla
Olciilebilecegi gibi en yaygin tutum Olgme araglari, tutum
Olcekleridir. Tutum Olgeklerinin kullanim amagclar1 su sekilde
Ozetlenebilir:

¢ Tutum Olgekleri bireylerin belirli tutum ve degerlerinin
belirlenmesinde kullanilir.
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e Bireylerin gozlenen tutum ve deger vyargilarin
etkileyen aile ve genel ¢evre faktorlerinin incelenmesi amaciyla
kullanilir.

¢ Kisilik Olgekleri ile birlikte davranis: etkileyen onemli
bir faktor olarak bireyin uyum problemlerinin teshisinde
kullanalir (Ozgiiven, 1998).

Egitim tutumlar1  degistirmede Onemli bir arag
oldugundan, Ogretmenlerin gerek kendi derslerine, gerekse
sosyal yasamdaki diger olgulara yonelik 6grenci tutumlarimin
ne oldugunu, nasil Olgiilecegini bilmeleri, egitimin niteligini
arttirmada Onemli bir etken olabilmektedir. Bu nedenle,
ogrencilerin belli ders konularma yonelik tutumlarmi 6lgmek
tizere yapilan c¢alismalar giiniimiizde biiyiik Onem
kazanmaktadir (Duatepe ve Cilesiz, 1999). Mitchell ve Myles
(1998) olumlu tutum Ozelliklerine sahip oOgrencilerin dil
ogrenmedeki basar1 diizeylerinin daha yiiksek oldugunu
belirtmektedirler. Benzer sekilde {iniversitelerin  sinif
ogretmenligi  boliimiinde  6grenim  gdren  Ogrencilerle
¢alismalarmi yiiriiten Karasakaloglu ve Saracaloglu (2009) da
ogrencilerin Tiirkge dersindeki basarilarinin sahip olduklar
tutum ile pozitif yonde bir iliski gosterdigini ortaya
koymuslardir. Ogretmen adaylarinin yazili anlatim dersine
yonelik tutumlarmin olg¢iilmesine dikkat ¢eken Bagci (2007)
Tiirkge Ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren ogrencilerin
tutumlarmin genel olarak olumlu oldugunu belirtmistir.
Katranct ve Kugsdemir (2015) deneysel yirittiikleri
calismalarinda 0gretmen adaylarinin s6zlii anlatim dersi 6ncesi
ve sonrasindaki konusma kaygi diizeylerini belirlemislerdir.
Arastirma sonucunda sozlii anlatim dersine katilan 6grencilerin
konusma kaygi diizeylerinde azalma oldugu tespit edilmistir
(Katranci ve Kusdemir, 2015).

Tim bu bilgiler dogrultusunda 0Ogrencilerin Sozlii
Anlatim dersinde akademik basar1 saglayabilmeleri, sozlii
anlatim becerilerini gelistirebilmeleri i¢in bu derse karsi
tutumlarmin yiiksek olmasi beklenmektedir. Bu dogrultuda,
O0gretmen adaylariin derse yonelik tutumlarinin da gecerli ve
glivenilir bir sekilde belirlenmesi gerekmektedir. Bu ¢alismada,
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O0gretmen adaylarimin sozlii anlatim dersine iligkin tutumlarini
tespit etmek amaciyla bir 6lgek gelistirilmistir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calismada sozlii anlatim dersine yonelik bir tutum
Olceginin gelistirilmesi amaglandigindan arastirma betimsel bir
arastirmaya Ornek olusturmaktadir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ilk ¢alisma grubunu 2012-2013 egitim-
ogretim yili bahar déneminde Gazi Universitesi Gazi Egitim
Fakiiltesinde 12 hafta boyunca Tiirkge II: S6zlii Anlatim dersini
almis 371 dgrenciye uygulanmistir. Ogrencilerden elde edilen
veriler {lizerinde incelemeler gerceklestirilmis, eksik veri, ug
deger vs. gosteren gozlemler ¢ikarilarak ilk ¢alisma grubunu
312 &grenci olusturmustur. Ogrencilerin %35,6's1 (n=111) sosyal
bilgiler 6gretmenligi, %24,4'ii (n=76) fen bilgisi 6gretmenligi,
%17,9u (n=56) Ingilizce 6gretmenligi, %6,4{i (n=20) biyoloji
ogretmenligi, %3,2’si (n=10) zihinsel engelliler 6gretmenligi,
%4,5'i (n=14) resim-is Ogretmenligi, %4,8'i (n=15) ilkogretim
matematik  O0gretmenligi, %3,2’si (n=10) okul Oncesi
ogretmenligi ana bilim dallarinda 6grenim gormektedir. Tiirkge
II: S6zIii Anlatim dersi, tiniversitenin birinci sinif dersi oldugu
icin liniversiteye farkli puan tiirleri (sozel, sayisal, esit agirlik)
ile yerlesen Ogrencilerin goriislerinin alinmasi amaciyla
boliimler agisindan {ist diizeyde gesitliligin saglanmasina 6nem
verilmistir. Birinci ¢alisma grubunun %70,2’sini (n=219) kiz,
%29,8’sini  (n=93) erkek Ogrenciler olusturmaktadir. Birinci
calisma grubundan elde edilen veriler dogrultusunda
agimlayici analizler uygulanmustir.

Calismanin ikinci ¢alisma grubunu benzer sekilde Tiirkge
II: SozIlii Anlatim dersine 13 hafta devam etmis 242 Ogrenci
olusturmaktadir. Ogrencilerin  %45,3'#i  (n=110) ilkogretim
matematik ogretmenligi, %29,3'li (n=71) cografya ogretmenligi,
%25,3'1 (n=61) ingilizce ogretmenligi ana bilim dallarinda
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ogrenim gormektedir. Ikinci calisma grubunda yer alan
ogrencilerin %66,0’s1 (n=160) kiz, %34,0'ii (n=82) erkektir. Tkinci
calisma grubundan elde edilen verilerle de capraz gecerlik
calismas1 kapsaminda dogrulayici analizler hesaplanmugtir.

Veri Toplama Aracinin ve Olgegin Gelistirilme Siireci

Sozlii Anlatim Dersine Yonelik Tutum Olgegi'nin
gelistirilme siirecinde Tezbasaran (2008) tarafindan belirtilen
asamalar uygulanmigtir. Oncelikle alanyazin incelemesi
gerceklestirmis tiniversite 0grencilerinin s6z konusu derslerine
yonelik tutumlarmi belirlemek iizere hazirlanmis bir 6l¢me
aracinin olmadigr goriilmiistiir. Derse devam eden 6grencilerle
goriismeler gerceklestirilmis ve 6grencilerin goriisleri ile dersin
amaglar1 dogrultusunda derse ilgi, kendine giiven, énem ve
gelecek/meslek olmak {izere dort boyut igerisinde toplam 29
madde hazirlanmistir. Uzman goriis formu ile ti¢ konu alan
uzmaninin ve bir 6l¢gme degerlendirme uzmaninin maddeler ve
boyutlara yonelik goriisleri alimistir. Uzmanlardan alinan
goriisler dogrultusunda ilgi ve 6nem boyutunda yer alan ikiser
maddenin  birbirine ve diger maddelere benzedigi
goriildiigiinden bu maddeler dlgekten ¢ikarilmistir.

Kalan 25 madde, 5'1i likert tipinde derecelendirilmis ve
yonerge hazirlanarak taslak Olgek formu olusturulmustur.
Likert tutum oOlgegini alan birey, benimsedigi ifadeleri
isaretlemek yerine, verilen her ifadeye ne Olg¢lide katilip
katilmadigini dereceler icinde belirlemektedir. Yani tutum
Olceginin cevaplayicisi biitiin maddelere iliskin bir tepkide
bulunmakta ve ayrica tepkisinin derecesini de belirtmektedir.
Bu derecelerin toplamindan da olgegin toplam puani
olusmaktadir. Bu sayede, bireyin kendisi hakkinda bilgi
vermesi temeline dayanan bir tutum oOlgegi gelistirilmis
olmaktadir (Tavsancil, 2006). 51i derecelendirmede sozel
ifadeler yazilmamis, dereceler 1-5 arasindaki rakamlarla
gosterilerek 6grencilerden katilma derecelerine gore isaretleme
yapmalar: istenmistir. “1- Kesinlikle Katilmiyorum”, “5-
Tamamen Katiliyorum” ifadeleri yonergede yer almigtir.
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Olgek maddelerinden 151 olumlu, 10u olumsuz
ifadelerden olusmaktadir. Olumlu ve olumsuz ifadelerle,
olusturulan boyutlar bakimindan maddeler karisik bir sekilde
oOlgek igine yerlestirilmistir. Uygulama 6ncesinde taslak 6lgegi 5
ogrencinin sozlii olarak cevaplandirmas: istenmis ve Olgek
icerisinde yer alan maddelerin dogru bir sekilde anlasildig:
belirlenmistir.

Verilerin Analizi

Hesaplama oncesinde analizlerin ~ varsayimlari
incelenmesi gerekmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2005).
Verilerin analizinde birinci ¢alisma grubundaki 6grencilerin
cevaplar1 ile agmlayic;; ikinci ¢alisma  grubundaki
ogrencilerden elde edilen verilerle de dogrulayici analizler
hesaplanmistir. Birinci ¢alisma grubundan elde edilen verilerin
orneklem biiyiikliigiiniin (n=371) yeterli oldugu belirlenmistir.
Ardindan eksik verilerin incelemesi gergeklestirilmis ve bazi
maddeleri cevaplandirmayan 9 ogrencinin goriisleri veri
setinden c¢ikarilmistir. Normallik varsayimmnin incelenmesi
amaciyla oncelikle basiklik-carpiklik katsayisindan
yararlanilmis ve -1 ile +1 arasinda deger alan carpiklik ve
basiklik katsayilar1 sonucunda maddelere verilen cevaplarin
normalden asir1 sapma gostermedigi tespit edilmistir. Ayrica
maddelerin histogram grafikleri incelenmis ve cevaplarin genel
olarak normal bir dagilima sahip olduklar1 saptanmistir. Tek
yonlii  u¢ degerlerin  incelenmesi amaciyla Oncelikle
degiskenlere iliskin en yiiksek-en diisiik 5 degerin incelenmesi
gerceklestirilmis ve verilerin yanlis girisinden kaynakli bir ug
deger olmadig1 belirlenmistir. Ardindan kutu grafikleri
olusturulmus ve =z istatistigi hesaplanmistir. Hesaplama
sonucunda oOzellikle 10., 2. ve 17. maddelerde ug¢ degerler
oldugu belirlenmis ve toplam 27 gozlem veri setinden
cikarilmistir. Degiskenlerin tek tek ug degerleri incelendikten
sonra ¢ok degiskenli ug¢ deger incelemesi i¢in Mahalonobis
Uzaklig1 hesaplanmis ve hesaplama sonucunda ¢ok degiskenli
ug deger gosteren 21 gozlem veri setinden ¢ikarilmistir. Kalan
312 veri setinde c¢oklu baglanti probleminin incelenmesi
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amaciyla oncelikle maddeler arasinda korelasyon katsayisi
hesaplanmis ve en yiiksek hesaplanan korelasyon katsayisinin
0,777 oldugu belirlenmistir. Ardindan ¢oklu baglant1 ve tekillik
varsayimini test etmenin bir bagka yolu olan regresyon analizi
ile elde edilen Tolerance ve Condition Index degerlerine
bakilmis ve ¢oklu baglanti probleminin olmadig1 tespit
edilmistir. Bu dogrultuda birinci g¢alisma grubundaki 312
Ogrencinin goriisii ile agimlayici faktor analizi hesaplanmaistir.
Ardindan madde analizleri ve giivenirlik belirlenmesi amaciyla
diizeltilmis madde-toplam test korelasyonlar1 ve Cronbach alfa
giivenirlik katsayis1 hesaplanmustir.

fkinci calisma grubundan da elde edilen veriler iizerinde
de benzer incelemeler gerceklestirilmis ve 12 gozlem veri
setinden ¢ikarilarak 148 Ogrenci ile dogrulayici faktor analizi
hesaplanmistir. Dogrulayic1 faktor analizi (DFA), sadece
gozlenen degiskenlerle gizil degiskenin faktor yapisim
belirlemek igin degil ayni zamanda daha oOnce belirlenmis
faktor yapisinin dogrulugunu test etmek igin kullanilmaktadir.
Dolayisiyla DFA'da oncelikle teorinin olmasi, sonra modelin
kurulmasi ve modelin gozlenen veri seti ile test edilmesi
islemleri gergeklestirilir (Taykoy ve Marcoulides, 2000).
Varsayimlar incelendigi ve tiim varsayimlar karsilandig1 igin
hesaplamada en ¢ok olabilirlik yontemi kullanilmisgtir.

Bulgular

Arastirma kapsaminda bulgular birinci ¢alisma grubundan
(agimlayic analizler) ve ikinci ¢alisma grubundan (dogrulayici
analizler) elde edilen bulgular olarak sirasiyla alt bagliklar
halinde sunulmustur.

Birinci Calisma Grubundan Elde Edilen Bulgular

Ogrencilerin  Sozlii Anlatim Dersine Yonelik Tutum
Olgegi'nde yer alan 25 maddeye vermis olduklari cevaplar
dogrultusunda oncelikle The Kaiser-Meyer-Olkin Measure of
Sampling Adequacy (KMO) ve Barlett testi hesaplanmistir.
KMO, bir bagimhi ve tek bir bagimsiz degisken arasindaki
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iliskinin giiclinii, diger tiim bagimsiz degiskenlerin etkisi sabit
tutuldugunda Olgen bir degerdir. Bu degerin 0.50'den diisiik
olmasi halinde faktor analizine devam edilemeyecegi belirtilir.
Ogrencilerden elde edilen cevaplar dogrultusunda hesaplanan
KMO degerinin 0,937 oldugu belirlenmistir. Bu deger,
orneklem sayisinin ve maddeler arasindaki faktorlesmenin
miikemmel oldugunu gostermektedir (Tavsancil, 2006). Ayrica
"Korelasyon = matrisindeki  korelasyonlar  sifira  esittir
(degiskenler arasi iligki yoktur)." (Null) hipotezini test etmek
i¢in kullanilan Bartlett testi de anlamli bulunmus, dolayisiyla
degiskenler arasi iliski oldugu ve bu iliskinin istatistiksel
anlamda Onemli oldugu belirlenmistir (Kalayci, 2009). Bu
sonuglar dogrultusunda agimlayici faktor analizi hesaplanmig
ve 0zdegeri 1’den biiyiik olan dort faktor oldugu belirlenmistir.
Tiim maddelerin toplam varyansimn %62,725’ini agikladig: tespit
edilmistir. Ancak iiglincii ve dordiincii boyutlar arasindaki
ozdeger farkinin az olmasi ve scree plotun ti¢ faktorlii bir yap:
gostermesi nedeniyle ii¢ faktorlii olarak analiz yinelenmistir.
ikinci acimlayic1 faktor analizinde 3., 4., 6. ve 10. maddelerin
binisik oldugu, baska bir anlatimla birden fazla faktorde
aciklama yaptiklar1 belirlenmistir. Bu dogrultuda maddeler
Olcekten c¢ikarilarak analiz yinelenmis ve madde kiimelerinin
birbirinden daha kesin ayrilmasmi saglamak amaciyla dik
dondiirme yontemi kullanilmistir.

Kalan 21 madde ile gergeklestirilen agimlayici faktor analizi
sonucunda 0z degeri 1’den biiyiik olan ii¢ faktdr oldugu, scree
plotun ¢ faktorlii bir yap1 gosterdigi tespit edilmistir.
Maddelerin faktor yiik degerlerinin 0,45'ten ve iki faktorde
gosterdigi faktor yiik degerleri arasindaki farkin 0,10’dan
biiyiik oldugu saptanmistir. Olcek maddelerine iliskin
hesaplanan faktor yiik degerleri Tablo 1’de gosterilmistir.
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Tablo 1. Olcek maddelerine yonelik hesaplanan faktor yiik degerleri

Maddeler Faktorler

1 2 3
2. SozIi Anlatim dersine ¢alismaktan 780 113 245
hoslanirim.
14. .Sozlu Anlatim dersinin igerigi bana gekici 754 173 367
gelir.
1% Sozli Anlatlrr} der.sml anlatan bir 716 156 068
O0gretmen olmak isterim.
7. S0zl Anlatim dersine ga'11§maya baslayinca 710 025 123
¢alismay1 birakmak zor gelir.
1. S6zlii Anlatim dersi, sevdigim dersler 702 204 309
arasindadr.
8. Sozlii Anlatim dersinden keyif aliyorum. ,675 ,270 ,394
20 Sozlu. A.nlatlm ders kapsam.mdakl 610 285 373
gorevlerimi hazirlamaktan keyif alirim.
25. S6zIt Anlatim d?rs1¥1e ilgili ileri diizeyde 636 324 126
¢alismalar yapmak isterim.
21. S?zlu ‘Anlat.nfl.dersﬁmm ilerleyen smiflarda 636 141 371
da gosterilmesini isterim.
23. SOZlu Anlatim ‘dersu.l.de ogrendlglm her 594 276 468
yeni konuda kendime giivenim artar.
5. Ken.dvl'ml sozel o.larak .1‘fade etmem 069 788 085
gerektiginde kendime giivenmem.
15. Sozlii iletisim yetenegine sahip degilim. ,105 ,776 01 2_
12. .So.z‘lu Anlatim dersinde konusmaktan 217 735 048
cekinirim.
18. Sozli Arille?tl.m dersinde 6gretmenim soru 147 702 053
sorunca ¢ekinirim.
16. Kon.ular ilerledikce kendime olan giivenimi 072 700 289
kaybediyorum.
24. SozIi Anlatim dersini basarabilecegimi 254 688 116
sanmiyorum.
9. Sozlii Anlatim dersinde 6grendiklerim 205 628 351

sayesinde kendime olan giivenim artiyor.
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17. S6zIi Anlatim dersi, iletisim becerimi
gelistirmesi agisindan 6nemlidir.

13. Bir yetiskin olarak Sozlii Anlatim dersi
kapsaminda 6grendiklerimi gelecekte 276,132,832
kullanacagim.

22. Sozlii Anlatim dersinde 6grendiklerim,
ileride basarili olmamai saglayacaktir.

19. Bir liniversite 6grencisi i¢in Sozlii Anlatim

,279 ,116 ,837

;339 ,135 ,817

dersi onemlidir. 323,129,802

Tablo 1’de yer alan bilgiler incelendiginde, acimlayici
faktor analizi sonucunda 6lgegin birinci boyutunda faktor yiik
degerleri 0,594 ile 0,781 arasinda degisen 10; ikinci boyutunda
faktor yiik degerleri 0,628 ile 0,788 arasinda degisiklik gosteren
7 ve uglinci boyutunda faktor yiik degerleri 0,802 ile 0,837
arasinda farklilasan 4 madde yer aldigr goriilmektedir.
Baslangicta olusturulan kuramsal gergeve ile Kkarsilagtirma
yapildiginda 6nem boyutunda hazirlanan dort maddenin
Olcekten c¢ikarildigl, bu maddelerin diger boyutlarla da iliski
gosterdigi belirlenmistir. Olgegin birinci boyutu ilgi, sevgi ve
keyif; ikinci boyutu kendine giiven ve figlincli boyutu da
gelecek ve meslek olarak adlandirilmistir. Birinci boyutta yer
alan 10 maddenin varyansin %25,151'ine, ikinci boyuttaki
maddelerin %19,742’sine, tglincii boyuttaki maddelerin de
degiskenligin  %18,632’sine agiklik getirdigi belirlenmistir.
Olgekte yer alan toplam 21 maddenin varyansin %63,525'ini
agikladig: tespit edilmistir.

Madde Analizleri ve Giivenirlik

S6z1ii Anlatim Dersine Yonelik Tutum Olgegi maddelerinin
ogrencilerin  sozlii anlatm dersine yonelik  tutumlan
bakimindan ayirt etme diizeylerinin ve maddelerin faktorlerine
yonelik  varyans katkilarim1 = degerlendirmek amaciyla
diizeltilmis ~ madde-faktér =~ puanlarmin  korelasyonlari
hesaplanmistir. Sonuglar Tablo 2’'de gosterilmistir.
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Tablo 2. Sozlii anlatim dersine yonelik tutum élcegi
maddelerinin diizeltilmis madde-toplam korelasyonlar

Diizeltilmis Diizeltilmis
Faktor/MaddeMadde- Faktor/MaddeMadde-
No Toplam No Toplam
Korelasyonu Korelasyonu

II. Kendine Giiven

I ilgi, Sevgi ve Keyif

Boyutu > /694

9 ,601
1 ,731 12 ,668
2 ,750 15 ,661
7 ,581 16 ,627
8 ,766 18 ,610
11 ,617 24 ,623
14 ,807 ITI. Gelecek ve Meslek
20 ,734 13 ,807
21 ,685 17 ,824
23 ,730 19 ,797
25 ,630 22 ,832

Tablo 2’deki bilgiler dogrultusunda ilgi, sevgi ve keyif
boyutunda en fazla 14. maddenin, kendine giiven boyutunda
en fazla 5., gelecek ve meslek boyutunda da en ¢ok 22.
maddenin madde-toplam korelasyonunun daha ytiiksek oldugu
tespit edilmistir.

Ogrencilerin ~ 6lek  maddelerine  vermis  olduklari
cevaplarin giivenirligini belirlemek amaciyla Cronbach alfa
katsayis1 hesaplanmustir. Birinci boyutta yer alan 10 madde icin
0,919; ikinci boyuttaki 7 madde icin 0,864 ve tiglincii boyutta
bulunan 4 madde igin Cronbach alfa katsayist 0,920 olarak
hesaplanmigtir. Olgekte yer alan toplam 21 maddenin
glvenirlik katsayis1 0,930 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan
guvenirlik  katsayis1 dogrultusunda Ogrencilerin  6lgek
maddelerine vermis olduklar1 cevaplarin giivenilir oldugu
tespit edilmistir.
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ikinci Calisma Grubundan Elde Edilen Bulgular

Sozlii Anlatim Dersine Yonelik Tutum Olgegi'nin nihai
formunda ii¢ boyut altinda toplanan 21 maddenin yer aldig:
belirlenmistir. Nihai Olgekteki maddeler 1’den 21’e yeniden
numaralandirilarak  yeni bir c¢alisma grubuna tekrar
uygulanmistir. Ogrencilerin cevaplari dogrultusunda agimlayici
faktor analizi ile belirlenen Olgek yapisinin dogrulanip
dogrulanmadiginin tespit edilmesi amaciyla oncelikle birinci
diizey dogrulayia faktor analizi hesaplanmistir. Hesaplama
sonucunda tiim maddelerin anlamli t degerlerine sahip oldugu
ve model-uyum indekslerinin iyi diizeyde uyum gosterdigi
saptanmistir. Ardindan ikinci diizey dogrulayic faktor analizi
hesaplanmis ve olusturulan path diyagrami Sekil 1'de
gosterilmistir.
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Chi-Sguare=404.32, df=185, P-value=0.00000, BRMSER=0.080

Sekil 1. Sozlii anlatim dersine yonelik tutum 6lgeginin
dogrulayici ikinci diizey faktor analizi sonucunda hesaplanan
standartlastirnilmamus yol katsayilar
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Sekil 1 incelendiginde, c¢apraz gecgerlik calismas:
kapsaminda dgrencilerden elde edilen cevaplar dogrultusunda
hesaplanan dogrulayici faktor analizi sonucunda tim
maddelerin belirlendikleri boyutta anlaml bir
agiklayiciliklarinin - oldugu tespit edilmistir (p<0,05). Ayni
zamanda belirlenen ii¢ boyutun toplanabilecegi ve toplam bir
tutum puaninin elde edilebilecegi goriilmektedir. Tkinci diizey
DFA sonucunda hesaplanan regresyon katsayilari ve t degerleri
Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Sozlii anlatim dersine yonelik tutum élcegi maddelerinin
standartlastirilmamasg regresyon katsayilart
Faktor/MaddeRegresyonFakt6r/MaddeRegresyon

No Katsayis1 No Katsayis1
L ilgi, Sevgi ve Keyif II. Kendine Giiven
Boyutu 3 0,63
6 0,56
1 073 8 0,59
2 0,68 11 0,57
4 043 12 0,56
5 076 14 0,48
7 046 20 0,60
10 0,74 III. Gelecek ve Meslek
16 066 9 0,87
17 0,57 13 0,87
19 0,68 15 0,83
21 051 18 0,89

Tablo 3’teki bilgiler incelendiginde ilgi, sevgi ve keyif
boyutundaki maddelerin regresyon katsayilarimin 0,43 ile 0,76
arasinda degisiklik gosterdigi tespit edilmistir. Kendine giiven
boyutunda yer alan maddelerin de standartlastirilmamais
regresyon katsayilarmin 048 ile 0,63 arasinda degisiklik
gosterdigi saptanmistir. Gelecek ve meslek boyutundaki
maddelerin regresyon katsayilarinin da 0,83 ile 0,89 arasinda
degisiklik gosterdigi belirlenmistir.
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Olgegin alt boyutlarinda ilgi, sevgi ve keyif boyutunun
tutuma en ¢ok agiklik getiren boyut oldugu, daha sonra gelecek
ve meslek, sonra da kendine giiven boyutlarimin 6grencilerin
s0zlii anlatim dersine yonelik tutumlarimi agikladiklar:
belirlenmistir. Model-veri uyumunun saglanip saglanmadigina
yonelik uyum indeksleri hesaplanmistir. Hesaplanan degerler
Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Sozlii anlatim dersine yonelik tutum dlcegine yonelik
hesaplanan model-veri uyum indeksleri

Uyum Miikemmel Kabul Edilebilir Model
Olgiitleri Uyum Uyum degerleri
X2/sd 0<X2/sd<2 0<X2/sd<4 2,19
RMSEA 0<RMSEA<,05 ,06<RMSEA<,08 0,090
NFI ,95 <NFI<1,00 ,90 < NFI <,95 0,94
NNFI ,97<NNFI<1,00 ,95<NNFI<,97 0,95

CFI ,95<CFI<1,00 ,90 < CFI<,95 0,96

IFI ,95 < GFI1<1,00 ,90 < GFI < ,95 0,96

Tablo 4te yer alan model-veri uyum degerleri
incelendiginde Sozlii Anlattm Dersine Yonelik Tutum
Olgeginin 21 madde ve ii¢ boyuttan olusan modelinin
dogrulandigi; Olgme aracina gecgerli ve giivenilir cevaplar
verildigi belirlenmistir.

Tartisma ve Yorum

Bu arastirmada {iniversitelerin birinci siniflarinda
okutulan Tirk Dili II: Sozlii Anlatim dersine yonelik
ogrencilerin tutumlarini belirlemek amaciyla bir 6l¢gme aracmnin
gelistirilmesi amaglanmistir. Giil ve Sozbilir (2015) Tiirkiye’de
Olcek gelistirme/uyarlamaya yonelik ¢ok sayida calismanin
yapildigini ancak sadece Olgek gelistirmeye yonelik olarak
yapilan c¢alismalarin biiyiik ¢ogunlugunun matematik egitimi
alaninda yapildigini belirtmektedir. Bu ¢alismada alan yazinda
yer alan bir eksigin giderilmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda
ogrencilerin goriiglerinin almmasinin ardindan dort boyut
olusturulmus ve boyutlar igerisinde yer alabilecek 29 madde
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hazirlanmistir. Hazirlanan maddeler konu alan uzmanlar1 ve
O0l¢me degerlendirme uzmaninin goriisleri dogrultusunda
diizenlenmis, dort madde 6lgekten ¢ikarilmigstir.

Taslak olgekte yer alan 25 madde birinci galisma grubuna
uygulanmis ve 0grencilerin goriisleri dogrultusunda agimlayici
faktor analizi, madde analizi ve giivenirlik katsayisi
hesaplanmistir. A¢gimlayici faktor analizi sonucunda Slgegin iig
boyut ve toplam 21 maddeden olustugu belirlenmistir.
Maddelerin toplam varyansin %63,525ine agiklik getirdigi,
faktor yiik degerlerinin 0,45"ten yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Tabachnik ve Fidell (1989), 6lgekte yer alacak maddelerin faktor
ylik degerlerinin 0,45 ve {lizerinde olmasi gerektigini ifade
etmistir. Erkus (2012) psikolojik bir yapmin Olciilmesi igin
gelistirilen testlerde, istatistiksel islem olarak faktor analizinden
mutlaka yararlanilmasi gerektigini belirtmektedir. Cok faktorlii
desenlerde agiklanan varyansin %40 ile %60 arasinda olmasi
yeterli kabul edilebilmektedir (Cokluk ve digerleri, 2012).
Olgegin acikladig1 varyans miktar1 ve maddelerin faktor yiik
degerleri incelendiginde gelistirilen dlgegin yap1 gegerliginin iyi
diizeyde oldugu goriilmektedir.

Madde-toplam diizeltilmis korelasyon katsayilarinin
0,581 ile 0,832 arasinda degisiklik gosterdigi belirlenmistir. Giil
ve Sozbilir (2015) olgek gelistirme siirecinde arastirmacilarin
genel olarak ac¢imlayici faktdr analizi hesapladiklaring,
maddelerin ayiriciliklarina yonelik hesaplamalar yapilmadigini
ifade etmektedir. Bu calismada Olgek gelistirme siirecine
yonelik madde ayiricihigina yonelik gegerlik hesaplamas: da
gerceklestirilmistir. ~ Biiytikoztiirk ~ (2004) madde-toplam
korelasyonu 0,30 ve {iizerindeki maddelerin bireyleri Olgiilen
ozellik bakimindan iyi diizeyde ayirt ettigini belirtmektedir. Bu
dogrultuda dlgekte yer alan maddelerin ayiriciliklarinin yiiksek
oldugu belirlenmistir.

Ogrenci cevaplarinin i¢ tutarliligini belirlemek amaciyla
hesaplanan Cronbach alfa katsayisi da sirasiyla 0,919; 0,864 ve
0,920 bulunmustur. Olcekte yer alan 21 maddenin tamamu igin
hesaplanan  giivenirlik katsayisimin da 0,930 oldugu
belirlenmistir. Kalayc1 (2009) 0,80 ve tizerinde hesaplanan alfa
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katsayisinin 0lcek maddelerine verilen cevaplarin yiiksek
diizeyde giivenilir oldugunu ifade etmektedir. Bu bilgiler
dogrultusunda hazirlanan 6lgege verilen cevaplarin giivenilir
oldugu goriilmektedir.

Tosun ve Tagkesengil (2014) oOlgek  gelistirme
calismalarinda  agimlayict  faktor  analizinin = siklikla
kullanilmakla  birlikte = dogrulayict  faktér  analizinin
hesaplanmadigini ifade etmigslerdir. Bu arastirma kapsaminda
dogrulayic faktor analizi ile birlikte ¢apraz gegerlik ¢alismasi
gerceklestirilmistir. Bu dogrultuda 21 maddeden olusan 6lgek
ikinci bir calisma grubuna uygulanmistir. Ogrencilerden elde
edilen cevaplar dogrultusunda oOncelikle birinci diizey
dogrulayici faktor analizi, daha sonra ikinci diizey dogrulayici
faktor analizi hesaplanmistir. Giil ve Sozbilir (2015) Olgek
gelistirme ¢alismalarmi inceledikleri arastirmalarinda 22
makale igerisinde sadece 5 makalede dogrulayici faktor
analizinin de hesaplandigimni saptamiglardir. Arastirma
kapsaminda gergeklestirilen Olgek gelistirme calismasinda ise
capraz gegerlik c¢alismasina yer verilmis, hesaplamalar
gerceklestirilmistir. Hesaplama sonucunda 0lgek maddelerine
yonelik hesaplanan standartlagtirilmamis yol katsayilarmin 0,43
ile 0,89 arasinda oldugu belirlenmistir. Model veri uyumu
indekslerinin de genel olarak iyi uyum gosterdigi tespit
edilmistir. Olgekte yer alan tiim maddelerin orta ve yiiksek
diizeyde agiklayiciliga sahip oldugu tespit edilmistir
(Tabachnick ve Fidell, 2005). Worthington ve Whittaker, (2006)
Olcek gelistirme siirecine agimlayici faktor analizi ile baglanmasi
ve Olgek yapismin belirlenmesi gerektigini; daha sonra farkl bir
orneklemle yapmin dogrulayic faktor analizi ile dogrulanmasi
gerektigini belirtmektedir. Bu calismada her iki analiz de
hesaplanmis; birinci gruptan elde edilen veriler ile belirlenen
yapimin baska bir 6grenci grubu icin de gecerli ve giivenilir
oldugu saptanmuistir.

Sonuclar

Alanyazinda {iniversite 6grencilerinin s6z konusu derse
yonelik  tutumlarmi  belirlemeye  iliskin  bir  Olgek
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bulunmamaktadir. Bu ¢alisma kapsaminda gelistirilen Olgegin,
ogrencilerin derse ilgi, kendine giiven ile gelecek ve meslek
boyutlarinda Ogrencilerin tutumlarmi belirlemek amaciyla
kullanulabilecek gegerli ve giivenilir bir 6lgek oldugu sonucuna
varimistir.
Oneriler

Alanyazinda {iniversite 6grencilerinin s6z konusu derse
yonelik  tutumlarmi  belirlemeye  iliskin  bir = 0Olgek
bulunmamaktadir. Bu ¢alisma kapsaminda gelistirilen Olgek,
ogrencilerin derse ilgi, kendine giiven ile gelecek ve meslek
boyutlarinda Ogrencilerin tutumlarmi belirlemek amaciyla
kullanilabilir. Farkli boliim ve ana bilim dallarinda 6grenim
goren Ogrencilerin iletisim becerilerinin, s6zlii anlam
yeteneklerinin  gelistirilmesi kisisel, sosyal ve mesleki
basarilarinda da 6nem tagimaktadir. Bu becerilerin olumlu
yonde degistirilmesinde de 6grenci tutumlarmin etkisi oldugu
icin ders oOncesi, stireci ve belki sonrasinda da Ogrenci
tutumlariin Olciilmesi Onerilmektedir. Ayni zamanda bu
calismada Olgek gelistirme stirecgleri baska araglarin
gelistirilmesinde de uygulanabilir.
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Summary

Problem Statement: The lessons of Turkish-II: Oral Expression taught
in universities in the framework of obligatory lesson by faculty of
education is executed as a lesson of written expression and verbal
expression in some universities. Since education is an important tool
in changing attitudes, it might be an important factor in enhancing the
quality of education for teachers to know the attitudes of students
both in oral expression lesson and in other cases in social life and to
know how to measure them.

Purpose of the Study: In the light of these findings, students are
expected to have a positive attitude towards oral expression course in
order to be successful academically in that lesson and to develop oral
expression skills. In line with this, the attitudes of teacher candidates
towards the course should be determined in a valid and reliable
manner. In this study, a scale was developed to determine the attitude
of teacher candidates towards the oral expression course.
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Method(s): The first participants of this study are the 371 students
who took Turkish II: Oral Expression course for 12 weeks in 2012-2013
spring term in the Faculty of Education in Gazi University. The data
obtained from the students was examined and insufficient data,
extreme values etc. were removed and the first study group was
reduced to 312 students. The second research participants consist of
242 students who similarly attended the oral expression course for 13
weeks.

Findings and Discussions: The 25 items included in the draft scale
was applied to the first participants and explanatory factor analysis,
item analysis and reliability coefficient were calculated in line with the
students” remarks. As a consequence of explanatory factor analysis, it
was determined that the scale consists of three dimensions and a total
of 21 items. It was determined that the items cover 63,525% of the total
variance. Estimated to determine the internal consistency of student
answers, Cronbach’s Alpha coefficient was found to be 0,919; 0,864
and 0,920, respectively. In context of cross validation study, the scale
consisting of 21 items was applied to second participants. As a result
of the calculation, the path coefficients estimated for the scale items
were determined to be between 0,43 and 0,89. It was also confirmed
that model fit indices indicated generally a good level of fit.

Conclusions and Recommendations: It was determined that the data
obtained from the first participants in this study are also valid and
reliable for other participants. There is no scale for measuring the
attitude of university students towards the course in the literature. It
is recommended to measure the students' attitudes before, during and
perhaps even after the course because students' attitudes are effective
in changing these skills positively. Also, the scale-developing
processes in this study can be used to develop other tools.

Keywords: Scale Development, Cross Validity, Oral Exposition,
Attitude
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