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OZ: Bu ¢alisma, ingilizce Ogretmenligi Boliimiinde okuyan 6gretmen adaylarinin Ingilizce
dilbilgisi 6gretimi iizerine metaforik algilarini incelemeyi amaglamaktadir. Arastirmanin
calisma grubunu,2020-2021 egitim-6gretim yilinda, Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi
Ingilizce Ogretmenligi boliimiine devam eden kolay ulasilabilir drneklem ydntemi ile
belirlenen 52 dgretmen aday olusturmaktadir. Arastirmada katilimeilara, "Ingilizce dilbilgisi
Ogretimi...... gibidir, ¢linkd....." sorusu yoneltilmistir. Katilimcilara bu soru dilbilgisi 6gretimi
lizerine kii¢iik 6lgekli 6gretim deneyimi yasadiktan sonra sorulmustur. Verilen metaforlar
karsilagtirtlarak igerik analizi yontemiyle incelenmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda
toplam 31 gegerli metafor ortaya ¢ikmis olup bu metaforlar ii¢ kavramsal tema altinda
tamimlanarak smiflandirlmistir. Calismadan elde edilen sonuglar, ingilizce Ogretmen
adaylarinin yabanci dilde dilbilgisi 6gretimini birbiriyle baglantili konular1 igeren, gerekli ve
uygulamayla kolaylasan bir durum olarak algilandigi ortaya g¢ikarmistir. Bu anlamda
calismanin sonuglar1, mevecut Ingilizce 6gretmenligi programlarinda dilbilgisi 6gretimine
yonelik teorik derslerin uygulamayla desteklenmesinin yararli olacagini ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Dilbilgisi Ogretimi; Ingilizce 6gretmen adaylari; metafor, igerik
analizi
ABSTRACT: This study aims to examine the metaphorical perceptions of pre-service
English teachers on English grammar teaching. Participants of the study consist of 52 pre-
service teachers attending the Department of English Language Teaching (ELT) at Trakya
University in the 2020-2021 academic year, and they were selected by convenience sampling
method. Participants were asked the question ‘English grammar teaching is like......,
because....” after they had micro-teaching experience on grammar teaching. The metaphors
were compared and analyzed by content analysis method. A total of 31 valid metaphors were
generated in line with the data gathered, and these metaphors were defined and classified
under three conceptual themes. The results of the study revealed that pre-service English
teachers perceived grammar teaching as a phenomenon involving interrelated subjects, being
necessary and facilitated by practice. In this sense, the results of the study revealed that it
would be effective to support theoretical courses on grammar teaching by practice in the
current ELT programs.
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EXTENDED ABSTRACT

It is an indisputable fact that grammar teaching plays a significant role in foreign
language education. In this sense, grammar teaching can mean different things to different
teachers according to their perceptions. Some teachers define grammar as the knowledge
underlying the system of rules applied for constructing correct sentences in oral or written
expression, while others perceive grammar as a skill that enables us to creatively apply the
meanings we want to convey while communicating. (Larsen-Freeman, 2003). Different
perceptions of English teachers towards grammar affect their teaching methods, in-class
activities and material selections (Cullen, 2012). This case shows that the purpose and
importance of grammar teaching in foreign language classes should be emphasized to pre-
service teachers. Hence, it is aimed to reveal the perceptions of pre-service English teachers
towards grammar teaching through metaphors in this study.
The participants of the study consisted of 52 (fifty-two) third grade students, which were
determined by convenience sampling method from a total of 89 students who took English
Language Skills Teaching 1 and 2 courses for two semesters at the end of the spring semester
during the 2020-2021 academic year at a state university in Turkey. 63.46% (33) of the
participants were female students and 36.54% (19) were male students.
In this study, in order to reveal the perceptions of pre-service English teachers towards
teaching grammar, each of them was asked to complete the sentence ‘Teaching grammar is
like .., because....” Pre-service teachers were given about 30 minutes to write their own
metaphors for grammar teaching. Data were transcribed and analyzed by the researcher.
In the study, pre-service English teachers generated a total of 31 valid metaphors for grammar
teaching. The metaphors listed were reviewed in terms of their similarities, considering the
relationship between them, and the metaphors generated were classified in terms of their
names and frequencies. Three conceptual themes were created for each metaphor by
determining their common features in terms of their names and reasons. Themes were
identified under three categories in terms of the necessity, characteristics and practicality of
English grammar teaching.
It is found that the most common metaphor generated in the research is ‘puzzle’. The reason
why pre-service English language teachers associated grammar teaching with the notion of
puzzle is that grammar topics are interconnected and complement each other. In other words,
grammar teaching has been associated with the ability of learners to combine language
elements structurally and semantically, and it has been stated that English grammar is
achieved when all structures are learned. At the same time, the reason for the association of
this metaphor with ‘the interconnectedness of the subjects’ shows that pre-service teachers
perceive grammar as consisting of parts that complement each other in terms of content.
Another result of the study is that grammar teaching is defined with the metaphor of ‘house
framing’. The fact that this metaphor was identified under the theme of ‘necessity of teaching
grammar’ reveals that the participants perceive grammar teaching as the core element in
terms of foreign language education. Other metaphors produced by pre-service English
language teachers in the study are ‘mathematics problem’ and ‘cooking’. Pre-service teachers
generated these metaphors according to the degree of ease and difficulty of grammar
teaching. Although learning and teaching grammar is perceived as difficult at first, it is
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understood that this situation becomes easier for them as they gain practice. Pre-service
English teachers mostly produced metaphors under the theme of ‘characteristics of grammar
teaching’. It is seen that pre-service teachers' perception of grammar teaching varies and
includes concrete and positive concepts in general. In addition, abstract metaphors such as
‘something easy’ or ‘something entertaining’ show that, contrary to the general perception,
grammar teaching is not only defined by learning rules and structures, but actually has a
positive motivating feature.
The metaphors of ‘house framing’, ‘tidy house’ and ‘something necessary’ also demonstrate
that grammar teaching perceptions are not based on random learning and teaching, on the
contrary, they cover a system within certain rules. This situation revealed that grammar
teaching is as important as teaching other language skills. In this sense, identifying and being
aware of the perceptions of future English teachers will be useful in shaping the methods of
improving grammar teaching skills presented in the program. As a result, grammar teaching
in foreign language is perceived by pre-service English language teachers as an essential
issue that includes interrelated subjects and is facilitated by practice. Although pre-service
teachers took Teaching English Language Skills course in their undergraduate programs as a
theoretical course, the metaphors such as ‘puzzle’, ‘mathematics problem’, ‘cooking’, ‘riding
a bicycle’ showed that course activities and contents in grammar teaching are perceived as a
bridge between theory and practice.
These metaphors were also stated for the reasons of ‘requiring care’, ‘providing practicality’
and ‘requiring participation’. The findings reveal that the theoretical courses in the program
should be supported by practical courses. In this case, it may be suggested to include
theoretical and applied compulsory and field elective courses for grammar teaching in
English Language Teaching programs. As a solution to the theoretical courses in the current
program, the instructors can offer applications and activities that will enable pre-service
teachers to experience improving their grammar teaching skills within the scope of the
content of the field courses such as Teaching English Language Skills. So, it is believed that
pre-service English teachers will be more competent in teaching grammar and their self-
confidence and motivation will increase in a positive way. In this sense, it is assumed that
determining the perceptions of pre-service teachers and their needs for teaching practices will
be important in terms of organizing the course contents and practices in English language
teaching programs.
1. GIRIS

Yabanci dil 6gretiminde dilbilgisinin 6nemi tartisilmaz bir gercektir. Bu
dogrultuda, son yillarda dil 6gretiminde dilbilgisi iizerine yapilan ¢alismalara olan
ilginin arttig1 goriilmektedir (Hedge, 2000). Genel anlamiyla dilbilgisi, dilin yapist
ve sozcik, sdzciik 6begi gibi dilbilimsel dgelerin bir araya gelmesiyle dilde tiimce
olusturulmasi olarak tanimlanabilir (Richards, Platt ve Weber, 1985). Bu anlamda
tiimceler, dilbilgisi kurallar1 uygulandigi zaman kabul edilebilir sayilir (Nunan,
2003). Son zamanlarda ise, geleneksel tanimimin diginda dilbilgisi sadece kural
bilgisinden olugsmanin yam sira, daha c¢ok dilbilgisi yapisin1 dogru, anlamli, uygun
ve yaratici bir sekilde kullanabilmeyi ifade etmektedir. (Larsen-Freeman, 2003).
Dolayisiyla, yabanci dil Ogretiminde dilbilgisi Ogretiminin amaci, dilbilgisi



Trakya University Journal of Social Science 626
December 2022 Volume 24 Issue 2 (623-638)

kurallarindan daha ¢ok, dilin yapisin1 anlamsal, sosyal ve sdylemsel islevleriyle
ogretmek olmalidir (Celce-Murcia, 1991). Bu anlamda dilbilgisi 6gretimi, iletisim
baglaminda dogru ve anlaml dil kullanmayi saglamakta énemli bir role sahiptir.

Dilbilgisi 6gretimi, dilbilgisinin tamimina iliskin algilarina gore farkh
Ogretmenlere, farkli seyler ifade edebilmektedir. Bu agidan bakildiginda, bazi
Ogretmenler dilbilgisini genel olarak sozlii ya da yazili anlatimda dogru climleler
kurmak i¢in uygulanan kurallar sisteminin altinda yatan bilgi olarak tanimlarken,
digerleri ise dilbilgisini iletisimde bulunurken aktarmak istedigimiz anlamlari
yaratici bir sekilde uygulamamizi saglayan bir beceri olarak algilamaktadir (Larsen-
Freeman, 2003). Bu kapsamda, giiniimiizde yabanci dil 6gretmenleri hala hedef dilde
dilbilgisi 0gretmek i¢in Ogrenciler agisindan en iyi ve faydali yontemin hangisi
oldugu sorgulamaktadir. Baz1 6gretmenler kurallarin dogrudan verildigi ve 6rneklere
uygulandigi tiimdengelim yontemiyle dilbilgisini 6gretmeyi tercih ederken, digerleri
ise Ogrencilerin bircok oOrnekten kurallar1 ¢ikardigi veya genelleme yaptigi
tiimevarim yontemini tercih etmektedirler (Giirsoy-Kahyalar, 2016). Bu dogrultuda,
Ingilizce 6gretmenlerinin dilbilgisine yonelik farkli algilari, simiflarda kullandiklar:
Ogretim yontemlerine, sinif i¢i etkinliklerine ve materyal secimine yansiyacaktir
(Cullen, 2012). Bu durum, 6gretmen adaylarina yabanci dil siiflarinda dilbilgisi
Ogretiminin amacinin ve Oneminin vurgulanmasi gerektigini gostermektedir.
Dolayisiyla, Ingilizce 6gretmen adaylarmin dilbilgisi 6gretimini nasil algiladiklarin
belirlenmesi yabanci dil 6gretimi agisindan 6nem tagimaktadir.

Egitim  Fakiilteleri Ingilizce ~Ogretmenligi programinda  dilbilgisi
calismalarina yonelik toplamda ii¢ ayr1 ders bulunmaktadir. Bunlardan biri 1. Suf
ikinci donemde dilbilgisi 6grenimine yonelik 2 saatlik teorik ders olarak verilen
‘Ingilizcenin Yapist® dersidir. Bu dersin yan1 sira, yabanci dilde dilbilgisi dgretimi
kapsaminda ise, 3. Simif lisans dersi olarak Ingilizce Dil Becerilerinin Ogretimi 1-2
dersleri iki donem (5. ve 6. Yariyil) boyunca iicer saatlik teorik ders olarak
verilmektedir (Yiiksek Ogretim Kurumu/YOK, 2018). ingilizce Dil Becerilerinin
Ogretimi Dersi iceriginde; farkli yasta ve dil yeterliliginde olan &grenci gruplarina
yonelik dilbilgisi 6gretiminin yan1 sira dinleme, konusma, okuma, yazma, sesletim
ve sozciik 6gretimin farkli agamalarinin ve tekniklerinin detayli incelenmesi ve bu
alanda 6gretim becerilerinin gelistirilmesine yonelik konular yer almaktadir. Bu
dogrultuda, 6gretmen adaylarina farkli yeterlilik diizeylerine agisindan uygun ders
planlamanin ilke ve teknikleri sunulmaktadir (YOK, 2018). Ders igeriginin genel
anlamda yabanci dilde 6gretim becerilerini gelistirmeye yonelik olmasi programdaki
diger derslere oranla ‘dilbilgisi 6gretimi’ kavramimin 6gretmen adaylar1 tarafindan
nasil algilandiginin belirlenmesinde dnemli rol oynamaktadir.

Bir konu hakkinda algilarin belirlenmesini saglayan yontemlerden birisi de
metaforlardir. Metafor sdzctigii Yunanca kdkenli "6te" anlamina gelen "meta" ve
"tagimak" anlamini tagiyan "pgora" sézciilerinden olugmaktadir (Giines ve Tezcan,
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2017: 2). En genel anlamiyla metafor, bir seyi ayni sekilde bagka bir seye génderme
yaparak tanimlamanin imgesel bir yolu olarak tanimlanabilir (Pearson Longman,
2003). Arslan ve Bayrakci'ya (2006) gore, metaforlar bireylerin kendi diinya
goriiglerini anlamaya ve olusturmaya yonelik kuvvetli bir bilissel kodlama
mekanizmasidir. Bu dogrultuda metaforlar, bilinen bir kavrama iliskin bilginin bagka
bir bilindik kavramla baglantisin1 saglayarak yeni bir anlam yaratmak ig¢in iki
kavrami karsilagtirma siirecinin anlasildigr siireci ifade etmektedir (Jensen, 2006).

Berliner (1990) metaforlar1 kendimizi ve baskalarin1 diisiinme seklini
kosullandiran giicler olarak tanimlamaktadir. Metaforlar bu yiizden diislincelerimizi
iistli kapali fakat giiclii bir sekilde etkilemektedir. Lakoff ve Johnsen'a (2003) gore,
fikirlerimiz algiladiklarimizi ve diger bireylerle olan iliskilerimizi yapilandirir. Bu
yilizden kavramsal algimiz giinliik gergeklerimizin tanimlanmasinda énemli bir rol
oynar. Dolayisiyla diistinme seklimiz, algimiz ve giinliik yaptigimiz isler bir bakima
metaforiktir.

Egitim a¢isindan ele aldigimizda ise metaforlar, egitimcilere iki kavram
arasinda karsilastirma yapma imkan1 sunmaktadir. Bu dogrultuda metaforlar
egitimcilerin, iki sey arasindaki benzerliklere odaklanarak ya da bir seyi baska bir
seyin yerine koyarak agiklama imkani saglarlar (Saban, 2004). Munby ve Russel'a
(1989) gore egitimde metaforlar1 arastirmak, 6gretim ile ilgili gizli kalmis inanglar
ve kavramlari ortaya gikarip iizerinde diisiinmenin etkili bir yoludur. Bu sebeple,
"metaforlar, 6gretmen adaylarinin mesleki diisiincelerini kavramak i¢in gii¢lii bir
bilissel ara¢ olarak kullanilabilir" (Saban, Kocbeker ve Saban, 2007: 123). Yine
Oxford, Tomlinson, Barcelos, Harrington, Lavine, Saleh ve Longhini'nin (1998)
belirttigi gibi, metaforlar egitim sorunlarinin anlagilmast ve bakis agis1
farkindaliginin arttirilmasi giiciine sahiptir. Dolayisiyla, 6gretmen adaylarinin egitim
stireci ile ilgili diisiinceleri metaforlar yoluyla ortaya c¢ikartilabilir.

Alanyazin incelendiginde, yabanci dil egitiminde Ogretmen adaylarinin
algilar1 ve metaforlar iizerine yapilan calismalar daha ¢ok yabanct dil 6gretmeni
(Cavusoglu ve Tepebasli, 2019; Farrell, 2016; Karagoz, Siikiir ve Filiz, 2018,
Kéroglu ve Ekici, 2016; Nikitina ve Furuoka, 2008; Seferoglu, Korkmazgil ve Olgii,
2009; Simsek, 2014, Zhang, 2016), yabanct dil ogretmenlerinin rolleri (Demir,
2018; Guerrero ve Villamil, 2000; Wan, Low ve Li, 2011; Yesilbursa, 2012),
yabanct dil ders kitab1 (Kesen, 2010), yabanci dil 6grenme (Farjami, 2012, Fisher,
2016), dilbilgisi (Ol¢ii Dinger, 2022), dilbilgisi égrenimi (Farjami, 2012), dgrenci
(Elkilig ve Aybirdi, 2016), yabanci dil sinifi (Incecay, 2015), 6gretmen egitimi (Lin,
Shein ve Yang; 2012) gibi konulara yonelik algilarin ortaya ¢ikarilmasina yonelik
calismalar oldugu goriilmektedir. Ancak yapilan ¢alismalara bakildiginda, 6gretmen
adaylarinin yabanci dil egitiminde dilbilgisi égretimi tizerine algilarinin metaforlar
yoluyla tespit edildigi herhangi bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Dolayisiyla, bu
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durum bir eksiklik olarak goriilmiis ve ¢aligma alanyazindaki bu anlamdaki boslugu
doldurmasi agisindan gerekli goriilmiistiir.

Calismanm amaci, Ingilizce 6gretmen adaylarinin dilbilgisi 6gretimine
yonelik algilarinin metaforlar yoluyla belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda,
calismada asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Ingilizce 6gretmen adaylari, dilbilgisi égretimine yonelik algilarim hangi
metaforlar yoluyla agiklamaktadir?

2. Ingilizce 6gretmen adaylar tarafindan belirlenen metaforlarin nedenleri
nasil agiklanmaktadir?

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu calisma, var olan durumu ortaya koymayir amaglamistir. Dolayisiyla
calisma, betimsel nitelikte olup veriler nitel arastirma yontemi kullanilarak
incelenmistir. Bilindigi iizere nitel arastirma, “kuram olusturmayi temel alan bir
anlayisla sosyal olgular1 bagli bulunduklari ¢evre igerisinde arastirmay1 ve anlamay1
On plana alan bir yaklagimdir” (Yildirim ve Simsek, 2018: 41). Bu sebepten amaci
derinlerde kalani, goz ard1 edilip ortaya heniiz ¢ikmamis olani 6ne ¢ikartip anlamli
hale getirmedir (Bal, 2016). Morgan’a (1986) gore, metaforlarin kullanim
amaglarindan biri de bir durumu betimlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda
kullanildiginda metaforlar bir olay1, durumu ve olguyu oldugu gibi betimler.

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2020-2021 egitim-6gretim yil1 bahar donemi
sonunda, Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi programinda
iki dénem boyunca Ingilizce Dil Becerilerin Ogretimi 1 ve 2 derslerini almis olan
toplam 89 6grenciden kolay ulasilabilir 6rneklem yontemi ile belirlenen 52 (elli iki)
3. sinif 6grencisi olusturmaktadir. Bu ders kapsaminda dilbilgisi 6gretim becerilerini
gelistirmeye yonelik deneyim kazanmalarina katkida bulunmak agisindan 6gretmen
adaylarindan, kendi smiflarinda ortalama 30 dakikadan olusan kiiciik Slgekli
dilbilgisi dersi vermeleri istenmistir. Katilimcilarin % 63,46 (33) kiz, % 36,54 (19)
erkek 6grencidir.

2.3. Veri Toplama Araci ve Siireci

Bu cahigmada Ingilizce Ogretmen adaylarinin yabanci dilde dilbilgisi
ogretimine yonelik algilarin1 ortaya cikarmak icin her birinden ingilizce Dil
Becerilerin Ogretimi dersi kapsaminda dilbilgisi 6gretimine iliskin kiigiik 6lgekli
Ogretim deneyimi yasadiktan sonra ‘Dilbilgisi 6gretmek .... gibidir; ¢linkii....”
climlesini tamamlamalar1 istenmistir. Bu dogrultuda katilimcilara, ‘Dilbilgisi
Ogretmek....gibidir; ¢ilinkii....” ibaresinin yazili oldugu bos bir kagit verilmistir.
Katilimcilardan bu ibareyi kullanarak diisiincelerini ifade etmeleri istenmistir.
Ogretmen adaylarindan dilbilgisi 6gretimine yonelik kendi metaforlarini yazmalari
i¢in yaklasik 30 dakika siire verilmistir. Veriler aragtirmaci tarafindan toplanmustir.
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Saban’in (2009) da belirttigi iizere, metaforlar veri toplama araci olarak kullanildigi
zaman, “gibi” sozciigii cogunlukla “metaforun konusu” ve “metaforun kaynagi”
arasindaki iliskiyi daha net bir sekilde cagristirmak amaciyla kullanilmaktadir.
Bunun yani sira, climlede yer alan “clinkii” sézciigii katilimcilarin kendi metaforlari
icin bir “gerekce” veya “mantiksal dayanak™ sunmalarini saglamaktadir.

2.4. Verilerin Analizi

Calismanin veri analizi igin igerik analizi kullanilmigtir. Kiziltepe’ye (2017:
253) gore icerik analizi, “bir veya bircok metnin i¢indeki sozciiklerin, kavramlarin,
temalarin, deyimlerin, karakterlerin veya climlelerin varliklarini belirlemek ve onlar1
sayiya dokmek i¢in kullanilir”. Bu anlamda, kavramlar sayesinde temalara ulasiriz
ve temalar olgular1 daha iyi diizenlememizi saglayip daha anlasilir hale getirebilir
(Yildirim ve Simsek, 2018).

Bu ¢alismada, Ingilizce dgretmen adaylarindan elde edilen metaforlar bes
adimda analiz edilmistir (Saban, 2009). Bu asamalar sirasiyla, 1) adlandirma, 2)
tasnif etme, 3) kategori gelistirme, 4) gecerlilik ve giivenirlik ¢alismasi ve 5)
verilerin bilgisayara aktariimasimdan olusmaktadir.

1. Adlandirma Asamasi: Bu asamada c¢alismada elde edilen tiim
metaforlar alfabetik siraya gore listelenmistir. Toplamda Ingilizce dilbilgisi 6gretimi
kavramina yonelik 31 metafor elde edilmistir.

2. Tasnif Etme: Listelenen metaforlar, aralarindaki iliski g6z oniine
almarak benzerlikleri agisindan tekrar gozden gegirilmis ve iiretilen metaforlar
isimleri ve frekanslari agisindan siiflandirilmustir.

3. Kategori  Gelistirme: Elde edilen metaforlarin isimleri ve
gerekegeleri bakimindan ortak &zellikleri tespit edilerek her bir metafor igin ii¢
kavramsal tema olusturulmustur. Temalar ingilizce dilbilgisi 6gretiminin gerekliligi,
ozellikleri ve pratiklik kazanmak agisindan ii¢ basglik olarak belirlenmistir.

4. Gecgerlilik  ve Giivenirlilik  Calismasi:  Nitel arastirmalarin
bilimselligini belirlemek igin kullanilan en oOnemli iki Olgiit ‘gecerlilik’ ve
‘giivenirlilik’tir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu dogrultuda, bu ¢calismanin aragtirma
sonuglarinin gegerliligini belirlemek amaciyla veri analizi asamasinda 3 kavramsal
metafor kategorisinin nasil elde edildigi ve elde edilen 31 metaforun gerekgeleri
bulgular kisminda ayrintili olarak agiklanmistir. Arastirmanin giivenirliligini
saglamak agisindan metaforlarin belirlenen kavramsal kategoriler dogrultusunda
uygun olup olmadigini tespit etmek i¢in uzman goriisiine bagvurulmustur.

5. Verilerin Bilgisayara Aktarimasi: Bu asamada, arastirmanin
sonucunda elde edilen veriler bilgisayara aktarilip toplam 31 metafor ve bu
metaforlarin kategorilestigi iic kavramsal temanin tanimlanmasi yapilmistir. Bu
islemden sonra, elde edilen metaforlari, nedenleri ve kategorilerin kapsadigi
metaforlart temsil eden katilimcilar frekans ve yiizde degerleri agisindan
hesaplanmistir.
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3. BULGULAR VE YORUM
Ingilizce 6gretmen adaylarinin dilbilgisi 6gretimine iliskin algilarina yénelik
elde edilen metaforlarin frekans ve yiizdelik degerleri Tablo 1’°de verilmistir.
Tablo 1: Ingilizce 6gretmen adaylarmin dilbilgisi 6gretimine iliskin gelistirdikleri
gecerli metaforlarin frekans ve yiizde degerleri

Metafor f % Metafor f %
Yapboz 9 17.3 Bisiklet kullanmak 1 1.9
Bina iskeleti 6 11.5 Diploma 1 1.9
Matematik problemi 3 5.8 As1 olmak 1 1.9
Yemek yapmak 3 5. Diizenli ev 1 1.9
Eglenceli bir is 2 3.8 Ehliyet 1 1.9
Kolay bir sey 2 3.8 Karmagsik his 1 1.9
Oyun 2 3.8 Yemek yapmak 1 1.9
Agag dikmek 2 3.8 Yeni bir sey soylemek 1 1.9
Tuz 1 1.9 Isinma hareketi 1 1.9
Ogretmek 1 1.9 Tiyatro oyunu 1 1.9
Gerekli bir sey 1 1.9 11k basamak 1 1.9
Su kaynatmak 1 1.9 Sebze yemek 1 1.9
Seker 1 1.9 Pasta yapmak 1 1.9
Cocuk yetistirmek 1 1.9 Pasta i¢indeki siit 1 1.9
Merak uyandirmak 1 1.9 En sevdigim meyve 1 1.9
flag 1 1.9

Tablo 1°de goriildiigii iizere, Ingilizce 6gretmen adaylar dilbilgisi 6gretimine
yonelik gecerli toplam 31 metafor tiretmislerdir. Bu metaforlar arasindan en ¢ok
tekrarlanan metaforlar; ‘Yapboz (%17.3), Bina Iskeleti (%11.5), Matematik
Problemi (%5.8), Yemek Yapmak (%5.8), Eglenceli Bir Is (%3.8), Kolay Bir Sey
(%3.8), Oyun (%3.8), Agag dikmek (%3.8)” oldugu goriilmiistir. Bu dogrultuda
katilimcilarin yarisindan fazlasmin (%55.6) dilbilgisi 6gretimine iliskin benzer
metaforlar kullandig1 sdylenebilir.

Tablo 2’de Ingilizce 6gretmen adaylarmin iirettikleri metaforlarin nedenlerine
yonelik frekans ve yiizde degerleri verilmistir.

Tablo 2: Ingilizce 6gretmen adaylarmin dilbilgisi dgretimine iliskin belirttikleri
metaforlarin nedenleri, frekans ve yiizde degerleri

Nedenler f %

Gerekli ve 6nemli 18 34.6
Konularin Birbiriyle baglantili olmasi 7 13.5
11k basta zor 5 9.6
Eglenceli 5 9.6
Ozen gerektirir 4 7.7
Maruz kalma orani 3 5.8
Kolay 2 3.8
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Yeni bilgi 2 3.8
Pratik saglar 1 1.9
Katilim gerektirir 1 1.9
Sevilen birsey 1 1.9
11k basta korkutucu 1 1.9
Karmagik 1 1.9
Sikic1 ama faydali 1 1.9

Tablo 2°de belirtildigi gibi Ingilizce dgretmen adaylari tarafindan gelistirilen
metaforlarin nedenleri incelendiginde katilimcilarin %34.6’s1 dilbilgisi 6gretiminin
gerekli ve Onemli oldugunu, %13.5°1 dilbilgisi 6gretimi siirecinde konularin
birbiriyle baglantili oldugunu belirtmiglerdir. Bunun yani sira, %11.5’1 dilbilgisi
Ogretiminin yabanci dilin temeli oldugunu, % 9.6’s1 dilbilgisi 6gretiminin ilk basta
zor oldugunu, yine % 9.6’s1 dilbilgisi 6gretmenin eglenceli oldugunu, % 7.7’si ise
dilbilgisi 6gretiminin 6zen gerektirdigini ifade etmislerdir.

Son olarak Iingilizce 6gretmen adaylarmin dilbilgisi dgretimine yonelik
belirttikleri metaforlar temalar olarak belirlenmistir. Bu asama gerceklestirilirken,
katilimcilarin belirttigi metaforlar gerekceleriyle birlikte degerlendirilip daha genis
basgliklar altinda siniflandirilmigtir. Bu anlamda temalar, dilbilgisi Ogretiminin
ozellikleri, gerekliligi ve pratiklik kazanmak olmak tizere toplam ti¢ kavramsal baslik
altinda toplanmustir. Tablo 3, dilbilgisi 6gretiminin 6zelligine yonelik Ingilizce
Ogretmen adaylarinin belirledikleri metaforlari, frekans ve sayilariyla birlikte
gostermektedir.

Tablo 3: ingilizce 6gretmen adaylarimin dilbilgisi 6gretiminin 6zelligine iliskin
belirttikleri metaforlar

Tema Metaforlar f Metafor
Sayisi
yapboz (9), eglenceli bir is (2), oyun
Dilbilgisi (2), ¢ocuk yetistirmek gibi (1), pasta
Ogretiminin yapmak gibi (1), su kaynatmak (1),
Ozellikleri seker (1), ilag (1), diizenli ev (1), yeni 26 16

bir sey soylemek (1), 1sinma hareketi
(1), tiyatro (1), en sevdigim meyve (1),
as1 olmak (1), karmasik his (1), sebze
yemek gibi (1)

Tablo 3’de goriildiigii iizere, Ingilizce 6gretmen adaylar dilbilgisi 6gretiminin
ozelligine gore gegerli 16 metafor gelistirmis ve bu metaforlarin toplam goriilme
oranii 26’ dir. Ingilizce 6gretmen adaylarinmn iirettikleri bu metaforlara iliskin
kullandiklar1 ifadelerin 6rnekleri asagida sunulmustur:

“Dilbilgisi ogretimi yapboz gibidir, ¢iinkii ilk basta anlamli ve yapisal agidan
dogru ciimle kurmak zordur. Ama pargalar: birlestirdikce, yapbozun gseklini
gordiikce tamamlamak kolaylasir. Deneyim, zaman, motivasyon ve dikkat sonuca
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ulastirir. Dilbilgisi de parca parca, bilinene bir sey daha ekleyerek ve pratik
yvapilarak ogrenilmelidir. Pratik yaptikca, hatalar diizeltiliv ve kurallar
unutmazsin.”’

“Dilbilgisi ogretimi tiyatro gibidir; ¢iinkii bir sey 6gretmek tek tarafli bir sey
degildir, seyircinin yani 6grencinin katilvmin gerektirir. Aktorler de seyirci i¢in en
iyisini sahneye koymalidir, kafalarinda en azindan bir soru isareti birakmalidir.
Bunun i¢cin konunun seyirci igin ilgi ¢ekici ve kapsamli olmasi gerekir. Diger bir
taraftan, seyirci de her zaman pasif olmamalidir. Siire¢ icin onlarin katilim
onemlidir.”

“Dilbilgisi 6gretimi su kaynatmak gibidir, ¢iinkii ne kadar isiya maruz
bwrakirsan, o kadar ¢cabuk kaynar. Aynist dilbilgisi ogretimi i¢in de gegerlidir, ¢linkii
sadece 1s1y1 gostererek sudan kaynamasini bekleyemeyiz. Maruz birakmak gerekir.”

Katilimcilarin ifadeleri incelendiginde, bu tema bagligi altinda yer alan
metaforlarin dilbilgisi 6gretiminin &zellikleri ile ilgili oldugu sdylenebilir. Tablo
4’te, arastirmada elde edilen diger tema olan dilbilgisi 6gretiminin gerekliligine
yonelik metaforlar, metaforlarin frekansi ve sayist sunulmustur.

Tablo 4: Ingilizce 6gretmen adaylarmin dilbilgisi 6gretiminin gerekliligine iliskin
belirttikleri metaforlar

Tema Metaforlar f Metafor
Sayisi
bina iskeleti (6), yemek yapmak (3),
Dilbilgisi agac dikmek (2), tuz (1), 6gretmek (1), 19 11
Ogretiminin merak uyandirmak (1), diploma (1), ilk
Gerekliligi basamak (1), ehliyet (1), gerekli bir

sey (1), pasta igindeki siit (1)

Tablo 4’de goriildiigii lizere, Ingilizce 6gretmen adaylar dilbilgisi 6gretiminin
ozelligine gore gegerli 11 metafor gelistirmis ve bu metaforlarin toplam goriilme
oranini 19” dur. Bu temaya yonelik ingilizce 6gretmen adaylarinin ifadeleri asagida
verilmistir:

“Dilbilgisi 6gretimi bina iskeleti gibidir; ¢iinkii dilbilgisi Ingilizcenin temel
kismuidir ve dilbilgisi égretirken égrencilerimizin Ingilizce evlerini insa etmelerine
yardimci oluruz.”

“Dilbilgisi ogretimi ehliyet gibidir; ¢iinkii nasil araba kullanacagin
biliyorsun ama ehliyet olmadan trafikte bir yere gidemezsin. Dilbilgisi ogretmek de
boyledir. Ciinkii dilbilgisi olmadan, dili dogru bir sekilde kullanilamaz.”

“Dilbilgisi ~ 6gretimi  diploma  gibidir;, ¢iinkii  diploma  olmadan
calisilamayacag gibi dili kullanirken de dilbilgisinden emin olmadan insan kendini
rahat hissedemez.”

Bu temada yer alan ifadeler, dilbilgisi 6gretiminin dil 6grenme siireci i¢in ne
kadar gerekli oldugunu gdstermektedir. Tablo 5, ¢calisma kapsamindaki son tema
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olan dilbilgisi Ogretiminin kolaylik derecesine yonelik iretilen metaforlar,
metaforlarin frekansi ve sayisini gdstermektedir:

Tablo 5. Ingilizce 6gretmen adaylarinin dilbilgisi 6gretiminin kolaylik derecesine
iligkin belirttikleri metaforlar

Tema Metaforlar f Metafor
Sayisi
Pratiklik matematik problemi (3), kolay bir sey 7 4
kazanmak (2), bisiklet kullanmak (1), yemek
yapmak (1)

Tablo 5°de goriildiigii iizere, Ingilizce 6gretmen adaylar dilbilgisi 6gretiminin
pratiklik kazanma durumuna gore gegerli 4 metafor gelistirmis ve bu metaforlarin
toplam goriilme oranmini 7° dir. Bu kategorideki Ingilizce 6gretmen adaylarmin
anlatimlan agagidaki gibidir:

“Dilbilgisi ogretimi matematik problemi gibidir; ¢iinkii dilbilgisinin de ozel
kurallar vardir. Ogrenmek gibi égretmek de zordur. Sadece dilbilgisel olarak degil,
dolayli olarak dilbilgisi 6gretimi érenciler icin eglenceli ve ilgi ¢ekici olacaktir. Ilk
basta, matematik problemi gibi zordur, ama Ogrendikten/6grettikten sonra
ogrenciler igin kolay olacaktir. *

“Dilbilgisi ogretimi kolay bir sey gibidir; ¢iinkii nasil ogretildigi
ogrenildiginde diger dgretilen konular gibi kolay gelir.”

“Dilbilgisi 6gretimi bisiklet kullanmak gibidir; ¢iinkii ilk basta zordur, diizgiin
kullanmayr 6grenmeden once diismek gibi bir¢ok hata yapacaklardwr. Ciinkii bu
onlara tamamen vyeni bir durumdur. Ama J&grendikleri zaman yabanct dili
kullanirken/konusurken kendilerinden emin ve rahat hissedeceklerdir.”

Ingilizce Ogretmen adaylarmin dilbilgisi &gretimine yonelik pratiklik
kazanmaya iligkin ifadeleri incelendigine, dilbilgisi 6gretiminin ilk basta zor oldugu,
uygulama yapildik¢a dilbilgisi 6gretiminin kolay hale gelecegi ve Ogrenciler
tarafindan da kolaylikla anlasilabilecegini ifade edildigi goriilmektedir.

4. SONUC VE TARTISMA

Bu ¢alismada Ingilizce dgretmen adaylarmin dilbilgisi dgretimine yonelik
algilarin1 metaforlar yoluyla ortaya ¢ikarmak amaglanmustir. Bu anlamda, ingilizce
Ogretmen adaylar1 dilbilgisi 6gretimine iliskin toplam 31 adet gecerli metafor
uretmislerdir.

Aragtirmada elde edilen metaforlardan en ¢ok tekrarlanan metafor ‘yapboz’
dur. Ingilizce 6gretmen adaylarmin dilbilgisi 6gretimini yapboza benzetmesinin
nedeni dilbilgisi konularinin birbiriyle baglantili olup konularin birbirini
tamamlamasidir. Diger bir deyisle, dilbilgisi 6gretimi, Ogrenenlerin yapisal ve
anlamsal agidan dil Ggelerini birlestirebilmesine benzetilmis ve tiim yapilarin
6grenimi tamamlandiginda Ingilizce dilbilgisi yetisine ulasildig: belirtilmistir. Ayni
zamanda gelistirilen bu metaforun, ‘konularin birbiriyle baglantili olmasi’ hedeniyle
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iliskilendirilmesi 6gretmen adaylarinin dilbilgisini igerik olarak Dbirbirini
tamamlayan parcalardan olustugu seklinde algiladigini gdstermektedir. Olgii Dinger
(2022)’nin caligmasinda da Ogretmen adaylar1 tarafindan dilbilgisi olgu olarak
‘yapboz’ metaforuyla tanimlanmistir. Her ne kadar bu ¢alismada belirtilen metafor
‘dilbilgisi 6gretimi’ne iliskin olmayip sadece ‘dilbilgisi’ kavramina yo6nelik olsa da
dilbilgisi ‘kii¢iik birimlerin sistemi’ kategorisi altinda ayni1 metaforla belirtildigi
goriilmektedir. Caligmadan elde edilen diger bir sonug ise, dilbilgisi 6gretiminin
‘bina iskeleti’ metaforuyla tanimlanmasidir. Elde edilen metaforun, ‘dilbilgisini
Ogretiminin gerekliligi’ temas: altinda belirlenmis olmasi katilimcilarin dilbilgisi
Ogretimini yabanci dil egitimi agisindan temel bir unsur olarak algiladigini
gostermektedir. Alanyazinda yapilan ¢alismalar da dilbilgisi 6gretiminin yabanci dil
Ogretimi agisindan gerekliligini vurgulamaktadir (Jean ve Simard, 2011; Wang,
2010; Zhang, 2009). Yapilan bu calismayla da, yabanci dil 6gretiminde diger dil
becerileri 6gretiminin yani sira dilbilgisi 6gretiminin 6nemli ve gerekli oldugu ortaya
¢ikmustir.

Calismada Ingilizce 6gretmen adaylari tarafindan tekrarlanan diger metaforlar
‘matematik problemi’ ve ‘yemek yapmak’ tir. Ogretmen adaylar1 bu metaforlari
dilbilgisi Ogretiminin kolaylik ve zorluk derecesine gore {iretmislerdir.
Katilimcilarin ifadelerinde goriildiigli iizere, dilbilgisini hem 6grenmek hem de
ogretmek ilk basta zor olarak algilansa da pratik kazandik¢a bu durumun onlar igin
kolaylastigi anlagilmaktadir. Bloom taksonomisinde belirtilen biligsel alanda
O0grenmenin basitten karmasiga dogru giden bir siire¢ olmasi (Krathwahl, 2002)
ogretmen adaylarinin bu durumdaki ifadelerini destekleyecek niteliktedir. Bu
anlamda, kiiciik Ol¢ekli bir uygulamadan sonra deneyim kazanan Ogretmen
adaylarinin dilbilgisi 6gretimine yonelik algilarinin olumlu yonde degistigi
goriilmektedir. Ozellikle, timdengelim yéntemiyle dilbilgisi 6grenimine aligik olan
Ingilizce dgretmen adaylari, durumsal baglam igerisinde tiimevarim ydntemiyle
dilbilgisi 6gretimini nasil bagaracaklar1 konusunda endise duymaktadirlar. Bu
durum, yabanci dil egitiminde dil 6grenenlerine 6nceden belirlenen ve verilen
dilbilgisi kurallarinin kendilerini giivende hissetmelerini saglamasinin bir sonucudur
(Al-Mekhlafi ve Nagaratnam, 2011). Calismadan elde edilen “dilbilgisi 6gretiminin
gerekliligi’ ve ‘pratiklik kazanma’ temalarinin arasindaki frekans farkliliklar: da bu
durumu agiklamaktadir. Geleneksel timdengelim yontemiyle dilbilgisi egitimi almig
olan ogretmen adaylar iletisimsel tiimevarim yontemiyle 6zellikle dilbilgisinin 6n
plana cikarilmadigr 6gretim becerilerini benimsemekte zorlanmaktadirlar. Bu
dogrultuda, lisans programlarinda ingilizce Dil Becerilerinin Ogretimi gibi 6gretim
becerilerini gelistirmeye yonelik alan derslerinde 6gretmen adaylarna uygulama
yapmalarin1 saglayacak olanaklar sunmak ve var olan olanaklari artirmak tercih
edilmelidir.
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Ingilizce 6gretmen adaylar1 en ¢ok ‘dilbilgisi &gretiminin &zellikleri’
temasinda metaforlar iiretmislerdir. Bu tema altinda gelistirilen metaforlardan da
goriildiigi lizere, Ogretmen adaylarinin dilbilgisi Ogretimi algist cesitlilik
gostermekte olup genel anlamda somut ve olumlu kavramlar1 igermektedir. Bunun
yani sira, gelistirilen ‘kolay bir sey’, ‘eglenceli bir is’ gibi soyut metaforlar da genel
alginin aksine dilbilgisi Ogretiminin sadece kural ve yapilar1 6grenmekle
tamimlanmayacagini, bunun aslhinda olumlu ydnde motive edici 6zelliginin de
bulundugunu gostermektedir. Ingilizce gretmen adaylari tarafindan gelistirilen
‘bina iskeleti’, ‘diizenli ev’ ve ‘gerekli bir sey’ metaforlar1 da dilbilgisi 6gretimi
algilarinin  gelisigiizel 6grenime ve Ogretime dayanmadigini, aksine dilbilgisi
Ogretiminin belli kurallar dahilinde bir sistemi kapsadigini gostermektedir. Bu
durum, dilbilgisi 6gretimine diger dil becerilerinin 6gretimi kadar 6nem verildigini
ortaya ¢ikarmustir. Bu anlamda, Ingilizce dilbilgisi 6gretimi gergeklestirecek olan
Ogretmenlerin diisiincelerinin tespit edilip farkinda olunulmasi programda sunulan
dilbilgisi 6gretim becerilerini gelistirme yontemlerini sekillendirmek acisindan
faydali olacaktir.

Sonug olarak, Ingilizce Ogretmen adaylar1 tarafindan yabanci dilde dilbilgisi
ogretimi birbiriyle baglantili konulari igeren, gerekli ve uygulamayla kolaylasan bir
durum olarak algilanmaktadir. Her ne kadar 6gretmen adaylari lisans programlarinda
Ingilizce Dil Becerilerinin Ogretimi dersini teorik ders kapsaminda almus olsalar da,
Ogretmen adaylari tarafindan iiretilen ‘yapboz’, ‘matematik problemi’, ‘yemek
yapmak’, ‘bisiklet kullanmak’ gibi metaforlar, dilbilgisi Ogretiminde ders
etkinliklerinin ve igeriklerinin teoriyle uygulamanin birlestigi bir diizlemde
algilandigimi ortaya cikarmistir. Calismada elde edilen bu metaforlar ‘6zen
gerektirme’, ‘pratiklik saglama’ ve ‘katiim gerektirme’ nedenleriyle de
belirtilmigtir. Elde edilen bu bulgular, programda yer alan teorik derslerin,
uygulamali derslerle desteklenmesi gerektigini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu durumda
Ingilizce Ogretmenligi programlarinda dilbilgisi 6gretimine yonelik teorik ve
uygulamali zorunlu ve alan se¢meli derslerin eklenmesi Onerilebilir. Mevcut
programdaki teorik derslere ¢6ziim Onerisi olarak ise, dersi veren 6gretim elemanlari
tarafindan Ogretmen adaylarina, Ingilizce Dil Becerilerinin Ogretimi gibi alan
dersleri icerigi kapsaminda dilbilgisi 0gretim becerilerini gelistirme deneyimi
yasamalarini saglayacak uygulamalar ve etkinlikler sunabilir. Bunun bir sonucu
olarak, Ingilizce dgretmen adaylarmnin dilbilgisi 6gretimi konusunda daha yetkin
olup 6zgiivenlerinin ve motivasyonlarinin olumlu yonde artacag diistiniilmektedir.
Bu anlamda, 6gretmen adaylarinin algilarinin tespit edilip 6gretim uygulamalarina
yonelik ihtiyaglarinin belirlenmesinin Ingilizce gretmenligi programlarinda ders
iceriklerinin ve yapilan uygulamalarin diizenlenmesi agisindan 6nemli olacagi
diistintilmektedir.
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