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Oz

FATIH Projesi okullara teknolojiyi entegre etme noktasinda bugiine kadar en kapsaml
hareketlerden bir tanesidir. FATIH Projesi’nin basarili olabilmesi icin &nemli olan
faktorlerden bir tanesi projenin birinci derecede uygulayicilari olan 6gretmenlerdir. Gelecegin
ogretmenleri olan 6gretmen adaylarinin bu noktada bu projenin gereksinimlerini bilmeleri
gerekmektedir. Dolayisiyla lisans egitimi sirasinda FATIH Projesi’ne ydnelik egitimin
gerekliligi tartisma konusudur. Ayrica alana 6zgii egitim (bu c¢alismada matematik alanina
0zgli) verilmesi de tartigilan noktalar arasindadir. Bu noktadan hareketle ¢calismanin amaci,
FATIH Projesine hazirlik egitimi almis matematik dgretmen adaylarinin, egitim &ncesi ve
sonrasi teknoloji kullanomi ve FATIH projesine yonelik goriislerinin incelemektir. Nitel
paradigmaya dayanan bu c¢alismanin katilimcilarini bir devlet tniversitesinde dordiincii
smifta 0grenim gormekte olan 15 ilkogretim matematik 6gretmen adayr olusturmaktadir.
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FATIH Projesi hazirlayici egitiminin matematik dersine yonelik 6zellestirilmis hali, 10
haftalik siireyle uygulamali olarak verilmistir. Egitim 6ncesi ve sonrasi 6gretmen adaylarina
goriis anketi uygulanmistir. Ayrica her katilimei ile goriisme yapilmistir. Egitim Oncesi ve
sonrast elde edilen bulgular karsilastirilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, dgretmen
adaylarmin FATIH Projesini tanimlamalarmi projenin amacina uygun detaylandirdiklar1 ve
bu tanimlamalarda matematik dersine 6zel kavramlari kullanildiklar1 gézlemlenmistir.
Ayrica, katilimcilar projenin olumlu, olumsuz yonleri ile uygulanabilirligine yonelik goriisler
bildirmislerdir. Son olarak, 6gretmen adaylarinin yazilim, donanim ve egitim portallar1 gibi
teknolojileri matematik derslerinde matematige 0Ozel olarak kullanabilmelerine yonelik

farkindaliklarinin arttig1 gézlemlenmistir.

Anahtar Sozciikler: FATIH Projesi, matematik 6gretmen adaylari, teknoloji, etkilesimli tahta
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Giris

Teknoloji giinliik hayatin her noktasinda kendisini hissettirmektedir. Ozellikle teknolojinin
insan hayatina getirmis oldugu kolayliklardan dolay1, cogu insan teknoloji ile ev, okul ve is
yeri gibi ortamlarda siklikla karsilasmakta ve bu teknolojiyi kullanmaya c¢alismaktadir
(Dasdemir, Cengiz, Uzoglu ve Bozdogan, 2012). Teknolojinin insan hayatina getirmis oldugu
kolayliklar g6z oOniinde bulunduruldugunda, egitimde teknoloji kullanimi kaginilmazdir
(Aydin, 2005). Egitimde teknoloji kullaniminin 6grenmeyi kolaylastirmasi, 6grenme siiresini
kisaltmasi ve maliyeti diisirmesi gibi faydalar1 vardir (Akkoyunlu, 1998; Dasdemir, vd.,
2012). Bu yiizden egitim sistemlerinde 0gretimi daha etkili hale getirmek icin teknolojideki
yenilik hareketleri siirekli gdzlemlenmeye c¢alisilmaktadir (Demir ve Bozkurt, 2011; Ersoy,

2005).

Firsatlari Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) projesi ile iilkemizde
teknolojinin egitimde aktif olarak kullanilmasina yonelik bir ¢alisma baslatilmistir. Bu proje
ile smiflara dokunmatik etkilesimli ekranlar kurulmus, etkilesimli tahtalar internet agina
baglanmis ve 6grenci ile 6gretmenlere de tablet bilgisayarlar dagitilmistir. Bunun yaninda bu
teknolojik donanimlarin etkili kullanimina katki saglamaya yonelik igeriklerin sunulmasin ve
paylasilmasin1 saglamak amaciyla Egitim Bilisim Ag1 (EBA) kurulmasi da bu projenin alt
asamalarindandir (Yildiz, Saritepeci ve Seferoglu, 2013). Benzer projelerin yurtdist drnekleri
de bulunmaktadir. Bunlara Ornek olarak Amerika Birlesik Devletlerinde “Gelecegin
Ogretmenlerini Teknoloji Kullanimina Hazirlama” (Preparing Tomorrow's Teachers to Use
Technology) projesi (Whittier ve Lara, 2006) ve Giiney Kore’de gelistirilmesi planlanan
“Akillt Egitim — Dijital Ders Kitab1 Girisimi” (Smart Education in Korea — Digital Textbook
Initiative) programi verilebilir (Seo, 2012). Bunun yaninda “Her Cocuga Bir Laptop” (One
Laptop Per Child) isimli kurulus gelismemis iilkelerdeki ¢ocuklar1 teknolojiyle tanigtirmak ve
bu sayede onlarin daha iyi bir egitim almalarini saglamak amaciyla, ¢cok ucuza bilgisayar ve
tablet temin edip bunlar1 gelismemis iilkelerdeki ¢ocuklara dagitmaktadir. Bu organizasyon
ile 2.5 milyondan fazla bilgisayar ve tablet dagitilmistir (Warschauer ve Ames, 2010). Bu
orneklerden anlasilacag: lizere bazi iilkeler icin egitim seviyesini iist diizeylere ¢ikarmak icin
teknolojinin egitimde kullanim1 6nemli bir yer tutmakta ve teknolojinin egitime entegrasyonu
icin daha fazla ¢aba sarf edilmektedir.
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Matematik egitiminde teknolojinin kullanilmasi ile ilgili kaynaklar incelendiginde, teknoloji
daha c¢ok ders anlatimi esnasinda sunum yapilirken, matematiksel bazi1 hesaplamalar ile
ugrasilirken ve matematiksel materyaller hazirlanirken kullanilmaktadir (Kayaduman,
Sirakaya ve Seferoglu, 2011; Moreno-Armella, Hegedus ve Kaput, 2008; Tatar, 2013).
Sunum amagh kullanim teknolojinin eksik ve maksadi disinda ya da yetersiz kullanim1 olarak
nitelendirilmektedir (Kayaduman vd., 2011). Matematiksel hesap amagli kullanimi ise
karmagik islemleri kolaylastirmak amaclhidir. Buradaki kullanim bir miithendisin bilgisayardan
matematiksel islemler igin destek almasina benzetilebilir (Moreno-Armella, Hegedus ve
Kaput, 2008). Son olarak matematiksel materyal olarak kullanim diger iki kullanim bigimini
icinde bulundurur. Ciinkii matematik etkinlikleri sirasinda sunumu kolaylastirmak ve
etkinlikler sirasinda hesaplamalar yapmak halihazirda bulunacaktir. Fakat bunlarin 6tesinde
materyal anlaminda teknoloji, verileri listeleyip analiz etmek (Baki, 2008; Iranzo ve Fortuny,
2011), iki ve ii¢ boyutlu gorsellestirmeler yapmak (Tatar, 2013), statik gizimler yerine
siiriiklenebilir degistirilebilir ¢izimleri kullanmak (Kabaca ve Tarhan, 2013; Ozen ve
Yavuzsoy-Kose, 2013) ve simiilasyonlardan destek almak amagli da (Polly, 2014)

kullanilabilir.

Teknolojinin derslerde uygulanmasina yonelik alanyazinda son zamanlarda bazi ¢aligmalar
(6rn., Baki, 2008; Kayaduman, vd., 2011; Zengin, Kagizmanl, Tatar ve Isleyen, 2012)
yapilmistir. Bunun yani sira 6gretmen ve 6grencilerin teknoloji hakkindaki goriisleri lizerine
odaklanan c¢aligmalar (Aktas, Gokoglu, Turgut ve Karal, 2014; Giirol, Donmus ve Arslan,
2012; Pamuk, Ergun, Cakir, Yilmaz ve Ayas, 2013) ile &gretmenlere verilen egitim
sonrasinda 6gretmenlerin teknolojiye yonelik tutum ve inancglarindaki degisimi inceleyen
caligmalar da (6rn. Ertmer, 2005; Kabaca ve Tarhan, 2013; Usta ve Korkmaz, 2010)

alanyazinda bulunmaktadir.

Aktas ve digerleri (2014) d6gretmenlerin egitim teknolojileri ile ilgili farkindaliklarinin yiiksek
oldugunu ve Giirol, Donmus ve Arslan (2012) 6gretmenlerin, teknoloji kullaniminda sorunlar
yasayabileceklerini belirtmistir. Ayrica, teknoloji kullanimi ile verilen hizmet-i¢i egitimlerin
uygulamaya doniik ve uzun soluklu olmasi, kii¢iik gruplar halinde ve bransa 6zel verilmesi
gerekliligini vurgulamislardir. Benzer bir ¢alismada, okul-liniversite isbirligi ile derslerde
teknoloji entegrasyonunun gerekliligi vurgulanmistir (Eren ve Yurtseven-Avci, 2016). Pamuk
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ve digerleri (2013) FATIH Projesi ile ilgili yaptiklar1 calismada, 6gretmen ve 6grencilerin
etkilesimli tahtay1 kullanmaya yatkin olduklarin1 bulmuslardir. Bunun yaninda, arastirmanin
bulgularina gore, dgretmenler tabletlerin 6grenmede etkili bir ara¢ olmadig diisiincesine
sahiptir. Ek olarak, Pamuk ve digerleri (2013) teknolojik sorunlarin ve Ogretmenlerin
teknoloji kullanimi ile ilgili pedagojik ve mesleki yonden eksikliklerinin, 6gretmenlerin
sunulan teknolojik imkanlar1 kullanmalarini kisitladigini ifade etmislerdir. Uygun igerik
eksikliginin de kullanim agisindan sinirlamalar meydana getirdigi Pamuk ve digerlerinin
(2013) calismasmin sonuglarindandir. Benzer bir sekilde FATIH Projesi iizerine galisan
Kayaduman ve digerleri (2011), o6gretmenlerin bilgisayar okur-yazarliklariyla ilgili
eksiklikleri oldugunu ve olumsuz tutuma sahip olduklarini belirtip, bu eksikligin ¢esitli
egitimlerle giderilmesi gerektigi vurgulamiglardir. FATIH Projesi ile ilgili bir diger calismada
ise Banoglu, Madenoglu, Uysal ve Dede (2014), 6gretmenlerin etkilesimli tahtayi kullanmay1
cogunlukla tercih ettiklerini ve igerik se¢me ve gelistirme ile ilgili farkli yeterliliklerde
olduklarimi tespit etmislerdir. Ayrica, dgretmenlere proje ile ilgili verilen egitimin basaril
olmasi icin Oncelikle Ogretmenlerin Ogrenmeye hazir ve istekli olmalari gerektigini
tartigmislardir (Banoglu vd., 2014). Ayrica hizmet-i¢i egitimlerin siiresinin kisa olmasi ve
uygulama imkaninin kisitli olmasi da egitimin etkililigini diistirmektedir. Tiirkiye’de yapilan
bu calismalara benzer bir sekilde Wachira ve Keengwe (2011), 6gretmenlerin teknoloji ile
ilgili birikimlerinin yetersiz oldugunu ve teknoloji kullanimindaki eski aliskanliklart yerine
yenilige kars1 korku ve kaygi olusturdugunu belirtmistir. Bu yiizden Wachira ve Keengwe
(2011) ogretmenlere verilecek teknoloji egitimlerinde dgretmenlerin eski aliskanliklarini ve
kaygilarinin g6z 6nilinde bulundurulmas: gerektigini vurgulamislardir. Benzer sekilde Ertmer
(2005), 6gretmenlere 6gretimde teknolojinin islerini nasil kolaylastiracagini igeren egitimler
vererek onlarin teknoloji kullanimina yonelik inanglarin1 degistirmenin derslerde teknoloji

entegrasyonu i¢in gerekli oldugunu belirtmistir.

Gelecegin O0gretmenleri olan 0gretmen adaylarinin teknolojiye ve sinif ortaminda egitimsel
teknolojileri kullanmaya yonelik bakis agilar1 da 6nem arz etmektedir. Yakin gelecekte
egitimsel teknolojileri derslerde uygulayicilar olmalari agisindan Ogretmen adaylariyla
yapilan caligmalarin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Bu baglamda, Kayaduman ve digerlerinin
(2011) ogretmenlerle yaptig1 calismanin bulgularina paralellik gosteren calismada, Usta ve
Korkmaz (2010) o6gretmen adaylarinin teknoloji okur-yazarlik diizeylerinin artmasinin,
ogretmen adaylarinin teknolojinin egitimde kullanilmasina yonelik tutumlarini olumlu yonde
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etkiledigini ortaya koymustur. Benzer sekilde, 6gretmen adaylarinin egitim amagh internet
kullannomin1 inceleyen Topal ve Akgiin’iin (2015) ¢alismasinda, 6gretmen adaylarinin
deneyimleri ile FATIH Projesi teknolojileri kullanim yeterlilikleri ve egitim amach
internetten kaynak bulma yeterlilikleri dogrudan ilgili oldugunu belirtilmistir. Ayrica bu
yonde 6z-yeterlilik algilarmin da gelistigini belirtmislerdir. Oneri olarak ise bu algilarinin
gelistirilmesine yonelik egitim verilmesi gerektigini belirtmislerdir (Topal ve Akgiin, 2015).
FATIH Projesi’nin Tiirkiye i¢in énemli bir egitim reformu oldugu diisiiniildiigiinde, 6gretmen
adaylarinin yeteri kadar bu reformlar1 ve kendi alanlar ile ilgili gelismeleri takip etmedikleri
ve sadece kulaktan dolma bilgilerle yetindikleri bilinmektedir. (Duman, Kural-Baykan,
Koéroglu, Yilmaz ve Erdogan, 2014) Bunlar arasinda, matematik egitimine 6zgii teknoloji ve
yazilimlarda vardir. Matematik egitimi goz Oniine alindiginda ise matematik Ogretmen

adaylarma 6zel olarak FATIH Projesi ile ilgili yapilan bir ¢aligmaya rastlanmanustir.

Calismanin Onemi ve Amaci

FATIH Projesinin basartya ulasabilmesi icin yapilan etkinliklerden biri; 6gretmenlerin
hizmet-ici FATIH projesi egitimine alinmasidir (Banoglu vd., 2014). Verilen bu egitimin
ogretmenlere FATIH projesini etkin bir sekilde uygulamalarimi saglayacak bilgi ve beceriyi
kazandiracag: diisiiniildiigiinde (Yildiz, Saritepeci ve Seferoglu, 2013), &gretmenlerin bu
egitimi almasi zorunluluk teskil edebilir. Ogretmen adaylarmnin {iniversite egitiminde aldiklari
dersler incelendiginde temel bilgisayar kullanimina yonelik bilgisayar dersinin ve ogretim
teknolojileri ve materyal tasarimi dersinin 6gretmen adaylarini egitimsel teknolojileri
kullanmaya hazirlamaya yonelik oldugu soylenebilir (Yiiksek Ogretim Kurumu [YOK],
2007). Bunun yaninda seg¢meli derslerle de teknoloji kullanimuyla ilgili bazi yazilimlar
ogretilmektedir. Ancak Ogretmen adaylarmin FATIH projesinin gereklerinden olan
etkilesimli tahtalarin ve dagitilan tabletlerin nasil kullanilacagi, bunlarda yiiklii olarak gelen
Antropi veya farkli uygulamalarin derslere nasil entegre edilecegi, EBA veya farkli
portallardan nasil yararlanilacagi, hazir kaynaklara nasil ulasilacagi, z-kitaplarin derslerde
ogrencilerle beraber nasil etkin sekilde kullanilacag: gibi igerige sahip herhangi bir ders veya
icerik egitim fakiilteleri programlarinda yer almamaktadir. Ogretmen adaylarmin FATIH
Projesi’ne farkindaliklarinin olmasmin gerekliliginden hareketle bu ¢aligmanin amaci,

FATIH Projesine hazirlik egitimi almis matematik dgretmen adaylarmin, egitim oncesi ve

96



Mehmet Fatih Ocal, Mertkan Simsek

sonrasi teknoloji kullanimi1 ve FATIH projesine ydnelik goriislerinin ortaya ¢ikarilmasidir. Bu
baglamda, bu ¢alismanin arastirma problemleri asagidaki gibidir.
1- FATIH Projesi'ne hazirlik egitimi 6ncesi ve sonrasi matematik dgretmen adaylari
FATIH Projesi’ni nasil tanimlamaktadirlar?
2- FATIH Projesi’ne hazirlik egitimi 6ncesi ve sonras1 matematik dgretmen adaylarinin
FATIH Projesi ile ilgili goriisleri nelerdir?
3- FATIH Projesi’ne hazirlik egitimi ncesi ve sonras1 matematik dgretmen adaylarinin
FATIH Projesi baglaminda matematik egitiminde teknoloji kullanimi ile ilgili

gorisleri nelerdir?

Yontem

Bu boliimde, arastirmanin amacina ve arastirma problemleri dogrultusunda arastirma deseni
sunulmustur. Ayrica, katilimcilar, veri toplama araglari, verilen egitimin ve veri toplama

stirecleri ve elde edilen verilerin analizi hakkinda bilgi verilmistir.

Arastirma Deseni

Bu calisma, arastirilan grup hakkinda farkli veri toplama araclar ile elde edilen verilerin
derinlemesine incelenmesi ve bu dogrultuda elde edilen bulgularin agiklanip sunulmasini
amagladigindan dolay1 nitel 6zellige sahip bir calismadir (Creswell, 2007). Bu caligmada
matematik Ogretmen adaylarmin FATIH Projesi ve matematik egitiminde teknoloji
kullanimiyla ilgili goriisleri yari-yapilandirilmis goriismeler, acgik uclu sorulardan olusan

goriis anketi ve hazirlayici egitim sirasinda alinan alan notlariyla elde edilmistir.

Katilimcilar

Dogu Anadolu Bolgesi’nde bir devlet iiniversitesinde Ilkogretim Matematik Ogretmenligi
boliimiinde egitim gormekte olan 15 Ogretmen adayi, bu calismanin katilimeilarini
olusturmustur. Katilimeilarin verilecek olan 10 haftalik hazirlayici egitimine tam katilimi sart
kosulmustur. Bu baglamda, katilimci seciminde goniilliilik esas alinmistir. Dolayisiyla,
orneklem se¢iminde kolay ulasilabilir 6rneklem se¢cim metodu (Yildirim ve Simsek, 2006)
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kullanilmigtir. Katilan 15 6gretmen adayinin 6’s1 erkek 9’u bayandir. Katilimcilarin tamama,
ogretmenlik meslegine yonelik teorik dersleri biiyilk oranda tamamlamis ve uygulamaya
doniik okul deneyimi ve 6gretmenlik uygulamasi gibi derslere devam etmekte olan son sinif
ogretmen adaylarindan secilmistir. Ogretmen adaylari OA1, OA2, ..., OA15 seklinde

kodlanmustir.

Veri Toplama Araclan

Bu calismada, veri toplama araglari olarak yari-yapilandirilmis goriismeler, agik uglu
sorulardan olusan goriis anketi ve hazirlayici egitim sirasinda alinan alan notlart
kullanilmigtir. Yari-yapilandirilmis goriisme formu ve acgik uclu gorlis anketi birbirine
paralellik gostermesine 6zen gosterilmis olup arastirmacilar tarafindan, alan-yazinda bulunan
caligmalardan yararlanilarak olusturulmustur. Hazirlanan bu veri toplama araglari, biri
ogretim teknolojilerinde digeri ise matematik egitiminde uzman iki kisi tarafindan
incelenmistir. Bdylece bu veri toplama araglarinin kapsam gecerliligi saglanmaya
calistlmistir. Ek olarak, katilimci olmayan 3 6gretmen aday1 ile goriisme yapilmistir. Bu veri
toplama araglarinin son hali pilot ¢alismasi sonrasinda olusturulmustur. Ayrica, hazirlayici
egitim sirasinda alinan alan notlar1 da diger araglardan elde edilecek verileri desteklemesi

yoniinde kullanilmistir.

Hazirlayic1 Egitim Uygulamasi ve Veri Toplama Siireci

Veri toplama araglarinin hazirlanmasinin tamamlanmasinin ardindan 15 6gretmen adayina
acik uclu sorulardan olusan goriis anketi uygulanmistir. Ayrica her 6gretmen adayi ile birebir
yari-yapilandirilmis goriismeler 6n goriisme olarak yapilmis ve katilimcilardan alinan izinler
dahilinde ses kayd: yapilmustir. Daha sonra 10 hafta siirecek olan FATIH Projesi’ne
hazirlayict egitim siireci baglamistir. Bu egitim Ogretmen adaylarmin girmekle yiikiimlii
olduklar1 dersler disinda haftalik dort saat olacak sekilde toplamda 40 saatte tamamlanmaistir.

Bu egitimin ¢alisma takvimi ve igerigi asagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 1.

Hazirlayici Egitiminin Calisma Takvimi ve Icerigi

Haftalar Icerik

1. Hafta FATIH Projesi ve verilecek egitimin genel tanitimi

2. Hafta Bilisim teknolojilerinin giivenli kullanim1

3. Hafta Etkilesimli tahta kullanimi

4. Hafta FATIH Projesi baglaminda ders iceriklerine ulasma - Egitim Bilisim
Ag1 (EBA) ve dis kaynaklar

5. Hafta FATIH Projesi baglaminda ders iceriklerine ulasma - EBA ve dis
kaynaklar

6. Hafta Matematik 6gretimine yonelik igerik olusturma ve ek uygulamalar -
Dinamik geometri yazilimlari ile

7. Hafta Matematik 6gretimine yonelik igerik olusturma ve ek uygulamalar -
Dinamik geometri yazilimlari ile

8. Hafta Matematik 6gretimine yonelik icerik olusturma ve ek uygulamalar —
Word, PowerPoint, Excel

9. Hafta Matematik 6gretimine yonelik icerik olusturma ve ek uygulamalar -
Cevrimigi araclar (Wolfram Alpha vb.), resim-video olusturma ve
diizenleme

10. Hafta Matematik 6gretiminde tablet ve z-kitap (zenginlestirilmis kitap)
kullanimi

Egitim icerigi olusturulurken Milli Egitim Bakanlig: tarafindan dgretmenlere verilen FATIH
Projesi’ne hazirlayici egitimin igerigi dikkate alinmistir. Ancak bu egitim bir okulun farkli
branslardaki Ogretmenlerine birlikte verildigi i¢in bransa 6zel herhangi bir igerik
bulunmamaktadir. Bu baglamda, matematik 6gretmen adaylarina yonelik hazirlanan igerigi
matematik Ogretimine 6zel olacak bigimde gelistirmek amaciyla matematik Ggretiminde
kullanilabilecek yazilimlar ve araclar da egitim icerigine dahil edilmistir. Oncelikle, bilisim
teknolojilerinin giivenli kullanimina yénelik dersle baslanmistir. Ugiincii haftada, etkilesimli
tahtanin ozellikleri, yiliklii gelen ve 0gretmenler tarafindan devamli kullanilan Antropi gibi
uygulamalarin nasil kullanilacagi uygulamali olarak gosterilmistir. Dordiincii haftada,
derslerde kullanacaklari matematiksel igeriklere ulasmak i¢in EBA ve dis kaynaklar hakkinda
bilgi verilmis ve bununla ilgili uygulama yapilmistir. Altinci haftadan dokuzuncu haftaya
kadar, matematik Ogretiminde igerik olusturmaya yonelik egitim verilmistir. Matematik
dersine 0Ozel dinamik geometri yazilimlarindan Geogebra ile baslanmistir. Bunun

kullanilmasina yonelik se¢meli bir dersi verilen egitimden bir 6nceki donem almiglardir. Bu
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egitimde ise igerik olusturmaya ve hazir igceriklere ulasmaya yonelik uygulamalar yapilmistir.
Verilen matematik problemine ydnelik modellerin nasil gelistirilecegi gdsterilmistir. Ornegin,
Geogebra ile girdi alanina girilen saymin asal olup olmadigini kontrol edip asal degil ise
pozitif bdlenlerini listeleyen bir uygulama yapilmistir. Ayrica Geogebra’nin bilgisayar cebir
sistemi, geometri, ti¢ boyut grafik pencereleri, hesap c¢izelgesi ve matematikte farkli
gosterimler arasindaki iliskiyi gostermesi gibi yararlar1 derslerde Ogretmen adaylarina
gosterilmistir. EK olarak, Geogebra’nin internet sitesindeki materyaller boliimiinde hazir
icerigin nasil kullanilacagi gosterilmistir. Daha sonra, Office programlarindan nasil
yararlanilacagi gosterilmistir. Burada Word’deki denklemler ve semboller kismi ile ek
uygulama ile kullanilabilecek MathType’tan bahsedilmistir. Ayrica, ders materyali
hazirlamak i¢in Word programinin tablo, denklem, sembol, grafik ve benzeri 6zelliklerinin
nasil kullanilabilecegi gosterilmistir. Excel’in cebir uygulamalari i¢in ve PowerPoint’in iki ve
iic boyutlu cizimleri gorsellestirmek i¢in nasil kullanilabilecegi gosterilmistir. Egitimin
dokuzuncu haftasinda ¢evrimi¢i matematik uygulamalart olan WolframAlpha gibi
programlardan bahsedilmistir. Yine matematiksel igerik olusturmak i¢in matematikle ilgili
videolarin ve resimlerin nasil kesilip derslerde nasil ayri bir materyal olarak sunulabilecegi
gosterilmistir. Egitimin son haftasinda ise FATIH Projesi’nde dagitilan tabletlerin ve
etkilesimli tahtalarda bulunan z-kitaplarin nasil kullanilacagi gosterilmistir. Ayrica,
hazirlayici egitim iiniversitenin bilgisayar laboratuvarinda ger¢eklesmistir. Son olarak, her
ogretmen adayindan gittikleri staj okullarinda ikiser uygulamayi siif ortaminda yapmalari
istenmistir. Bu uygulama ile 6gretmen adaylarinin FATIH Projesi kapsaminda gergek sinif
ortaminda karsilasacaklar1 durumlar1 gozlemlemeleri beklenmistir. Dolayisiyla, 6gretmen

adaylar, verilen egitime yonelik uygulama yapma imkanlarina da sahip olmuslardir.

Egitimler sirasinda her iki arastirmacit hazir bulunmustur. Bir arastirmaci egitimin sunumunu
yaparken diger arastirmaci alan notlar1 tutmakta ve katilimcilara uygulamalar ve sorulan

sorular konusunda yardime1 olmustur.
Egitimin bitmesinin ardindan, katilimcilara acik uglu goriis anketi tekrar uygulanmustir.

Ayrica, her biri ile birebir yari-yapilandirilmis goriismeler son goriisme olarak yapilmigtir.

Goriismeler esnasinda her iki aragtirmaci da hazir bulunmus ve katilimcilarin bilgisi dahilinde
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ses kaydi alinmistir. Goriismeler 20 ile 32 dakika araliginda siirmiis olup ortalama yaklasik

26 dakika stirmiistiir.

Veri Analizi

Veriler nitel veri toplama araglarindan faydalanilarak toplanmistir. Verilerin analizinde igerik
analizi yoOnteminden yararlanilmistir. Verilerin analizinde ortaya ¢ikan kodlarin
diizenlenmesiyle kategori ve genel temalar olusturulmustur. Kategori ve temalarin
diizenlenmesi sonucunda verilerin raporlanmasina ve yorumlanmasma gegilmistir.
Dolayistyla Corbin ve Strauss’un (2007) onerileri dikkate alinmistir. Corbin ve Strauss’a
(2007) gore goriisme formlar1 veya miilakatlardan elde edilen nitel veriler 6zelliklerine gore
genel temalar altinda birlestirilmeye calisilir. Bunu yaparken nitel verilerden elde edilen
kodlar degerlendirilir ve kategoriler olusturulur. Ilgili kategoriler ise belirlenen genel temalar
altinda raporlanir. Bu calismada genel temalar, FATIH Projesi’nin tanimlanmasi, FATIH
Projesi hakkindaki goriisler ve matematik egitiminde teknoloji kullanilmasina yonelik
goriisler olarak belirlenmistir. Verilerin zengin bir bicimde sunulmasi amaciyla frekans ve

yiizde tablolarindan yararlanilmistir.

Calismanin i¢ gegerliligini saglamak amaciyla, goriismeler, goriis anketleri ve alan
notlarindan elde edilen veriler kullanilarak ¢esitleme (triangulation) yapilmistir. D1s gegerlilik
icin ise bulgular katilimcilarin ankete ve goriismelere verdikleri yanitlardan direk alintilar
yapilarak sunulmustur. Veri toplama araglarindan elde edilen veriler her iki arastirmaci
tarafindan ayr1 ayr1 analiz edilmis olup sonunda uyum yiizdesine bakilmistir (Miles ve
Huberman, 1994). Ana temalar i¢cin uyum yiizdeleri % 75, % 83 ve % 86 seklinde

belirlenmistir.

Bulgular
FATIH Projesi’ne hazirlayict egitimin ilkdgretim matematik Ogretmen adaylarina

verilmesinin dncesinde ve sonrasinda toplanan verilerin sunulmasi ii¢ ana baglik altinda bu

boliimde sunulmustur. Bu temalar, matematik 6gretmen adaylarmin FATIH Projesini nasil

101



Matematik Ogretmen Adaylarimin FATIH Projesi ve
Matematik Egitiminde Teknoloji Kullanimina Yo6nelik Goriisleri

tanimladiklari, proje hakkindaki goriisleri ve matematik egitiminde teknoloji kullanimi ile

ilgili goriisleri olarak sekillenmistir.

Matematik Ogretmen Adaylarimin FATIH Projesi’ni Tanimlamalari

Goriismelerde ve acik uglu ankette matematik 6gretmen adaylarinin FATIH Projesi’ni
tanimlamalar1 istenmistir. Verilerin analizi sonucunda, verilen egitim dncesi ylizeysel olarak
yapilan tanimlamalar egitim sonrasinda FATIH Projesi’nin amaglar1 dogrultusunda egrildigi
gorilmiistiir. Bes 6gretmen adayinin verilen egitim dncesi ve sonrasi yaptiklar: tanimlamalar

Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.
Matematik Ogretmen Adaylarinin FATIH Projesi’'ni Tanimlamalar
Ogretmen Hazirlayicr egitim 6ncesi Hazirlayici egitim sonrasi tanimlamasi
Aday1 tanimlamasi

FATIH Projesi,  Tiirkiye’'deki  biitiin
okullara akilli tahta ve tablet getirerek

OA7 Bir sey bilmiyorum. aktif bir sekilde ogrencilerin kullanimi ve
siniflarda teknoloji ile yapilandiriimis bir
egitim sistemini amaglamistir.

FATIH Projesi ile 6grencilere FATIH Projesi akilli tahtada konular
anlatilan derslerin kayit altina somutlastirarak gorsel materyaller ile

OAS8 alinarak istendigi zamanda yontem ve teknikleri c¢esitlendirerek
ogrencinin ¢alismasini ogrenci merkezli bir egitim anlayisi
kolaylastiran bir sistemdir. benimsendigi bir projedir.

FATIH Projesi’nin derslerde akilli tahta
kullanimi olarak uygulandigini biliyorum.
Derslerde kullanilacak vazuli
materyallerin akilli tahta uygulamalari ile
Ogrencilere tablet dagilldigini akilli tahtaya yiiklendigini ve ogrencilere
biliyorum. verilen tabletlerde de ogretmenin isledigi
konularla ilgili materyallerin
gonderildigini, bu gsekilde etkilesimli

0OA10

olarak  ogrenmenin  saglandigini  ve
teknoloji  kullanilarak derslerin  daha
verimli  hale getirilmeye c¢alisildiginm
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Ogretmen Hazirlayici egitim oncesi Hazirlayict egitim sonrasi tanimlamasi
Adayi tanimlamasi

diistintiyorum.

FATIH Projesi, biitiin okullarda akilli

Okullarda akulls tahta ile, tahta ve tablet dagitilarak ogrencilere

cocuklara verilen tabletler ve

OAll i . ) teknolojiyle dersleri daha iyi
internet tizerinden verilen . L
. anlamlandirmalarini  saglamaya yonelik
adreslerden ayrica ders dinleme. . .
bir projedir.

FATIH  Projesi, teknolojiyle egitimi

oL . birlestirip, egitimin kalitesini arttirmay
Firsat esitligi sagladigini TP, €5 ‘

0A12 biliyorum. Egitim ve ogretime
teknolojiyi katmayt hedeflemistir.

hedefleyen bir projedir. Firsat esitligi
saglamak ve zamandan tasarruf ederek
egitimin islevselligini arttirmak hedefleri
arasindadir.

Ogretmen adaylarmin tanimlamalari incelendiginde, egitim dncesi proje hakkindaki fikirleri
birka¢ noktada smirlandigr gozlemlenmistir. Tiim 6gretmen adaylarmin tanimlamalarinin
analizi sonucunda, 6gretmen adaylarinin fikirleri 6grencilere tablet dagitilmasi (=9, %60),
akilli (etkilesimli) tahta kullanimi (=7, %47) ve egitimde teknoloji kullanimi (=6, %40)
iizerinde yogunlasmistir. Ayrica uzaktan egitim imkani, akilli telefon kullanimi vb...
kodlarda ogretmen adaylarinin tamimlamalarinda bulunmaktadir. Iki 6gretmen adayinin
(%13) ise proje hakkinda hicbir bilgisinin olmadigin1 belirtmesi ilging bir bulgu olarak

karsimiza ¢ikmustir.

Ogretmen adaylarinin egitim sonrasi tanimlamalar1 sadece bu ii¢ noktada sinirli kalmamistir.
Hemen hemen tiim 6gretmen adaylar1 akilli (etkilesimli) tahta, tablet dagitimi ve teknoloji
entegrasyonundan bahsetmekle beraber, bunlar yiizeysel farkindalik olarak degil, FATIH
Projesi’nin amaglari dogrultusunda tanimlamalarinda kullanmiglardir. Mesela, OA7
teknolojinin egitimde yapilandirilarak sunulmasi ve 6grencilerin aktif katilimina hizmet
edecegi yoniinde tanimlama yapnustir. Bunun yaninda OA10 projenin, dgretmen-6grenci
etkilesimine katkida bulunacagma ve derslerin daha verimli hale getirecegine, OA11
derslerin daha iyi anlamlandirilmasi yonelik tanimlamalarda bulunmuslardir. Buna ek olarak,

OA12 ise FATIH Projesi'nin tammmini igeren yani firsat esitliginden bahseden bir
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tanimlamada bulunmustur. Ayrica, OAS8, FATIH Projesi ile gretimde kullanilacak ydntem

ve tekniklerin ¢esitlenebilecegini sOylemistir.

Egitim sonrasinda, 6gretmen adaylarmin FATIH Projesi’ni tanimlamalarinda kullandiklart
kavramlar da gesitlenmistir. Ogretmen adaylari, 6grenci merkezli egitim, gorsellik, firsat
esitligi, bilgisayar destekli egitim, 6grenciyi gilidiileme, bilgiye kolay ulasabilme, 6grenci-
ogretmen etkilesimi, zamandan tasarruf, yapilandirilmig egitim gibi kavramlar

tanimlamalarinda kullanmislardir.

Verilen egitim, matematik egitimi 6zelinde sekillenmistir. Bu baglamda, matematik 6gretmen
adaylarmin bazilarmin tanimlamalarinda bu gézlemlenmektedir. Mesela OA8 konularin
somutlasacagina ve gorsel materyallerin sunulabilecegini, benzer sekilde OA2 matematik
derslerinde gorsel materyallerin sunulmasimi kolaylastiracagini sdylemistir. Ayrica, OA3
gorselligi ve etkilesimli tahtanin 6gretmen ve 6grenci arasinda etkilesime olanak vermesinden
bahsederek matematik kavramlarinin daha kolay sunulabilecegine yonelik tanimlama

yapmistir.

Matematik Ogretmen Adaylarimin FATIH Projesi’ne Yonelik Goriisleri

FATIH Projesi’ne yonelik matematik &gretmen adaylarinin goriislerine bagvurulmustur.
Hazirlayict e8itim 6ncesi ve sonrast verdikleri cevaplar birkag tema iizerinden incelenmistir.
Bu temalar, Ogretmen adaylarinin projenin faydalarina, olast olumsuzluklarma ve
uygulanabilirligine yonelik goriisleri yoniinde sekillenmistir. Tablo 3 6gretmen adaylarinin,

projenin faydalarina yonelik goriislerini gostermektedir.

Tablo 3.
Matematik Ogretmen Adaylarinin FATIH Projesi’'nin Faydalarina Yonelik Goriisleri

Egitim Egitim

Kategoriler Kodlar Oncesi Sonrasi
f % f %
o Derslerde gorsellik saglar. 4* 27 7 47
2 En éﬁ Giinliik yasamla baglant1 saglar. 1 7 6 40
O ‘5 .= Dersleri kavramay1 kolaylastirir. 1 7 5 33
= Kavramlarin somutlastirilmasini saglar. 2 13 3 20
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Egitim Egitim
Kategoriler Kodlar Oncesi Sonrasi
f % f %
Disiplinler arasi ¢alismalar1 destekler. - - 3 20
Kalict 6grenme saglar. - - 1 7
Zamandan tasarruf saglar. 3 20 8 27
= Zengin materyal olanagi saglar (video, film, 1 7 2 13
'g gorsel, vb..)
&% _ Verimliligi arttirir. 2 13 2 13
g Eo Ogretmenin yiikii azalir. - - 2 13
% 'H Derslerin pekistirilmesini destekler. - - 2 13
< Ogretmen-6grenci etkilesimini saglar. - - 1 7
g Ogretmenlerin etkili ders anlatimin1 destekler. - - 1 7
o Ogrencilerin derse motivasyonunu arttirir. - - 4 27
Eo . Ogrencilerin derse ilgilerini arttirir. 1 7 3 20
% é’b ]?erslerin eglenceli/zevkli olmasini saglar. 2 13 3 20
§ Ogrencilerin derse Onyargilarini - - 2 13
— engeller/azaltir.
. Ekonomik ders ortami saglar. - - 2 13
§ E Ogrencilere esit 6grenme ortami saglar. - - 1 7
Fikir belirtmeyen 2 13 - -

*Her 6gretmen aday1 birden fazla cevap vermis olabilir.

Tablo 3 farkli kategorilerde 6gretmen adaylarinin cevaplart 6zetlenmistir. Egitim 6ncesi ve
sonrast goriisleri karsilastirildiginda, Ogretmen adaylarmin egitim Oncesi ylizeysel
degerlendirmelerde bulunurken, egitim sonras1 daha kapsamli cevaplar verdigi goriilmektedir.
Genel olarak FATIH Projesi’nin yararlan ii¢ kategoride toplandigi goriilmektedir. Bunlar
ders icerigi, ders anlatimi siireci ve ilgi/inangla alakali olanlardir. Ogretmen adaylarmin
goriisleri, egitim Oncesi ders icerigi ile alakali olarak, derslerin gorsellestirilmesi (=4, %27)
ve kavramlarin somutlastirilmas: (=2, %13) ile smirl kalmustir. Egitim sonras1 ise, FATIH
Projesi’nin, derslerin gorsellestirilmesine (f=7, %47), giinliik yasamla iligkilendirilmesine
(=6, %40), dersleri kavramayr kolaylastirdigina (=5, %33) ve kavramlarin
somutlastirilmasina (=3, %20) yardimci oldugunu belirtmislerdir. Ayrica egitim sonrasi,
disiplinler aras1 caligmalar1 destekledigini (f=3, %20) ve kalici 6grenmeye (f=1, %7)
yardimc1  olacagini  belirtmiglerdir.  Derslerin  gorsellestirilmesi  ve  kavramlarin

somutlastirilmasi ile alakali olarak, OA3 ve OA9 egitim 6ncesi su ifadeyi kullanmistir,
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“Proje dersleri gorsellestirip ¢ok fazla zaman kaybi yasamadan ogrenmeye
yardimci olur”. (Egitim 6ncesi, OA3, Goriis anketi)

“FATIH Projesi ile egitimin soyut kurallarim ytkmaya, daha somut, daha kalict
ve daha eglenceli olmasint gergeklestirebilir”. (Egitim Oncesi, OA9, Goriis
anketi)

Buna karsin OA8 derslerin gérsellestirilmesi ve kavramlarin somutlastirilmas: ile alakali
olarak egitim sonras1 su sekilde bir cevap vermistir. “FATIH projesi, somut anlatimlar
saglayarak gorsel duyulari aktiflestivdigi icin ogrenciler icin yararli bir uygulamadr.”

(Egitim sonras1, OA8, Gériis anketi)

Giinliik yasam ile iliskilendirme konusunda egitim oncesi OA10’un ve egitim sonrasi
OA15’in ifadeleri asagidaki gibidir.
“Teknolojinin giinliik hayatta kullamimasindan dolayr bunlarin okullara da
tasinmasini olumlu buluyorum”. (Egitim oncesi, OA10, Gorlis anketi)

“Derslerin giinliik yasamdan kopuk iglenmesi bir eksikliktir. Dersleri daha iyi
kavrayabilmek i¢in orneklerin, uygulamalarin giinliik yasamdan segilmesi gerekir.
FATIH Projesi ile de bu bir noktada saglanabilir”. (Egitim sonrasi, OAlS,
Goriisme)

Ders anlatim siireci ile alakali olarak 6gretmen adaylarimin FATIH Projesi hakkindaki
goriisleri hem egitim Oncesi hem de egitim sonrasi zamandan tasarruf, zengin materyal
olanagi saglama ve dersin verimliligini arttirma yoniinde yogunlagsmistir. Ayrica egitim
sonrast Ogretmen adaylari, dersin pekistirilmesi (f=2, %13), 6gretmenin yiikiiniin azalmast
(=2, %13), 6gretmen-6grenci etkilesimi (f=1, %7), etkili ders anlatim1 saglamas1 (f=1, %7)
gibi yararlarina yonelik fikir sunmuslardir. Bu baglamda, 6gretmen adaylarinin goriislerinin
proje hakkinda cesitlenmesi ve derinlesmesi agisindan verilen egitim 6gretmen adaylarina
katkida bulundugu gériilmektedir. Egitim sonras1 OA2, OA3, OA7, OA9’un bu kategori ile
ilgili fikirlerini asagidaki gibi ifade etmislerdir.

“Hazir sunular, sorular ve drnekler oldugundan zaman tasarrufu yapmakta’.

(Egitim sonrasi, OA2, Goriis anketi)

“FATIH Projesi’'nin yararlart olarak zamandan asw1 derecede kazang
saglanabilir ve ¢ocuklara daha ¢ok materyal gosterme sansi oldugundan kaliciligi
saglar”. (Egitim sonrasi, OA3, Goriis anketi)
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“Ogretmen yazmakla zaman kaybetmeyecektir”. (Egitim sonrasi, OA7, Goriis
anketi)

“Egitim ve ogretim hayatina faydali olacagina inaniyorum. Ekonomikligi
saglayarak daha verimli ders islenecektir”. (Egitim sonrasi, OA9, Goriis anketi)

Inang/ilgi ile alakali kategoriye yonelik bulgular incelendiginde, egitim 6ncesi ve sonrasi
Proje’nin derse ilgiyi arttirmasi ve dersin eglenceli olmasi noktalarinda yogunlasmistir.
Ayrica 6gretmen adaylar1 projenin, egitim sonrasinda 6grencilerin derse motivasyonlarinin
artmasina (=4, %27) ve derse Onyargilarinin azalmasina (f=2, %13) katki saglayacagini
belirtmislerdir. Bunlar disinda, 6gretmen adaylarindan ikisi (%13) verilen egitim 6ncesi fikir

belirtmezken, egitim sonrasi projenin faydalar1 hakkinda tamamu fikir belirtmislerdir.

Matematik 6gretmen adaylarinin FATIH Projesi’nin olumsuz taraflarma yonelik goriisleri
Tablo 4’te sunulmustur. Verilen egitim Oncesi ve sonrasi goriislerinin bu tema altindaki

kategori ve kodlar1 asagidaki gibidir.

Tablo 4.
Matematik Ogretmen Adaylarinin FATIH Projesi 'nin Olumsuz Taraflarina Yonelik Goriigleri
Egitim Egitim
Kategoriler Kodlar Oncesi Sonrasi
f % f %
Derste iken elektrik kesintisi olabilir. 1* 7 4 27
5 Etkilesimli tahta veya tabletler bozulabilir. 1 7 3 20
é E Etkilesimli tahtalarin  dokunmatigi sorun - - 3 20
é é cikartabilir.
< Derste internet kesintisi olabilir. - - 2 13

Ogretmen etkilesimli tahtadaki programlar 4 27 10 67
kullanamayabilir. (Yazilimsal bilgi eksikligi)

Ogretmen etkilesimli tahtanin  6zelliklerini - - 5 33
bilmeyebilir. (Donanimsal bilgi eksikligi)
Ogretmen etkilesimli tahta kullanirken simf 1 7 4 27

hakimiyetini kaybedebilir.

Ogretmenlerin  kullanimda tecriibe eksikligi 2 13 4 27
olabilir.

Ogretmenden  kaynakli  zaman  kayb 2 13 3 20

Ogretmen Kaynakl
Aksakliklar

yasanabilir.
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Egitim Egitim
Kategoriler Kodlar Oncesi Sonrasi
f % f %
Ogretmen planlama yapmadan  gelebilir. - - 2 13
(Gerekli  materyalin  eklenmemesi  veya
programin yiiklenmemesi)
5 Ogrenciler etkilesimli tahta ve tabletleri oyun 1 7 6 40
g olarak gorebilir.
%é Ogrencide dikkat dagimnikligia sebep olabilir. 2 13 5 33
é Ogrenci kullanmayi bilmeyebilir. 2 13 5 33
.~ Tablet ve etkilesimli tahta amaci disinda 1 7 3 20
§ kullanilabilir.
V; Kalicilig1 engelleyebilir. - - 3 20
g Ogrenci pasif dinleyici konumuna diisebilir. - - 2 13
)gn Ogrencilerin yazma becerilerini koreltebilir. 1 7 1 7
O Ogrencilerin not tutma aliskanliklari azalabilir. 1 7 1 7
Her derse uygun olmayabilir. 2 13 5 33
Giivenlik sikintisi olabilir. - - 1 7

Muh-
telif

Fikir belirtmeyen 2 13 - -

*Her 0gretmen adaylar1 birden fazla cevap vermis olabilir.

Tablo 4 incelendiginde, &gretmen adaylarmin FATIH Projesi hakkindaki muhtemel
olumsuzluklarla ilgili gorislerinin {i¢ kategori altinda yogunlastigi goriilmektedir. Bu
kategoriler, FATIH Projesi’nde kullanilan teknolojilerden (etkilesimli tahta, tablet, internet,
vb...) kaynaklanan teknik aksaklilar, ogretmenden kaynaklanabilecek olumsuzluklar ve
ogrencilerden kaynaklanabilecek olumsuzluklardir. Egitim dncesi 6gretmen adaylari, FATIH
Projesi hakkindaki muhtemel olumsuzluklar hakkinda goriigleri sinirli kalirken, egitim
sonrasi goriiglerinde hem c¢esitlilik hem de derinlik bakimindan farklilasma gézlemlenmistir.

Egitim Oncesi bir 6gretmen aday: derste elektrigin kesilebilecegi (%7) ve bir 6gretmen aday1
etkilesimli tahta veya dagitilan tabletlerin kullanim esnasinda bozulabilecegi (%7) hakkinda
goriis bildirmislerdir. Verilen egitim sonrasinda ise, elektrigin kesilebilecegine (f=4, %27) ve
etkilesimli tahta veya tabletlerin bozulabilecegine (=3, %20) ek olarak etkilesimli tahtalarin
dokunmatiginin 6gretmene sorun ¢ikartabilecegini (f=3, %20) ve ders esnasinda internet
kesilebilecegine (f=2, %13) dolayisiyla internet gerektiren bir derste dersin aksamasina sebep
olacagini belirtmislerdir. Dolayisiyla, 6gretmen adaylari, eger planlanan dersler teknolojinin
yogunlukla kullanimina yonelik hazirlanmigsa muhtemel teknik aksakliklarla dersin
isleyisinde 6gretmenin problem yasamasma sebep olabilecegini belirtmislerdir. Ogretmen
adaylarinin uygulamalarda, 6zellikle bazi etkilesimli tahtalarin dokunmatiginin ¢ok hassas
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olmasindan dolay1 6gretmen adaylar1 zorluk ¢ekmislerdir. En wufak temaslar1 bile
algilanmasindan dolayi, sayfa kaymalari, ekranda istenmeyen bolgenin se¢ilmesi ve iizerinde
calisilan islemlerin silinmesi gibi problemler yasandigi goriilmiistiir.

Uygulanan goriis anketleri ve yapilan gériismeler sonrasinda, FATIH Projesi ile ilgili olarak
muhtemel olumsuzluklar arasinda dgretmen kaynakli aksakliklar ikinci kategori olarak
belirlenmistir. Verilen egitim Oncesi Ogretmen adaylarinin bu konuya yonelik tahminleri
bulunuyordu. Ogretmen adaylari, 6zellikle dgretmenlerin etkilesimli tahta ve tabletleri
yazilimsal anlamda kullanmay1 bilmeyebilecekleri (f=4, %27), ogretmenlerin teknoloji
kullanimindaki tecriibe eksikliginden problemlerle karsilasabileceklerini (=2, %13), ders
isleyisi esnasinda kullanimdan kaynakli zaman kaybi yasayabileceklerini (f=2, %13) ve
teknoloji kullanimi esnasinda simif hakimiyetini kaybedebileceklerini belirtmislerdir (f=1,
%7). Bu baglamda 6gretmen adaylarinin bazilari su ifadeleri kullanmislardir.

“Bircok ogretmen hala bilgisayart kullanmayi, program yiiklemeyi bilmiyor.
Galiba akilli tahtalarda bazi programlar iizerinden ders anlatiliyor. Yani
bilgisayar kullanmay: bilmeyen &gretmenin akilli tahtayr kullanmasi sikintili
olabilir.” (Egitim dncesi, OA14, Goriisme)

“Akilli tahtayr kullanan ogretmenler ders isleyisinde akilli tahtayla ugrasirken
zaman kaybedebilirler. Ogrenciler zaten sinifi kaynatmaya meyilliler”. (Egitim
oncesi, OA12, Goriisme)

Verilen egitim sonrasi, bu goriislerde derinlesme olmasinin yaninda bu kategori altina iki kod
daha eklendi. Ogretmen adaylarmin goriislerine gore, ogretmenler yazilimsal problem
yasayabilecekleri (f=10, %67) gibi donanimsal olarak bilgi eksiklikleri de (=5, %33) olabilir.
Ogretmen adaylarinin uygulamalarinda etkilesimli tahtanmn tiim 6zelliklerine hakim
olamadiklarindan, istedikleri bazi1 seyleri yapamadiklarini goriilmiistiir. Mesela, ekranda
istenilen bir bolgenin biiyiitiilmesi veya kiigliltiilmesinde, ekranda yanlhis bir bolgeye
dokunulmas: sonrasinda bazi islemlere tekrar yapmalar1 gerekmesi ve matematik dersinde
gerekli olan iki ve {i¢ boyutlu sekillerin Antropi’de nasil agilmasini bilememe gibi problemler
yasamislardir. Bunun yaninda, 6gretmenlerin derse plansiz girmesi, yani gerekli programlarin
veya dosyalarin ders Oncesinde hazir hale getirilmemesi (=2, %13) karsilagilabilecek
olumsuzluklar olarak goériilmiistiir. Bu konularla ilgili 6gretmen adaylar1 sunlar1 sGylemistir.

“Bence ogretmenler akilli tahtalart hem programlar anlaminda hem de fiziksel
ogeleri anlaminda bilmesi gerekir. Ogretmenin, Geogebra, Derive gibi
matematiksel yazilimlarin hi¢ bilmemesinin yaninda Anthropy veya z-kitap gibi
uygulamalart  kullanamamas: ve akilli  tahtalara entegre pargalarda
karsilasilabilecek sikintilarda dersin akist da bozulur. Bu da dersin etkin
kullanilmasim  engelleyebilecegini  diisiiniiyorum”. (Egitim sonras;, OAI10,
Gorilisme)

“Ogretmen ders oncesi her seyini hazirlamali ve akilli tahtaya yiiklemeli. Ders
esnasinda yapmaya kalkarsa program yiiklerken de hem acarken de zaman
kaybeder”. (Egitim sonrasi, OA6, Gorlisme)
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Yapilan uygulamalarda, Ogretmen adaylarinin yasadigi problemlerden bir tanesi de
ogrencilerin etkilesimli tahtayr kullandiklar1 tabletlerle 6zdeslestirmeleri ve en ufak
problemde Ogretmen adaylarina miidahale etmeye c¢alismalaridir. Dolayisiyla 6gretmen
adaylarmin smif hakimiyetinin kaybettikleri gozlemlenmistir. Bu sebeple ise Ogretmen
adaylar1 ders esnasinda zaman kayb1 yasamislardir.

Ogretmen adaylarindan elde edilen bulgulara gére, FATIH Projesi’nin muhtemel olumsuz
yonleri icerisinde 6grenci kaynakli aksakliklar kategorisi de bulunmaktadir. Verilen egitim
oncesinde, 6gretmen adaylarinin goriisleri 6grencilerin etkilesimli tahta ve tabletleri oyun
olarak gormesi (f=1, %7), bu teknolojilerin Ogrencilerde dikkat daginikligina sebep
olabilecegi (=2, %13), 6grencilerin bu teknolojileri kullanmay1 bilmedikleri (=2, %13), bu
teknolojilerin 6grenciler tarafindan amaci diginda kullanildigi (f=1, %13), 6grencilerin yazma
becerilerinin korelebilecegi (f=1, %13) ve not tutma aligkanliklarinin azalabilecegi (=1, %7)
noktalarinda yogunlasmistir. Buna karsin, verilen egitim sonrasinda dgretmen adaylarinin
goriislerine gore bu kodlarin frekanslarinin artmasinin yani sira iki yeni kod da eklenmistir.
Ogretmen adaylari, kullanilan bu teknolojilerin etkili kullanimmin olmamasi durumunda
ogrencilerin 6grenmelerindeki kaliciliklarinin azalmasinin (f=3, %30) yani sira 6grencilerin
pasif dinleyici konumuna diismelerine (=2, %13) dolayisiyla 6grencilerin projenin amaciyla
celisir duruma diisebileceklerine vurgu yapmuslardir. Ozellikle etkilesimli tahtalarin ve
tabletlerin oyun olarak goriilmesine ve amaci disinda kullanilmasi durumlarini 6gretmen
adaylar1 su sekilde ifade etmislerdir.

“Cevrede gordiigiim kadariyla ogrenciler dagitilan tabletlere format atip oyun
yiikliiyorlar”. (Egitim dncesi, OA9, Goriis anketi)

“Akilli tahtalar film izlemek icin falan kullandiklarimi duyuyorum”. (Egitim
oncesi, OA10, Goriis anketi)

“Gittigim stajlarda, ogretmenler genellikle akilli tahtalar: film izlemek ve miizik
dinlemek icin kullandiklarini gordiim. Ogrenciler sanki bunu oyun araci gibi
goriiyor”. (Egitim sonrast, OA11, Goriisme)

Bu kategori ile ilgili olarak, 6gretmen adaylarinin uygulamalarinda, 6grencilerin etkilesimli
tahtayr amaci dis1 kullanmaya meyilli olduklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler, tahtayr miizik
dinlemek veya video izlemek i¢in kullanmak istedikleri gézlemlenmistir. Ogrenciler, diger
derslerden etkilendiklerinden dolayr etkilesimli tahtayr oyun amagl gordiikleri
gozlemlenmistir.

FATIH Projesi’nin uygulanabilirligi temasi altinda matematik dgretmen adaylarinin goriisleri
Tablo 5’te sunulmustur. Ogretmen adaylarina, projenin basariya ulasmasi igin hangi
faktorlerin etkili oldugu sorulmustur. Verilen cevaplara gore egitim verilmesi, 6gretmenin
etkisi, okullarin durumu ile ilgili kategoriler olusmustur. Ayrica verilen egitim Oncesi alti
ogretmen aday1 (%40) projenin uygulanabilirligi ile ilgili fikir belirtmemislerdir. Egitim
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sonrasi ise hem fikir belirtmeyen 6gretmen adayr kalmamistir hem de verilerin derinligi

artmistir.
Tablo 5.
Matematik Ogretmen Adaylarinin FATIH Projesi 'nin Uygulanabilirligine Yonelik Goriisleri
Egitim Egitim
Kategoriler Kodlar Oncesi Sonrasi
f % f %
Hizmet-i¢i egitim verilmeli 2% 13 7 47
é . Verilen hizmet-ici egitimin etkililigi takip - - 4 27
= 5 edilmeli
E) 'E Matematik alanma 0zel hizmet-i¢i egitim - - 4 27
57T verilmeli
g Verilen egitim pratige doniik olmali - - 3 20
Ogretmenlerin uygulamalar1 ydniinde denetim 2 13 5 33
%{) olmali
f‘; Ogretmenler  derslerden  6nce  dersin - - 4 27
é planlamasin1 yapmali
= Ogretmenler  teknolojileri amaca  uygun 2 13 4 27
LE kullanmal1
5 Ogretmen kullanilan teknolojilerde ve projede 1 7 3 20
% donanimli  (etkilesimli tahta, tablet vb...
:go kullaniminda yeterli bilgiye sahip olma) olmal
Ogretmenler, 6grencilerin takibini saglamali - - 3 20
S Her okulda uygulanamayabilir. 1 7 - -
§ = Simif mevcutlart  belirli saymin iizerine 1 7 5 33
A = ctkmamali
E = Ogretmenler arasinda yaygin kullanilmasi 2 13 6 40
©) tesvik edilmeli.

Fikir belirtmeyen 6 40 - -

*Her 6gretmen aday1 birden fazla cevap vermis olabilir.

FATIH Projesi’nin uygulanabilmesi igin Milli Egitim Bakanlig1 egitimler vermektedir.
Ogretmen adaylarmnin gériislerine gore olusan kategorilerin ilki bu egitimlerle alakalidir. Bu
projeye yonelik 6gretmen adaylarina verilen hazirlayici egitim oncesi bu kategori ile alakali
olarak yiizeysel bir cevap vermislerdir. iki gretmen aday1 (%13) proje igin hizmet-igi egitim
verilmesi gerektigini belirtmistir. Verilen hazirlayict egitim sonrasi ise Ogretmen
adaylarindan farkli fikirler ortaya ¢ikmistir. Hizmet-i¢i egitimin verilmesi gerektigini (f=7,
%47) savunan Ogretmen adaylarinin yani sira, baz1 6gretmen adaylari matematik alani (her
alana 6zel) icin 6zel hizmet-i¢i egitim verilmesi (f=3, %20), bu egitimlerin pratige doniik
olmas1 gerekliligi (f=3, %20) ve etkililigi yoniinde takibinin saglanmasi (f=4, %27) gibi
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diigiincelerini  savunmuglardir. Bu kategoriye yonelik bazi 6gretmen adaylar1 sunlar
sOylemislerdir.

“Okullarda hizmet-i¢i egitim verildigini biliyorum. Ama bu genel kullanima
yonelik. Egitimin verilmesi gerekiyor. Ama bize verilen egitim gibi 6gretmenlere
de matematik alani igin o6zel verilmesi gerekir”. (Egitim sonrasi, OA10, Goriisme)

“Stajlarda da gordiigiim kadariyla egitim goren kisilerin bile akilli tahtay falan
kullanmiyorlar. Takip eden de yok”. (Egitim sonrasi, OA6, GOriis anketi)

“Ogretmenlerle konustugumda verilen egitimin teorik oldugunu séylediler”.
(Egitim sonrasi, OA7, Gorlis anketi)

Ogretmen adaylari, projenin aktif ve etkili bir sekilde uygulanmas i¢in 6gretmenin etkisi goz
onlinde bulundurmuslardir. Verilen hazirlayict  egitim Oncesi O6gretmen adaylari,
ogretmenlerin uygulamalarinin denetiminin saglanmas1 (=2, %13), kullanilan teknolojilerin
ogretmen tarafindan amacma uygun kullamilmasi (=2, %13) ve Ogretmenlerin bu
teknolojileri kullanma konusunda donanimli olmast (f=1, %7) gibi gerekliliklerden
bahsetmisglerdir. Mesela, 6gretmen adaylarinin bazilarinin ifadesine gore etkilesimli tahtalarin
sadece film izlemek i¢in kullaniyor olmasi teknolojinin, projenin amacina uygun kullanimina
aykir1 bir durum olarak karsimiza g¢ikar. Buna karsin, verilen egitim sonrasi &gretmen
adaylarinin goriiglerine goére projenin amacina ulasmasi i¢in belirtilen durumlara ek olarak,
ogretmenlerin bu teknolojileri kullanirken derse girmeden o©nce gerekli planlamalar
yapmalar1 (=4, %27) ve 6gretmenlerin 6grencileri bu konuda takibini saglamalar (f=3, %20)
gibi gerekliliklerde ortaya ¢ikmustir.

Ogretmen adaylarindan elde edilen verilere gore, okul durumu kategorisi igin bir dgretmen
adayr projenin her okulda uygulanamayabilecegini (%7) sdylerken, proje sonrasi bu
diisiinceye sahip hicbir 6gretmen adayr kalmamistir. Buna ek olarak, egitim sonrasi bes
ogretmen aday1 sinif mevcudunun (%33) projenin etkin bir sekilde uygulanmasi noktasinda
onemli bir etken oldugunu belirmistir. Ayrica, alti 6gretmen adayr da (%40) projenin
hedeflerine ulagsmasi i¢in okullarda saglanan teknolojilerin kullanilmasini tesvik edici
uygulamalarin yapilmasi gerekliligi iizerinde durmustur.

Matematik Ogretmen Adaylarin Matematik Ogretiminde Teknoloji Kullanimina
Yonelik Goriisleri

Ogretmen adaylarina, matematik derslerinde teknoloji kullaniminda yonelik gdriisleri
sorulmustur. Goriis anketlerinden ve goriismelerden elde edilen veriler 1s1ginda bulgular
Tablo 6’da 6zetlenmistir.
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Tablo 6.
Matematik Ogretmen Adaylarimin Matematik Derslerinde Teknoloji Kullammina Yonelik
Goriisleri

Egitim Egitim

Kodlar Oncesi Sonrast
f % f %
Dinamik geometri yazilimlariyla igerik olusturulabilir. 4* 27 9 60
Derslerde gorsellik saglar. 5 33 8 53
Dersleri kavramayi kolaylagtirir. 3 20 6 40
Kavramlarin somutlastirilmasini saglar. 1 7 5) 33
Kolay ve akilda kalict matematiksel drnekler verilebilir. - - 5 33
Ogrencilerin matematige ilgileri artar. 3 20 3 20
Matematikle giinliik yasam arasinda baglanti saglar. - - 3 20
Uzamsal diisiinmeyi destekler. - - 3 20
Egitsel oyunlarin kullanilmasini saglar. - - 2 13
Farkli duyu organlarina hitap eden ders ortami saglar. 1 7 2 13
Derslerde bol soru ¢oziimii yapilabilir. 4 27 2 13
Ogrencilerin derslere aktif katilim1 saglanr. 3 20 2 13
Disiplinler arasi ¢alismalar1 destekler. - 1 7
Matematiksel kavram yanilgilar1 engellenebilir. - 1 7

*Her 6gretmen aday1 birden fazla cevap vermis olabilir.

Tablo 6’da goriildiigii iizere, egitim dncesi dgretmen adaylari, FATIH Projesine yonelik derse
gorsellik katma (f=5, %33), kavramlarin anlagilmasini kolaylagtirma (f=3, %20), 6grencilerin
matematige ilgilerinin artmasi (=3, %20) ve sinifta bol soru ¢oziilebilmesi (f=4, %27) gibi
matematik dersinde karsilasilabilecek katkilarin olabilecegini belirtmislerdir. Derslere
gorsellik katmasi, ¢cok soru ¢6ziimii ve dgrencilerin derse ilgisinin artmasi gibi faydalar daha
cok kullanilan teknolojileri sunum amacl kullanmaya yonelik goriisler gibi ortaya ¢ikmustir.
Verilen hazirlayici egitim sonrasi ise projenin belirtilen faydalarinin yani sira matematik
dersine 0zel daha derinlemesine gortisler icermektedir. Egitim Oncesi belirttikleri faydalarin
yani sira, Ogretmen adaylari kolay, akilda kalici (f=5, %33) ve giinliik yasamla ilgili
matematiksel drnekler (f=3, %20) sunma gibi olumlu taraflarindan bahsetmislerdir. Ayrica,
farkli matematiksel programlar1 ve egitici oyunlarnt (=2, %13) dersle biitiinlestirerek
ogrencilerin uzamsal yeteneklerinin gelistirilmesi (f=3, %20) noktasinda fikir beyan
etmislerdir. Buna ek olarak, baz1 6gretmen adaylar1 projenin disiplinler arasi calismalar
destekleyecegini (f=1, %7) ve matematiksel kavram yanilgilarin1 engellemede (f=1, %7)
yararlar1 olacagini belirtmislerdir. Verilen egitim ile 6gretmen adaylarimin goriislerinde
projeye yonelik daha derinlemesine diislinceler ortaya ¢iktig1 gézlemlenmistir. Bazi 6gretmen
adaylarmin matematik dersi baglaminda FATIH Projesi'ne yonelik goriisleri asagida
verilmistir.

“Mesela ii¢ boyutlu cisimlerin a¢ilimini ve farkli acgilardan bakildiginda
gortintimiinii, akilli tahtaya yiiklenen Geogebra gibi matematiksel programlar
yiikleyerek ogrencilere gosterebilirim. Boylelikle hem bu konulart daha iyi
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anlamalarim saglarim hem de ogrencilerin ii¢ boyutlu (uzamsal) diisiinme
Yetenekleri gelisir”. (Egitim sonrasi, OAS, Goriisme)

“Teknolojik aletler yasamimizin her noktasinda oldugu icin giinliik hayatin bir
pargast oldular. Matematik derslerinde bu teknolojileri kullanarak ogrencilerin
ilgilerini ¢ekerim ve giinliik hayattan bir¢ok ornek verebilirim”. (Egitim sonrasi,
OA13, Gériisme)

“EBA ve z-kitaplar zaman kaybetmeden bir siirii soru ¢ozmeme yardimct olur”.
(Egitim sonrasi, OA6, Goriis anketi).

Ogretmen adaylarma, matematik derslerinde hangi teknolojileri nasil kullanabileceklerini
verilen hazirlayici egitim 6ncesi ve sonrasi sorulmustur. Bulgular 1s1ginda {i¢ kategori ortaya
cikmistir. Ogretmen adaylari, kullanabilecekleri teknolojilerden belirtirken genel anlamda
teknolojik aletler, yazilimlar ve egitim portallarindan bahsetmislerdir. Bu temalar Tablo 7°de
Ozetlenmistir.

Tablo 7.
Matematik Ogretmen Adaylarinin Matematik Derslerinde Kullanabilecekleri Teknolojiler
Egitim Egitim
Kategoriler Kodlar Oncesi Sonrasi
f % F %
o Etkilesimli tahta g* 60 15 100
E' = Bilgisayar 10 67 14 93
S T Tablet 2 13 11 73
S < Akl telefonlar 1 7 7 47
Projeksiyon 4 27 1 7
Antropi Teach - - 15 100
k| Dinamik geometri yazilimlart (Sketchpad, 5 33 13 87
g Geogebra)
Tﬁs Zenginlestirilmis kitaplar (z-Kitap) - - 13 87
s Office Yazilimlar1 (Word, Excel, Powerpoint) 3 20 12 80
Video igleme programlari (movie-maker) - - 7 47
= Egitim Bilisim Ag1 (EBA) - - 11 73
g = Vitamin, Morpa gibi 6zel platformlar - - 9 60
"50 g Diger (Egitim dokiimanlar1 ve egitsel oyun 3 20 9 60

saglayan siteler)

*Her 0gretmen aday1 birden fazla cevap vermis olabilir.

Tablo 7 incelendiginde, egitim Oncesi 6gretmen adaylari daha ¢ok geleneksel teknolojileri
kullanabileceklerini sdylemislerdir. Ogretmen adaylar1 derslerde bilgisayar (f=10, %67) ve
projeksiyonu (f=4, %27) kullanabileceklerinden bahsetmislerdir. Ayrica FATIH Projesi
hakkinda en ¢ok bilinen noktast olan etkilesimli tahtalar1 da (=10, %67) derslerde
kullanabileceklerinde bahsetmislerdir. Yazilim olarak dinamik geometri (=5, %33) ve Word
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ve Excel gibi Office yazilimlarini (f=3, %20) kullanabileceklerini sdylemislerdir. Buna ek
olarak internetten farkli kaynaklardan yararlanabileceklerini belirtmislerdir. Bu teknolojileri
nasil kullanacaklar1 soruldugunda ise hazir kaynaklari, sunum haliyle bilgisayar ve
projeksiyon vasitastyla Ogrencilere aktarabilecekleri yoniinde goriis bildirmislerdir. Ayni
sekilde internette farkli portallarda bulduklari dinamik geometri yazilim dosyalarini da sinifta
kullanabileceklerini ifade etmiglerdir. Soylemlerinden daha ¢ok hazir igerikleri kullanacaklari
yoniinde bir alg1 olusmustur.

Verilen egitim sonrasi ise her kategoride kullanabilecekleri kaynaklarda zenginlesme
gorilmektedir. Egitim oOncesi hazir kaynaklar1 sadece sunma yoOniinde goriis bildiren
ogretmen adaylari, egitim sonrasi teknolojileri matematik 6gretimi 6zelinde amaglar igin
kullanabileceklerini belirtmislerdir. Oncelikle teknolojik aletler icin etkilesimli tahta (f=15,
%100), tablet (f=11, %73), bilgisayar (f=14, %93) ve akilli telefonlar1 (f=7, %47) matematik
ogretmek icin etkin sekilde kullanabileceklerini sdylemislerdir. Ogretmen adaylari, FATIH
Projesi’nin tiim okullar1 kapsadigimi bildigi i¢in projeksiyon yerine etkilesimli tahtalarin
kullanilabilecegini belirtmislerdir. Ilging bir bulgu olarak tablet ve akilli telefonlar1 da
matematik egitiminde kullanilacak teknolojiler arasinda saymislardir. OA10 su sekilde bir
ifade kullanmustir.

“Akilli tahtalarin bilgisayar gibi c¢aligtigini  biliyorum. Yani yiikleyecegim
matematiksel programlarla daha etkili dersler isleyebilecegimi diisiintiyorum.
Aymi sekilde tablet ve akilli telefonlara da bu programlar yiiklenebiliyor. Mesela
Geogebra (dinamik geometri yazilimi) ile bir siirii etkinlik yapabilirim. Ozellikle
geometri derslerinde”. (Egitim sonras1, OA10, Goriisme)

Ogretmenler, yazilim olarak dinamik geometri (f=13, %87) ve Office yazilimlarin1 (f=12,
%80) matematik derslerinde kullanabileceklerini belirtmislerdir. Ayrica FATIH Projesi
kapsaminda derslere 6zel hazirlanmig z-kitaplar (f=13, %87) ve etkilesimli tahtalarda yiiklii
olarak gelen Antropi Teach (f=15, %100) programindan 6gretmen adaylarinin haberdar
olduklar1 gozlemlenmistir. Bu programlari matematik derslerinde nasil kullanacaklar
soruldugunda ise 6gretmen adaylar1 su cevaplari vermislerdir.

“Excel programini cebirsel iglemler ve Powerpoint’i ii¢ boyutlu sekilleri
gostermek igin kullanabilirim”. (Egitim sonrasi, OA4, Gorls anketi)

“Soru ¢ozerken z-kitaplar ¢ok yararl. Cok sayida soruyu kisa siirede
¢ozebiliyoruz”. (Egitim sonrasi, OA6, Gorlis anketi)

“Geogebra ile bir siirii etkinlik yapabilirim. Ozellikle geometri derslerinde”.
(Egitim sonrasi, OA10, Goriisme)

“Mesela Movie-maker. Internetten buldugum matematikle ilgili videolar:
birlestirip (video isleme yazilimlar ile) anlattigim konunun basinda dgrencilerimi
giidiileyebilirim”. (Egitim sonrasi, OA14, Goriis anketi)

Ogretmen adaylarinin egitim dncesinde FATIH Projesi kapsaminda sunulan Egitim Bilisim
Ag1 (EBA) ve bu portal iizerinden 6zel sirketlerin sundugu Vitamin, Morpa gibi hazir icerik
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saglayan sosyal egitim platformlarindan haberdar degillerdi. Verilen egitim sonrasi ise
O0gretmen adaylariin ¢ogu, bu platformlar1 aktif bir sekilde kullanacaklarii séylemislerdir.
Hem hazir igerik indirme noktasinda hem de diger matematik 6gretmenlerinin uygulamalarini
gérme anlaminda bu uygulamay1 da ¢ok yararl gordiiklerini soylemislerdir.

Sonug¢ ve Tartisma

FATIH Projesi’nin tanimlanmasina ydnelik bulgular incelendiginde, matematik dgretmen
adaylarmin FATIH Projesi ile ilgili farkindaliklarinin yeterli diizeyde olmadig1 goriilmiistiir.
Birgok insan gibi gelecegin dgretmenleri ve birinci derecede FATIH Projesi’nin muhataplari
olan matematik &gretmen adaylarinin FATIH Projesi hakkindaki bilgileri yaklasik aymi
diizeydedir. Ogretmen adaylarinin tamimlamalarinda, toplumda var olan tablet dagitimi ve
etkilesimli tahta kullanimi algist benzerlik gostermektedir (Pamuk vd., 2013). Hatta bazi
Ogretmen adaylarinin, proje hakkinda fikrinin olmadigr da gozlemlenmistir. Yakin tarihte
Ogretmen olacak bu kisilerin atandiklar1 okul ortaminda bu proje ile karsilasacak olmalarina
ragmen projenin igerigi ile ilgili yeterince bilgi sahibi olmamalar1 giderilmesi gereken bir
eksikliktir (Kayaduman, vd., 2011). Verilen hazirlayici egitim sonrasi tanimlamalarinda ise
daha derinlemesine ve projenin amaglarina uygun tanimlamalar yaptiklari gozlemlenmistir.
Bu baglamda, Usta ve Korkmaz (2010) ve Ertmer (2005) ve Wachira ve Keengwe (2011)
egitimde teknoloji kullaniminin etkili olabilmesi i¢in O6gretmenlerin teknoloji kullanimina
yonelik egitimler verilmesi gerekliligini vurgulamistir.

Matematik Ogretmen adaylari, projenin uygulanabilirligine yonelik verilen egitimlerin
ogretmenler i¢in gerekli ve pratige donik oldugunu belirtmislerdir. Bunun yaninda
uygulayict olarak Ogretmenlerin projenin amacina ulagsmasi noktasinda ¢ok biiyiik etkisi
oldugunu ifade etmislerdir. Banoglu vd. (2014) 6gretmenlere verilen hizmet-i¢i egitimlerin
bu noktada yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Benzer bulgular, Yildiz, Saritepeci ve
Seferoglu’nun (2013) c¢aligmasinda da goriilmiistiir. Projenin uygulanabilirligine yonelik
bulgular da goéz Oniinde bulunduruldugunda, bu egitimlerin iiniversite egitimi sirasinda
verilmesi ve bunun pratige doniik olmasi gerekliligi ortaya cikmistir. Bazi 6gretmen
adaylarinin verilen egitimin matematik alanina 6zel olmasi gerektigini sdylemeleri, Aktas
vd.’nin (2014) FATIH Projesi hizmet-igi egitimlerinin branglara 6zel olmasi gerekliligi
onerisi ile ortiismektedir. Milli Egitim Bakanligi’nin verdigi FATIH Projesi’ne y&nelik
hizmet-igi egitimlerin farkli branglardaki &gretmenlere birlikte ve teorik olarak verildigi
bilinmektedir. Dolayisiyla egitimlerin 6gretmenler iizerinde ne kadar etkili olabilecegi
tartisma konusudur (Kayaduman, vd., 2011). Ogretmenlerin eski aliskanliklar1 ve korkulari
da g6z oOniline alindiginda, derslerde teknoloji kullanimi gibi bir kisim 6gretmene ¢ok uzak
durumlar (Wachira ve Keengwe, 2011) yine yapilan egitimlerin etkisini tartismali hale
getirmektedir. Ayrica, Topal ve Akgiin’in (2015) calismasinda, 6gretmen adaylarinin
teknoloji kullanimindaki deneyimleri ile FATIH Projesi teknolojileri kullanma yeterlilikleri
ve Oz-yeterlilik algilarinin iliskili oldugu belirtilmistir. Teorik olarak olarak verilen
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egitimlerin 6gretmenlerin bu algilarii gelistirmeye yonelik ¢ok fazla katkida bulunmayacagi
diistiniilmektedir.

Matematik egitimi 6zelinde diisiiniiliirse, matematik kavramlariin soyut olmasindan (Olkun
ve Ucar, 2003) dolay1, matematik etkinliklerinde gorsellestirme ve somutlastirmaya (Zengin
vd., 2013) ihtiya¢ duyulmasi matematik dersini diger branslardan farkli kilmaktadir.
Gorsellik ve matematik kavramlarmin  somutlastirilmas: FATIH Projesine yonelik
calismalarda pek rastlanmazken (Dasdemir, vd., 2012; Giirol, Donmus ve Arslan, 2012),
matematik dgretmen adaylarmimn FATIH Projesi’nin olumlu ydnlerine yonelik goriislerinde
bu noktalar1 vurgulamalar1 dikkat c¢ekicidir. Mesela, matematik 6gretmen adaylarinin
kullanabilecekleri yazilimlara yonelik bulgular incelendiginde dinamik geometri
yazilimlarinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Ciinkii, bu yazilimlar ile soyut matematiksel
kavramlarin somutlagtirilmasi ve gorsellestirilmesi saglanmaktadir (Zengin vd., 2013).
Ayrica bu yazilimlar, diger branslar i¢in Onem arz etmemekle beraber matematik
ogretmenleri ve dgrenciler i¢in dersleri etkili hale getiren bir aractir (Baki, 2015; Kabaca ve
Tarhan, 2013; Zengin vd., 2013).

Matematik 6gretmen adaylarinin, FATIH Projesi’nin olumlu yonleri ders igerigi, derslerin
etkililigi ve derslere Ogrencilerin ilgileri noktalarinda yogunlastigi goriilmiistiir. Diger
taraftan, muhtemel olumsuz yonleri olarak, matematik 6gretmen adaylar1 teknik aksakliklar,
ogretmen ve Ogrenci kaynakli aksakliklar iizerinde yogunlasmustir. Ozellikle Sgretmen
kaynakli aksakliklar g6z oniinde bulundurulursa, matematik 6gretmen adaylarinin yazilimsal
bilgi eksikliklerinin oldugunu belirtmeleri matematik alanina 6zel egitimin gerekliligine
isaret etmektedir (Yildiz, Saritepeci ve Seferoglu, 2013). Ciinkii matematik derslerine 6zel
yazilimlarin (dinamik geometri, bilgisayar cebir yazilimlari) verilen hizmet-i¢i egitimlerde
deginilmemektedir. Ogretmen adaylarnin matematik derslerinde kullanilabilecek teknoloji ve
programlarla ilgili goriislerinde cebirsel hesaplamalarda Excel, {i¢ boyutlu cisimlerin
gosteriminde Powerpoint ve geometri konularinda dinamik geometri yazilimmi kullanmay1
tercih edeceklerini ifade etmislerdir. Dolayisiyla, teknoloji kullaniminin branglara goére
cesitlilik gosterdigi ve bu yondeki egitimlerin de branglara 6zel olmasi gerekliligini (Aktas
vd., 2014) ortaya ¢ikmustir.

Ogretmen adaylarinin projeye yonelik belirttikleri olumsuz yonlerin bazilarina yaptiklari
uygulamalarda kargilagsmislardir. Mesela, etkilesimli tahtadaki programi kullanimda yasanan
zorluklar, dokunmatikteki hassasiyet, 6grencilerin kullanilan teknolojilere miidahale etmeleri
bunlar arasindadir. Yapilan uygulamalar kisitli olmasina ragmen Ogretmen adaylarinin
deneyim kazandiklar1 ve buna yonelik goriis bildirdikleri gozlemlenmistir. Bu yoniiyle Topal
ve Akgiin’iin (2015) bulgular ortiismektedir. Verilen egitimde pratige doniik uygulamalarin
olmasi1 gerekmektedir. Boylelikle 6gretmenler veya oOgretmen adaylari bu teknolojileri
kullanmada deneyim kazanacak ve Fatih Projesi teknolojilerini kullanmada kendilerini daha
yeterli goreceklerdir.
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Ogretmen adaylarmin matematik derslerinde kullanilabilecek teknoloji ve programlarla ilgili
gorlislerinde degindikleri z-kitaplarin, matematik egitiminde gorselligi artirma, bol soru
¢ozme ve Ogretmenlerin yiiklinii azaltma gibi faydalarinin olabilecegi matematik 6gretmen
adaylarmin matematik derslerine bakan yoniiyle FATIH Projesi’ne ydnelik goriislerinde
ortaya c¢ikmistir. Eren ve Yurtseven-Avci’nin (2016) calismasinda e-igeriklerin
hazirlanmasinin zaman aldigi, 6gretmenlerin hazir igerige ihtiyag duymalari ve daha iist
diizey teknoloji kullanim bilgisi gerektigi ifade edilmistir. Bu noktada z-kitaplar 6gretmenlere
icerigi hazir olarak sunmasi ve kullaniminin kolay olmasi yoniiyle yardimer ve yararl
olacaklardir.

Matematik dersine bakan yoniiyle teknolojinin derslerde kullanilmasina yonelik 6gretmen
adaylar1 egitim Oncesi, matematiksel kavramlarin somutlastirilmasi, gorsellik saglamasi,
derslerde daha ¢ok soru coziilebilmesi gibi faydalarindan bahsetmislerdir. Bu sdylemler,
teknolojinin kullanilmasinda muhtemel faydalarin yiizeysel yansimasi olarak karsimiza
cikmigtir. Egitim sonrasi ise, 0zellikle matematik dersine yonelik 6gretmen adaylarinin daha
derinlemesine degerlendirme yaptiklari gozlemlenmistir. Bunlarin arasinda, farkl
matematiksel programlar kullanarak ve giinliik yasamdan daha kolay 6rnekleri ders ortamina
sunarak teknolojinin, 6grencilerin uzamsal yeteneklerinin ve problem ¢dzme becerilerinin
gelismesine yardimci olacagimi belirtmislerdir. Bu bulgular ise Ozen ve Yavuzsoy-Kose nin
(2013) bulgulartyla ortiismektedir. Bu becerilerin gelismesi ise ortadgretim programinin,
ogrencilerde gelistirilmesi hedeflenen temel beceriler arasinda bulunmaktadir (MEB, 2013).
Ayrica, Ogretmen adaylar1 bu teknolojilerin derslerde kullaniminin disiplinler arasi
caligmalar1 destekleyecegini ve matematiksel kavram yanilgilarin1 engellemede olumlu rol
oynayacagint belirtmislerdir. Baki’de (2008) matematik derslerinde teknolojilerin etkin
kullaniminda benzer faydalarin gézlenebileceginden bahsetmistir.
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