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Ozet
Bu ¢alismada, ters yiiz 6grenme yénteminin ilkokul 6grencilerinin derse katiimlarina ve d&égrenme
sorumluluklarina katkisi incelenmistir. Calisma grubunu Mersin ili Merkez ilgelerinden birinde Milli Egitim Bakanhdi’na
bagli resmi bir ilkokulun 4. Sinifinda égrenim géren 19 égrenci olusturmustur. Calismada nitel arastirma desenlerinden
eylem arastirmasi yéntemi kullanilmis olup, veriler gézlem formu ve égrenci gériisme formu araciligiyla toplanmstir.
Arastirmadan elde edilen gézleme dayali bulgulara gére, ters yiiz 6grenme yénteminin 6grencilerin derse katilim
seviyelerini ve 6grenme-Ggretme siireglerindeki sorumluluklarini 6nemli diizeyde artirdigi, 6grencilerin mevcut yéntem ve
etkinliklerin kullanildigi 6nceki derslere gére derse zamaninda gelme, yapilan etkinliklerde gérevlerini tamamlama ve derse
karsi ilgili ve istekli olma, ders arag gereglerini eksiksiz getirme ve derse hazirlikli gelme durumlarinda yiiksek diizeyde
katilim gésterdikleri gériilmiistiir. Calismada gériisme formlarindan analiz edilen bulgulara gére ise 6grenciler ters yiiz
égrenme yontemini eglenceli ve faydali bulduklarini, teknolojiyi kullanarak dersin daha verimli gegtigini, her derste
kullanilabilecedi, konulari aktif sekilde ve daha iyi 6grendiklerini belirmis olup, buna karsilik yontemin uygulanmasi
esnasinda 6grencilerin yasadiklari teknolojik sinirliliklar, yabanci uyruklu égrencilerin dil ile ilgili yasadiklari sikintilar ve
zaman yetersizligi karsilasilan sorunlar olarak én plana ¢ikmustir.
Anahtar Kelimeler: Ters yiiz dgrenme, eylem arastirmasi, sosyal bilgiler dersi, derse katilim, dgrenme
sorumlulugu.

A STUDY ON THE CONTRIBUTION OF FLIPPED LEARNING TO PRIMARY SCHOOL
STUDENTS' PARTICIPATION IN LESSON AND LEARNING RESPONSIBILITIES

Abstract

In this study, the contribution of the flipped learning method to the participation and learning responsibilities of
primary school students was examined. The study group consisted of 19 students studying in the 4th grade of an official
primary school affiliated to the Ministry of National Education in one of the Central Districts of Mersin Province. The action
research method, one of the qualitative research designs, was used and the data were collected through the observation
form and the student interview form. According to the observational findings obtained from the research, the flipped
learning method significantly increased the students' level of participation in the lesson and their responsibilities in the
learning-teaching processes, the students came to the lesson on time compared to the previous lessons in which the
current methods and activities were used, completed their tasks in the activities, and were interested and willing to the
lesson. It has been observed that students have a high level of participation in bringing the course equipment and coming
prepared to the course. According to the findings from the interview forms, the participants stated that they found the
method fun and useful, that the lesson was more efficient by using technology, that it could be used in every lesson, and
that they learned the lesson topics more actively and better.
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Ters Yiiz Ggrenme Yénteminin ilkokul Ogrencilerinin Derse Katilimlarina ve Odrenme Sorumluluklarina Katkis
Uzerine Bir Arastirma

Giris

Ogrenme dgretme siirecinde, 6gretmenler tarafindan uzun yillardir kullanilan dgretmen
merkezli, sunus yoluyla 0grenme, dogrudan ogretme yodntemi gibi geleneksel model ve
yontemler, her 0Ogrencinin ayni sekilde 6grenebilecegini, standart egitimle bir slre sonra
ogrencilerin gelisim gosterecegini disilincesine dayanmaktadir, oysa her 6grenci farkh hizlarda
o0grenebilmektedir. Bu demek degildir ki yavas 6grenen 6grenciler basarisiz veya hizli 6grenen
ogrenciler etkin 6grenirler ve basarilidirlar. Her 6grenci mutlaka 6grenebilir ama geleneksel
modeller bu durumun éniinde engel olabilmektedir (Khan, 2016). Siniflarda her bireyin 6grenme
hizlarinda farkhhklarin bulunmasi ve degisen bireysel ihtiyaglarin karsilanmasi konusunda yetersiz
kalan geleneksel sinif ortaminin yerine farklilastirilmis 6grenme ortamlarinin kullaniimasi bir
gerekliliktir. Bu baglamda esnek 6grenme ortami sunan, dijital araglarin aktif kullanilabilecegi ve
sinifta klasik ders anlatiminin yerine aktif 6grenme etkinliklerinin kullanildigi yéntem ve tekniklere
yer verilmelidir (Aydin ve Demirer, 2017). Bunlardan biri de son yillarda egitim alanyazinda
oldukga popiiler olan gerek akademik diizeyde gerek 6grenme-6gretme siireglerinde kullanilmaya
baslanan model ya da yontemlerden biri olan “ters yiiz 6grenme” (flipped learning/flipped
classroom) olmustur.

Talbert’e (2012) gore, teknolojinin ilerlemesi ve egitime entegre edilmesi sebebi ile ters
yliz Ogrenme modeline yonelik ilgi ve bu alanda yapilan galisma sayisi da glinden giline
artmaktadir. Ters yliz 6grenme, alanyazinda farkli adlar altinda ele alinmaktadir. Bunlardan
bazilari asagida sunulmustur.

Tablo 1. Ters yiiz dédrenme kavraminin alanyazinda kullanilan adlari ve kullanan
arastirmacilar

Kavram Aragtirmacilar
Flipped learning Bergman ve Sams, 2012; Roach, 2014
Flipped classroom Bishop ve Verleger, 2013; Du, Fu ve Wang, 2014; Tucker, 2012
Inverted classroom Davis, 2013; Strayer, 2012; Talbert, 2012
Déniistiirtilmiis 6grenme Ugar ve Bozkurt, 2018; Yildiz, Sansar ve Cobanoglu, 2017
Evde ders okulda édev Demiralay, 2014
Cevrilmis 6grenme Sever, 2014
Ters yiiz sinif Alsancak Sirakaya ve Seferoglu, 2017; Kanbur, 2016; Kara, 2016;
Talan ve Gilsegen, 2018; Torun ve Dargut, 2015
Ters yiiz 6grenme modeli Karaca, 2016; Kaya, 2018; Okmen, 2020; Ok, 2019; Deveci Topal ve
Akhisar, 2018
Tersine gevrilmis sinif yéntemi Erbil ve Kocabas, 2019
Ters yiiz sinif yontemi Turan ve Goktas, 2015
Ters yiiz 6gretim yontemi Oztiirk, 2016

Bu calismada ise kavram “ters yiiz 6grenme yéntemi” olarak adlandirilmistir. Bunun
nedeni, ders kazanimlarinin etkili bicimde 6grenilmesine, dersin daha zevkli, eglenceli ve nitelikli
bicimde islenmesine hizmet eden bir veya birka¢ ders saatinde uygulanabilen bir yontem
olmasidir.

Ters ylUz 6grenme yontemi, en basit sekilde “mevcut yéntemlerde égrenci tarafindan evde
yapilan édevlerin sinifta uygulamasinin gercgeklestirilmesi, sinifta islenen konularin ise evde
uygulanmasi” (Bergman ve Sams, 2012) olarak ifade edilebilir. Ters yliz 6grenme, 6grencilerin
sinif disinda 6nceden kaydedilmis asenkron video dersleri izledikleri ve ardindan dersin islenmesi
esnasinda ders kazanim ve konularinin uygulandigi, siniftaki etkinliklere aktif olarak katildiklari,
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grup temelli problem ¢ézme etkinliklerinin kullanildigi yeni bir pedagojik yontemdir. Ogretmenler,
dersi sadece yiz ylize gergeklestirilen ders isleme prosedirlerinden kaldirarak, 6grencilerin ders
icerigini kesfetmeleri ve uygulamalari i¢in sinifta zaman kazanmalarina imkan saglayan bir
yontemdir (Bishop ve Verleger, 2013; Merlin-Knoblich, Harris ve McCarty Mason, 2019). Bir baska
deyisle, ters yliz 6grenme yontemi “6grenci ve 6gretmenlerin rollerinin belirli oranda degistigi,
O0grenci merkezli bir yaklasimin benimsendigi, 0gretmen yerine &grencinin 0grenme
sorumlulugunun arttig, 6grenmeyi ve derse katilimi lst seviyeye cikarmak igin sinif ici oldugu
kadar sinif disi zamanlarin yeniden diizenlendigi bir 6grenme-6gretme siireci ve yoéntemidir
(Kirmizioglu ve Adigiizel, 2019).

Bu yeni model, 6grencilerin dersin ilk konularini veya kavramlarini sinif disinda
ogrendikleri, ders siliresinin gogunlukla aktif, probleme dayali 6grenme ve uygulama etkinlikleri
icin ayrildigi, olagan sinif paradigmasinin tersine gevrildigi veya degistigi bir yapiya sahiptir. Sinifta
ogrenciler grup aktivitelerine, laboratuvar calismasina veya diger aktif 6grenme tilrlerine
katilabilir. Egitmenler bu yeni 6gretim yaklasimini pek ¢ok sekilde uygulayabilse de ana fikir,
temel bilgileri sinifin disina tasimak ve daha sonra bu bilgiyi derinlestiren etkinlikler igin ders
saatini kullanmaktir (Love, Hodge, Grandgenett ve Swift, 2014). Diger yandan, bu yontemin
uygulanmasi esnasinda Ogrenciler (st dizey becerileri kazanirken sinifta olduklari igin sorun
yasanan noktalarda diger 6grencilerden ve 6gretmenden destek alabilir. Ters yiiz sinif uygulamasi
hem geleneksel sinif ortaminda hem de c¢evrimigi (online) ortamlar (zerinden
yurutilebilmektedir. Harmanlanmis (karma) 6grenmenin bir bigcimi olan bu yontemin
harmanlanmis 6grenmeden farki daha derin ve anlamli 6grenmelerin gergeklestirilmesini
saglamasidir (Alsancak Sirakaya ve Seferoglu, 2017).

GuUnlmuzde bilisim teknolojilerinin (6zellikle internet tabanl uygulamalar, programlar,
etkinlikler vb.) hizla gelismesi ve egitim-08retim sireglerine entegre edilmesi ile egitimin
dijitallesmesi s6z konusu olmustur. 2020 yili mart ayinda baslayan Covid-19 Pandemisi sebebiyle
Turkiye dahil olmak lzere neredeyse tim diinyada yliz ylize egitim faaliyetleri okullarin kapali
oldugu donemde zorunlu bir sekilde uzaktan egitim vasitasiyla gerceklestirilmistir. Belirli
zamanlarda tamamen ¢evrim ici (online) belli dénemlerde de hibrit (hem ylizylize hem uzaktan
egitim) sekilde uygulamalar vyapilarak 6grencilerin 68renme 6gretme slreglerinden geri
kalmamalari amaglanmistir. Bu zorunlu uzaktan cevrim ici ya da hibrit egitim uygulamalari,
ogrenme-6gretme slreclerinde uzaktan egitimin, temel egitim dizeyinden lisanslstli egitime
kadar onemli bir alternatif egitim uygulamasi oldugunu goéstermistir. Gliniimizde de gelecek
yillarda da sadece pandemiler ya da diger zorunlu hallerde degil, normallesmeye donaldigi
zamanlarda da uzaktan egitim uygulamalarinin uygun olan ders, konu ve kazanimlarin 6gretilmesi
sureclerinde rahathkla kullanilabilecektir. Bu tir uygulamalar, sinif disi etkinliklerle sinif ici
o6grenmelerin daha etkili hale getirilmesine ve 6grencilerin daha aktif bir 6grenme sirecine dahil
olmalarina olanak taniyabilmektedir. Bu baglamda, egitimciler ters yliz 6grenme modelini ya da
yontemini bu amacla 6grenme ve 6gretme sireclerinde hemen hemen her derste rahatlikla
kullanabilirler.

Gerek ilgili alanyazinda gerek yapilan deneysel veya ampirik calismalarda ters yiz
6grenmenin 6grenme-6gretme sirecine sagladigl pek ¢cok avantaj belirtilmistir. Yontemin ya da
modelin ilk uygulayicilardan olan Bergman ve Sams’a (2012) gore, ters ylz 6grenme yontemi
teknolojiyle i¢ ice yasayan yeni nesille ayni dili konusma, dersi kagiran, hatta derse katilan
ogrencilerin tekrar izleme ve takip etmelerini saglama, yavas 6grenen 6grencilerin kendi hizina
gore d6grenmesine yardim etme, , ihtiya¢ duyuldugunda dersi durdurma imkani saglama, 6grenci-
ogretmen, 6grenci-6grenci, veli-6gretmen etkilesimini artirma, 6gretmenin 6grencilerini daha iyi
tanimasina yardimci olma, Ogretmenin sinif yonetimi anlayisi degistirme, velilerin kendi
cocuklarinin 6grenme sirecine dahil olmasina olanak tanima gibi bircok avantaja sahiptir. Ters
ylz 6grenme yonteminde 6grenci sinifta daha cok pratik yapma sansina erisir, bu durum
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o6grenmede kaliciligin artmasina yardimcei olurken (Gakir, Adsay ve Akgil-Ugur, 2019), 6grencilerin
kendi hizlarinda 6grenmelerine ve elektronik kaynaklarla etkilesime girerek esneklige sahip
olabilmelerine olanak tanimakta, hazirlik ¢alismalarinin tamamlanmasi ve gercek sinif siresi
boyunca daha etkilesimli olmasi yoluyla 6grencinin 6grenmeyi sahiplenmesini tesvik etmekte,
Ogrencilere o6grenme konusunda daha fazla sorumluluk ylklemekte, boylece 0Ogrencileri
materyale veya konuya hdkim olmak icin daha fazla ¢alismaya yonlendirmektedir (O’Flaherty ve
Phillips, 2015). Ters yiz 6grenme asamali bir “6z-y6nelimli 6grenme- kesifsel 6grenme- yansitici
O6grenme” slrecinin 6grencilerde gelismesini ve buna bagh olarak da 6grencilerin Ust dizey
diisiinme becerilerinin gelismesine katki saglayan 6grenme etkinlikleri tasarimidir (Wang ve Yuan,
2022). Bu bakimdan bu silregte, 68renci-08renci ve 0gretmen-6grenci etkilesimlerinin daha
yliksek oldugu ve iletisim kanallarinin daha agik oldugu ders uygulamalarinda 6grencilerin derse
katilimlari daha vyiksektir (Dixson, 2010). Ancak uygulamanin hedefine ulasabilmesi igin
Ogrencinin derse gelmeden 6nce mutlaka konuya iligkin hazirlik yapip, ¢alisarak gelmesi oldukga
onemlidir (Cakir ve digerleri, 2019).

Diger taraftan, ters yiiz 6grenme modelinin ilgili alanyazinda ve yapilan ¢alismalarda bazi
dezavantajlarindan da so6z edilmektedir. Talbert’e (2012) gore, bu model ya da yonteme yonelik
en onemli potansiyel risk, icerik hazirlanmanin zor ve zaman almasidir. Sayet iyi bir planlama
yapilmazsa ders ici aktif 6grenme etkinliklerine yer verilmeyebilir, ezbere ve dinlemeye aliskin
ogrenciler icin en basta sok etkisi yaratabilir ve buna bagl olarak 6grenciler 6grenmenin
sorumlulugunu almak istemeyebilir, ayrica 6grenciler bu siiregte kendilerini yalniz hissedebilirler.
Olumsuz taraflarinin azalmasi icin her modelin uygulamasinda oldugu gibi ters yiiz 6grenmede de
iyi bir planlama sarttir. Du, Fu ve Wang’a (2014) gore ise ters yliz 6grenmenin dezavantajlarini ya
da siirhhklarini erisilebilirlik, teknik kisitlamalar, bireysel ya da psikolojik etkiler gibi farkh
boyutlardan degerlendirmistir. Ornegin, yoksul (dezavantajli) yerlerdeki 6grenciler, ters yiiz
ogrenmenin gerektirdigi bilgisayar, tablet ve internet olanaklarina sahip olamayabilirler. Du ve
digerlerinin (2014) dikkat ¢ektigi diger bir dezavantaj, 6grencilerin bilgisayar veya tablet ekrani
onlinde uzun sire gecirmeleri, bunun da onlarin saatlerce hareketsiz kalmalarina, sonug olarak
saghklarini olumsuz yonde etkilemesine yol agmasidir. Bununla birlikte, bazi 6grencilerin
yontemin uygulanmasi silirecinde tam olarak motive olamamalari ve bunun da 6grencilerin
yapmalari gereken gorevleri/calismalari yeterince yerine getirememelerine ve daha az
performans gostermelerine yol agmasi riski tasimasidir. Ramirez, Hinojosa ve Rodriguez (2014)
tarafindan yapilan ¢alismanin bulgularina gore ise, 6grenciler uygulanan ters yiiz 6grenme
uygulamasinin dezavantajli yonlerini; “teknik sorunlar, internet ve yaziimdan kaynakh problemler
vb.), 6g8retmenden yeterli geri bildirim alinamamasi ve hazirlanan videolarin uzun olmasi”
seklinde belirtmislerdir. Khanova, Roth, Rodgers ve MecLaughlin’in (2015) yaptigi ¢alismada
ogrenciler genel olarak yontemin uygulanmasindan memnun olduklarini belirtmis olmalarina
karsin, her gin derse hazirlanmalari ve videolari izlemeleri gerektigi icin is yiklerinin arttigini
ifade etmislerdir. Bunlarin yani sira, Milman (2012) ise hazirlanan video dersin kalitesinin dsik
olmasini, 6grencinin video dersi izlerken ayni zamanda internette mizik dinleme veya oyun
oynama gibi baska seylerle mesgul olabilecegini, 6grencilerin video dersi izlemeyebilecekleri ya
da anlamayabilecekleri vb. olumsuz durumlari ters yiiz 6grenme uygulamasinin sinirhiliklari olarak
belirtmistir.

Yukarida yapilan agiklamalar baglaminda, ters yiz 6grenme modeli ya da yodntemi
ilkokuldan liseye kadar hemen hemen her egitim kademesinde ve her derste rahatlikla
kullanilabilecek bir yontemdir. Ozellikle ilkokul kademesindeki derslerde &grencilerin aktif
katilimlarinin, 6grenci merkezli egitimin, yaparak yasayarak 6grenmenin, 6grenilenlerin sinif
disina da aktarilabilmesinin ¢cok dnemli olugu distnillrse, ters yliz 6grenme yonteminin ilkokul
kademesindeki bircok derste ve 6grenme alaninda yararlanilabilecek en iyi alternatif 6grenme-
ogretme yaklasimlarindan biri oldugu sdylenebilir. Alanyazinda pek c¢ok degisken acisindan
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incelenen ters yiliz 6grenme ydntemi bu arastirmada; ¢ok sayida soyut, teorik bilgi ve kavram
iceren 4. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” (initesinde &grencilerin derse
katihmlar ve 6grenme sorumluluklarini gelistirmede nasil bir katki sagladigi baglaminda
kullanilmistir. ilgili alanyazin incelendiginde, yapilan calismalarda ters yiiz 6grenmenin Sosyal
Bilgiler Dersinde kullanilmasinin sinirli oldugu, 6zellikle bu g¢alismanin bagimsiz degiskenlerini
olusturan derse katilim ve 6grenme sorumlulugu konularinda ilkokul diizeyinde yeterince ¢alisma
yapilmadigi gorulmustiir. Bu baglamda, bu g¢alisma ilkokul 6grencilerinin derse katilim
durumlarinin ve 6grenme sorumluluklarinin gelistirilmesinde ters yliz 6grenme ydnteminin
katkisini ortaya koymayi amaglamistir. Bu kapsamda, bu ¢alismada ters yiliz 6grenme ydnteminin
ogrencilerin derse katilim durumlarina ve 6grenme sorumluluklarinin gelistiriimesine katkisinin ne
oldugunu, ayrica uygulanan yoénteme iliskin 6grencilerin ne disindiklerini ortaya koymak
amaclanmistir.

Yontem
Arastirma Modeli

Bu calisma nitel arastirma modeline gore tasarlanmis olup, ilkokul 4. Sinif Sosyal Bilgiler
Dersinde ters ylz Ogrenme yonteminin Ogrencilerin derse katiimlarina ve 06grenme
sorumluluklarinin  gelistirilmesine katkisini uygulamali bicimde incelemeyi amagladigindan,
¢alisma yontemi olarak nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi kullanilmistir. Eylem
arastirmasinin segilmesinin nedeni, arastirmacinin ayni zamanda bir 6gretmen olmasi ve sinifinda
0grenme-6gretme sireglerinde gozlemledigi 6grencilerin derse katihm durumlari ve 6grenme
sorumluluklarina iliskin karsilasilan problemlere ¢6ziim arayisinda olmasi, bu baglamda c¢alisma
kapsaminda uygulanan ters yliz 6grenme yonteminin yasanan s6z konusu degiskenlere etkisinin
goriilmesinde en uygun desenin “eylem arastirmasi” olarak distiniilmesidir. Yildirim ve Simsek’in
(2016: 307) aktardigi gibi, “Eylem arastirmasi genelde, bir okul miidiirii, 6gretmen, egitim uzmani
veya farkh kuruluslarda ¢alisan, bizzat uygulamanin iginde olan bir uygulayicinin dogrudan
kendisinin ya da arastirmaci ile birlikte de gergeklestirdigi ve uygulama siirecine iliskin sorunlarin
ortaya ¢ikarilmasi ya da hali hazirda ortaya ¢ikmis bir sorunu anlama ve ¢ézmeye yoénelik
sistematik veri toplamayi ve analiz etmeyi iceren bir arastirma yaklasimr” olarak nitelendirilebilir.
Sagor’a (2000) gore ise, eylem arastirmasi, eylemi (uygulamayi) gerceklestirenler tarafindan
ylratdlen disiplinli  bir arastirma ve sorgulama siirecidir. Eylem arastirmasi yontemini
uygulamanin ve bu surece katilmanin en 6nemli nedeni, aktére (arastirmaciya) eylemlerini
iyilestirme ve/veya iyilestirme konusunda yardimci olmaktir.

Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Akdeniz Bolgesinde orta
blytklikteki bir ilin merkez ilgelerinden birinde yer alan resmi bir devlet ilkokulda bulunan 4.
Sinif  6grencileri olusturmustur. Calisma grubunun seciminde “amacglh o6rneklem” yontemi
kullanilmistir. Amach 6rneklem, “olasi olmayan, segkisiz bir 6rnekleme yaklasimidir. Calismanin
amacina bagh olarak bilgi agisindan zengin durumlarin segilerek derinlemesine arastirma
yapilmasina olanak tanir” (Buyukoztirk, Kilic Cakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2018).
Arastirmada amach orneklem kullanilmasinin nedeni, arastirmacinin ayni zamanda 6gretmen
olmasi ve sinifinda var oldugunu disiindigu problemlere yonelik ¢6zim arayisi icinde olmasidir.
Arastirmanin uygulama siirecine evlerinde bilgisayar ya da tablet ile internet baglantisi bulunan
11'i kiz, sekizi (8) erkek 19 6grenci diizenli olarak katilmis olup, calisma grubunu bu 6grenciler
olusturmustur.
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Veri Toplama Araglari
G6zlem Formlari

Ters ylz Ogrenme yonteminin o©grencilerin derse katilimlarina ve 6grenme
sorumluluklarina katkisini belirleyebilmek igin oncelikle gézleme dayali veriler toplanmistir.
Gozlem; “herhangi bir ortamda, durumda ya da yerde meydana gelen davranisi detayli bicimde
ortaya koymak izere kullanilan bir yéntemdir” (Yildirm ve Simsek, 2016). Arastirma kapsaminda
arastirmaci tarafindan iki yapilandiriimis gozlem formu gelistirilmistir. Bunlar: “Derse Katilim
Gézlem Formu” ve “Odrenme Sorumlulugu Gézlem Formu” dur. Derse katiim gdzlem formu
gelistirilirken &ncelikle ilgili alanyazin taramasi yapilmistir. incelenen kaynaklardan, Sever’in
(2014) calismasinda kullanilan “derse katihm envanteri’nden vyararlanilarak yedi maddeden
olusan bir taslak gozlem formu hazirlanmistir. Taslak formun kapsam gegerliligi igin biri alan
uzmani, digeri 6lgme degerlendirme uzmani olan iki 6gretim elemanindan gorus alinmistir.
Uzman gorugslerine gore, formda yer alan iki maddenin gozlem ile olglilemeyecegine karar
verilmis ve bu iki madde formdan g¢ikarilmistir. Guvenirlik galismasi igin iki uzmanin goérislerine
dayali olarak Miles ve Huberman formila kullanilmistir. (Goris Birligi/Goris Ayrihigi+Gorus
Birligi)*100 formula ile degerlendiriciler (uzmanlar) arasi uyumluluk vyiizdesi. 85 olarak
hesaplanmistir.

Calismada uygulanan diger gozlem formu olan “6grenme sorumlulugu gézlem formu”
gelistirilirken Yakar ve Saracaloglu’nun (2017) ‘6grenme sorumlulugu o6lgegi’ isimli 6lgcegin bazi
maddelerinden yararlaniimistir. Hazirlanan taslak 6lgek doért maddeden olusmus ve kapsam
gecerligi icin iki uzman gorusiine basvurulmustur. Uzmanlardan biri, maddelerin diizenlenmesi
konusunda gorus bildirmis, digeri ise bir maddenin degistirilmesinin uygun oldugunu belirtmistir.
Yeniden yapilan alanyazin taramasi ve uzman gorisleri dogrultusunda taslak form Uzerinde
gerekli dizeltmeler yapilmis, bir madde cikarilarak forma ¢ madde ile son sekli verilmistir.
Formun glivenirligi icin Miles ve Huberman formiline gore degerlendirmeciler arasi uyumluluk
orani ise .75 olarak hesaplanmistir. Gelistirilen derse katim ve 6grenme sorumlulugu goézlem
formlari her dersin islenmesinden sonra ders kayitlarinin tekrar izlenmesi esnasinda doldurulmus
ve arastirmacilar tarafindan analiz edilmistir.

Goriusme Formu

Arastirma kapsaminda gergeklestirilen ters ylz 6grenme yontemi uygulamasina yonelik
katilimcr 6grencilerin gorislerinin nasil oldugunu belirlemek icin bir yapilandiriimis gorisme
formu hazirlanmis ve uygulama sirecinin bitiminden sonra katilimcilara uygulanmistir.
Buyukozturk ve digerlerinin (2018) belirttigi gibi, yapilandiriimis gorismede sorular gorisme
gerceklesmeden once belirlenmekte ve yapilandiriimis gorliisme sayesinde veriler daha hizh
kodlanmakta, analiz edilmekte ve 6lgim kolaylasmaktadir. Buna gore, bu calismada da yukarida
belirtildigi sekilde verilerin daha hizli bicimde kodlanmasi, analiz edilmesi ve bulgulara
dénistirilmesi amaciyla yapilandiriimis gériisme formundan yararlanilmistir. Ogrencilerin ters
ylz 6grenme yontemine iliskin gorislerini saptamak amaciyla gelistirilen gérisme formu
oncelikle bir literatir ¢alismasi yapilmis, ilgili calismalarin veri toplama araglarinin incelenmesinin
ardindan taslak gérisme formu olusturulmustur. Taslak formda Ug (3) soruya yer verilmis olup,
kapsam gecerligi icin biri alan uzmani (sinif egitimi), digeri 6lgme degerlendirme uzmani olan iki
ogretim elemaninin gorisine basvurulmustur. Uzman gorislerine gore, gorisme formunda yer
alan sorularin genel olarak uygun oldugu, ancak sorular tizerinde bazi dizeltilmesi gereken yerler
oldugu bildirilmistir. Uzman gorisleri bagimsiz degerlendirmeciler arasi uyum kapsaminda “Miles
ve Huberman Givenirlik Formlline” tabi tutulmus ve glivenirlik degeri .81 olarak hesaplanmistir.

Gorisme formunu kapsam gecerliginin saglanmasinin ardindan formun givenirligi
amaciyla siniftan tesadifen secilen Ug¢ 6grenciye formdaki sorular yoneltilerek sorulari anlayip
anlamadiklari ve sorulara yeteri kadar cevap verip veremedikleri anlasilmaya calisiimistir. Pilot
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uygulama olarak duslnilebilecek bu 6n uygulama galismasinda gorisme formundaki sorulari
Ogrencilerin rahatlikla anladiklari ve sorulara genel olarak kolay bi¢cimde cevap verdikleri kanisina
varilmigtir. Buna gore, hem uzman gorisleri ve géruslerin uyum yiizdesi hem de 6n uygulamadaki
Ogrencilerin sorulari anlama ve cevap verme durumlari neticesinde, gorisme formunun
uygulanabilecek dlizeyde gecerlik ve glvenirlik dlzeyine sahip oldugu anlamina geldigi
soylenebilir.

Uygulama (Eylem) Siireci

Bu calismanin yapilmasindaki temel amacin ilkokul 6grencilerinin derse katilimlarini ve
06grenme sorumluluklarini artirmanin yollarini aramak oldugu dusiinildiginde, bu amaca en
uygun yontemlerden birisinin eylem arastirmasi oldugu soylenebilir. Kuzu’ya (2009: 428) gére,
eylem arastirmasi genelde 6gretmenler tarafindan gergeklestirdigi icin “0gretmen arastirmas”
olarak da anilmakta olup ayrica sinif iginde yapilan eksiklerin ve sorunlarin giderilmesine iligkin
her tirli gelisim ve diizeltme yine 6gretmenin kendisini ve sinifini etki altinda birakmaktadir. Bu
durum o6gretmenin mesleki gelisiminin 6ninl agmakta ve katki saglamaktadir. Bu galismanin
eylem arastirmasina gore yiritilmesi, hem arastirmacinin egitim ve 6gretim sireglerinin bir
uygulayicisi olan bir 6gretmen olarak 6grenme-6gretme sireglerinin niteliginin artirilmasina hem
de kendi mesleki gelisimine katki saglamasi yonlerinden meslektaslarina bir model olusturacagi
bakimindan 6nemli oldugu dusuntlmektedir. Balc’nin (2016) eylem siire¢ modeline dayali
bicimde bu arastirmanin eylem sireci su sekilde olusturulmustur: “Problem durumunun
belirlenmesi”, “Alanyazin taramasinin yapilmasi”, “Eylem planinin hazirlanmasi-veri toplama
araglarinin belirlenmesi”, “Eylem planinin uygulanmasi”, “Verilerin toplanmasi”, “Verilerin
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analizi”, “Yansitma ve degerlendirme”, “Eylem planinin revize edilmesi”.

Planlanan eylem sirecinin ilk asamasinda, ilkokul 6gretmenlerinin 6grenme-06gretme
sureclerinde vyasadiklari 6nemli sorunlar arasinda yer alan 6grencilerin derslere katilim
dizeylerinin ve ders etkinliklerine, 6devlerine ve gorevlerine iliskin 6grenme sorumluluklarinin
beklenen diizeyde olmamasi ¢6zim getirilmesi gereken problemler olarak belirlenmistir. Problem
durumunun belirlenmesinin ardindan ilgili alanyazin taramasi yapilmis, konuyla ilgili daha 6nce
yapilan galismalar incelenmis ve problemin ¢6ziimi icin “ters yliz 6§renme modelinin” problemin
¢6zimi icin en uygun ¢6zim ydntemlerinden biri olduguna karar verilmistir. Unsal’in (2018)
aktardigi gibi, ters yiiz 6grenmenin pek ¢ok uygulama modeli bulunmaktadir. Bunlar; “klasik ters
ylz 6grenme modeli, sinirli ve genis ters yliz 6grenme modeli, ters yiz 6grenme donglsi
modelidir”. Bu ¢alismada ilk hafta klasik ters yiiz 6grenme modeli tercih edilmis olup Covid 19
Pandemisinin ardindan yeni bir ters yliz 6grenme modeline gegis yapilmistir. Bu yeni model;
cevrimici ters yiz 6grenme modeli olarak adlandirilabilir. Cevrimici ters yliz 6grenme modeli
Stohr, Demaziere ve Adawi'ye goére (2020) senkron (eszamanl) ve asenkron (eszamansiz)
o6grenmeyi birlestiren, isbirlik¢i ve aktif 6grenmeye imkan taniyan, klasik ters yiiz 6grenmeden
farkh olarak o6grenci ve 6gretmenlerin fiziki olarak bir araya gelmedigi cevrimici ortamlarda
bulustugu yenilik¢i ve gelecek vaat eden bir yontemdir.

Uygulamaya baslanmadan dnce 6grencilere iki (2) ders saatinde EBA platformu ve ters yiz
uygulamaya baslanmadan o6nce 6grencilere iki (2) ders saatinde EBA platformu ve ters yiz
ogrenme yontemi hakkinda bilgiler verilmistir. Bu sekilde o6grencilerin EBA platformu ve
uygulanacak yontem hakkinda o6grencilerin hazirbulunusluklarinin = artirilmasinin - yaninda,
yontemin daha sorunsuz bicimde ve amacglar dogrultusunda uygulanabilmesi amaclanmistir.
Bununla birlikte, 6grencilerin velileri ile de bir toplanti gerceklestirilerek gerekli bilgilendirme
yapilmis ve onam formlari veliler tarafindan doldurulmus, il Milli Egitim Midurligiinden de
calismanin gerceklestirilebilmesi icin gerekli izin alinmistir. Bu hazirliklarin ardindan, hazirlanan
ders planlari dikkate alinarak, 2 haftalik bir hazirlik ve yontemi tanitim amagh uygulama
yapilmistir. Bu iki haftalik siirecte derste islenecek konular ve 6devler videoya cekilerek EBA
portali Gzerinden paylasiimis ve 6grencilerin takibi yapilmistir. Konu anlatim videolar 6gretmen
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tarafindan hazirlanmis, dersten iki glin 6nce hem EBA platformu hem Whatsapp uygulamasi
yoluyla veli ve 6grencilerle paylasiimistir. Dersten bir glin dnce video izleme konusunda zorluk
yasayan ogrenciler icin sinif bilgisayarina da video yiiklenmis ve evde izleyemeyen 6grencilerin
kendi hizlarinda 6grenebilmeleri igin, dersten o6nce, sinifta izlemelerine imkan saglanmistir.
Hazirlanan eylem plani dogrultusunda haftalara gére konu ve etkinlikler gergeklestirilmistir.

Calismanin uygulamasinin ikinci haftasinda (lkemizde ilan edilen Covid-19 Salgini
(Pandemisi) nedeniyle okullarin tatil edilmesinden dolayi, uygulamanin geri kalan kisminin gevrim
ici (online) yuratilmesi distunilmistir. Konu ile ilgili alanyazinin incelenmesinin yani sira konu
alanindaki uzmanlarin (Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bolimi &gretim dyeleri)
gorlgleri de alinarak sonraki ders planlarinin internet ve bilgisayar/tablet erisimine sahip
ogrencilerin katilimlariyla ¢evrim igi olarak yapilmasina karar verilmistir. Covid-19 Pandemisi gibi
olaganistli durumlarda zorunlu uzaktan egitimin uygulanmasinin zaruri oldugu doénemlerde
ogrencilerin aktif katihmlarinin ve etkilesimli bir 6grenme ortaminin saglanmasinda &grenci
merkezli ve ayni zamanda gevrim ici (online) ortamlarda da uygulanmasi mimkin olabilen
yontemler 6nem kazanmistir. Buna gore, Milli Egitim Bakanligl tarafindan 2020 Mart ayinda tim
kademelerde yer alan okullarda yiiz ylize egitime ara verilmesi nedeniyle zorunlu uzaktan
egitimin yapildigi dénemde ters yiz Ogrenme yodnteminin yilz yiize egitimin yapilamadigi
durumlarda kullanilabilecek en iyi alternatif yaklasimlardan biri olmasi bu ¢alismada uygulanan
yontemin énemini ve gerekliligini gostermektedir, denebilir.

Verilerin Analizi
Goézlem Formlarindan Elde Edilen Verilerin Analizi

Ters ylz 6grenme yodnteminin Ogrencilerin derse katilim ve 6grenme sorumluluguna
katkisini belirlemek igin ilgili literatlrin de incelenmesi sonucu arastirmaci tarafindan belirlenen
Olgltlere gore bir gozlem formu gelistirilmis ve her ders plani sonunda yapilan gézlemlere dayali
olarak arastirmaci tarafindan doldurulmustur. Gézlem formlarinin ¢éziimlenmesi, betimsel igerik
analizi teknigi kullanilarak gergeklestirilmistir. Yildirm ve Simsek’e (2016) goére, betimsel analiz
yaklasimi; “elde edilen verilerin, 6nceden belirlenen temalara gére 6zetlenerek sunulmasi,
gortisiilen kisilerin gériislerinin ¢arpici bir bigimde sunulmasi amaciyla aynen alintilara siklikla yer
verilmesi ve bunlara dayali yorumlamalar yapilmas/”dir. Elde edilen veriler daha Onceden
belirlenen temalara bagli olarak yapilan goézlemler dogrultusunda goézlem formunda yapilan
isaretlemelere gore analiz edilmistir.

Formlarda gozlenen davranislarin/degiskenlerin belirlenmesinde dért secenekli rubrik
kullanildigi i¢in verilerin analizinin yani sira, bulgularin daha kolay yorumlanmasi ve anlasilmasi
icin nicel veri analizi tekniklerinden frekans, aritmetik ortalama (X) ve standart sapma
islemlerinden  yararlanilmistir.  Verilerin  bu  sekilde nicel verilere donustlrilerek
yorumlanmasindaki amag, Yildinm ve Simsek’in (2016) belirttigi gibi arastirmada yanlihg
azaltmak ve guvenirligi artirmaya olanak tanimaktir Formdaki maddelerin analizinde 4 secenek ve
3 aralik oldugu icin % form{li kullanilarak secenekler arasi 0.75 olmak lzere elde edilen aritmetik
ortalama degerleri 1.00-1.75 arasi “hi¢”, 1.76-2.5 arasi “az”, 2.51-3.25 arasi “kismen” ve 3.26-4.00
arasl ise “cok yiiksek” diizeyinde yorumlanmustir.

Goériisme Formlarindan Elde Edilen Verilerin Analizi

Calismada uygulanan ters yiz 6grenme yonteminin siniftaki katilimci 6grencilerin 6grenme
sorumluluklarina katkisinin hangi diizeyde oldugunu ortaya koymak amaciyla arastirmaci
tarafindan yapilan gozlemin yani sira bu konuda o6grencilerin de gorislerini almak igin
yapilandinlmis gorisme formu uygulanmistir. Goérisme formunda, “katiimci 6grencilerin
uygulanan ters ylz 6grenme yontemi ile ilgili genel gorisleri”, “ters yliz 6grenme uygulamasinin
olumsuzluklari ve karsilasilan sorunlar” ve “ydontemin baska hangi derslerde uygulanabilecegi”

konularinda sorular yer almistir. Katilimcilarin derse katiim durumlarinin yoklama alinmasi ve
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yapilan gozlem yoluyla saptanmasindan dolayi, bu konuda 6grenci gorisleri alinmamis olup,
sadece ters yliz 6grenme ydnteminin 6grenme sorumluluklarina katki saglayip saglamadigina
iliskin katihmci gorusgleri alinmigtir.

Gorisme formunun ¢éziimlenmesinde, gdzlem formlarinin analizinde oldugu gibi betimsel
analiz tekniginden vyararlanilmistir. Ogrencilerin her bir soruya verdikleri cevaplar &nceden
belirlenen temalara gore incelenmis, ceteleler tutularak kodlar olusturulmustur. Ortaya ¢ikan her
bir kod, temalar kapsaminda degerlendirilerek bulgulara donustiirilmustir. Calismanin verilerinin
analizine gore elde edilen bulgular, temalarin bagliklarina gére 6nce 6zet seklinde yorumlanmis,
sonra da bazi katiimcilarin gorisleri dogrudan alintilar seklinde sunularak elde edilen verilerin ve
analizinin inandiriciligina katki saglanmistir. Veri analizi yapilirken égrenciler “01”, “02” seklinde
kodlanmistir.

Uygulanan gorisme formu yapilandiriimis tipte hazirlandigi igin 6grencilere cevaplamalari
icin yoneltilen her soru bir temayi olusturmustur. Ogrencilerin her bir soruya verdikleri cevaplar
onceden belirlenen temalara gore incelenmis, g¢eteleler tutularak kodlar olusturulmustur. Ortaya
¢ikan her bir kod, temalar kapsaminda degerlendirilerek bulgulara dontstirilmustir. Analizler ve
kontrolleri arastirmacilar tarafindan gergeklestirilmistir. Calismanin verilerinin analizine gore elde
edilen bulgular, temalarin basliklarina gore 6nce 6zet seklinde yorumlanmis, sonra da baz
katilimcilarin goriusleri dogrudan alintilar seklinde sunularak elde edilen verilerin ve analizinin
inandiricihgina katki saglanmistir.

Bulgular

Calismada gergeklestirilen uygulama siireci esnasinda toplanan verilerin analizi neticesinde
ortaya cikan bulgular, “gézlem” ve “goérisme formlarindan elde edilen bulgular” basliklari altinda
asagida verilmistir.

Gézlem Formlarindan Elde Edilen Bulgular

Ters Yiiz Ogrenme Yénteminin Odgrencilerin Derse Katilim Durumlarina Katkisina lliskin
Bulgular

“Ters ylz 6grenme yonteminin 6grencilerin derse katilim durumlarina katkisi nedir?” alt
problemine yonelik olarak uygulamanin yapildigi bes (5) hafta boyunca hazirlanan ders planlarinin
uygulanmasi sonrasinda 6grencilerin derse katihm durumlarini incelemek ve degerlendirmek
amaciyla haftalik G¢ (3) gozlem formundan yararlaniimistir. Gozlem formlarinda 6grencilerin
derse katihm durumlari; “derse zamaninda gelme”, “parmak kaldirma”, “derse yénelik ilgili ve
istekli olma” ve “etkinlikleri zamaninda tamamlama” davranislarina gore analiz edilerek,
bulgulara donustirilmis ve yorumlanmistir. Gézlem formlarindan elde edilen bulgular haftalik

olarak tablolar halinde asagida sunulmustur.

Tablo 2

Ters Yiiz Ogrenme Yénteminin Odgrencilerin Derse Katilim Durumlarina Katkisina lliskin
Bulgular (1. Hafta)

S . Etkinliklerde
Derse zamaninda Derse ilgili ve istekli L
Hafta Parmak kaldirma gorevini
gelme olma
tamamlama
1. Hafta N X S N X S N X S N X S
1. ders 19 4,0 ,00 19 2,5 1,4 19 2,1 1,2 19 4,0 ,00
2. ders 19 4,0 ,00 19 4,0 ,00 19 4,0 ,00 19 4,0 ,00
3. ders 19 4,0 ,00 19 2,3 1,4 19 2,9 ,85 19 3,8 ,50
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Toplam (X) 4,0 2,95 3.02 3,94

Tablo 2’'de goruldugi gibi, ters yiz 6grenme ydnteminin uygulandigi birinci haftadaki
derslerde katilimci 6grencilerin “derse zamaninda gelme” (X=4,0) ve "yapilan etkinliklerde
gérevlerini tamamlama" (X=3,94) durumlarinda g¢ok ytksek diizeyde katilim gosterdikleri, "derse
karsi istekli olma" (X=3,02) ve "parmak kaldirma" durumlarinda (X=2,95) ise kismen yiksek
diizeyde katilim gosterdikleri gézlenmistir.

Tablo 3. Ters Yiiz Ofrenme Yénteminin Ogrencilerin Derse Katilim Durumlarina Katkisina
iliskin Bulgular (2. Hafta)

o . Etkinliklerde
Derse zamaninda Derse ilgili ve istekli .
Hafta Parmak kaldirma gorevini
gelme olma
tamamlama
2. Hafta N X s N X s N X s N X s
4. ders 14 4,00 ,00 14 3,07 ,99 14 2,79 97 14 4,0 0,0
5. ders 14 3,9 2,7 14 2,57 139 14 286 86 14 39 2,67
6. ders 16 3,8 ,50 16 2,81 ,98 16 3,25 77 16 3,8 ,50
Toplam (X) 3,9 2,81 2,96 3,94

Tablo 3'te goruldigiu lzere, ters ylz 6grenme yonteminin uygulandigi ikinci haftadaki
derslerde o6grencilerin "yapilan etkinliklerde go6revlerini tamamlama" (X=3,94) ve “derse
zamaninda gelme” (X=3,90) durumlarinda ¢ok yiiksek dizeyde katihm gosterdikleri, "derse karsi
istekli olma" (X=2,96) ve "parmak kaldirma" durumlarinda (X=2,81) ise kismen ylksek dizeyde
katilim gosterdikleri gdrilmustar.

Tablo 4

Ters Yiiz O§renme Yénteminin Ogrencilerin Derse Katihm Durumlarina Katkisina iliskin
Bulgular (3. Hafta)

Derse zamaninda Derse ilgili ve istekli Etkinliklerde
Hafta Parmak kaldirma 5 gorevini
gelme olma
tamamlama
3. Hafta N X S N X S N X S N X S
7. ders 16 3,7 47 16 3,1 1,20 16 3,0 1,15 16 3,7 ,87
8. ders 16 3,7 47 16 3,1 1,20 16 3,0 1,15 16 3,7 ,87
9. ders 16 3,9 ,25 16 3,0 ,81 16 3,6 ,61 16 3,8 ,50
Toplam (X) 3,77 3,08 3,25 3,75

Ters yliz 6grenme yonteminin uygulandigl i¢clinct haftadaki derslerde 6grencilerin “derse
zamaninda gelme” (X=3,77) ve ‘'yapilan etkinliklerde gorevlerini tamamlama" (X=3,75)
durumlarinda ¢ok yiksek diizeyde katiim gosterdikleri, "derse karsi istekli olma" (X=3,25) ve
"parmak kaldirma" durumlarinda (X=3,08) ise kismen yiiksek diizeyde katiim gosterdikleri
gozlenmistir.
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Tablo 5

Ters Yiiz Ogrenme Yénteminin Odgrencilerin Derse Katilim Durumlarina Katkisina lliskin
Bulgular (4.Hafta)

o . Etkinliklerde
Derse zamaninda Derse ilgili ve istekli .
Hafta Parmak kaldirma gorevini
gelme olma
tamamlama
4. Hafta N X S N X S N X S N X S
10. ders 17 3,2 ,83 17 2,5 1,1 17 2,7 1,1 17 4,0 ,00
11. ders 17 3,8 ,39 17 2,1 1,3 17 2,3 1,0 17 3,0 ,90
12.ders 13 3,8 ,37 13 1,8 1,1 13 3,1 ,95 13 4,0 ,00
Toplam (X) 3,63 2,12 2,71 3,66

Tablo 5'te gorildiga gibi, ters yliz 6grenme yonteminin uygulandigl doérdiinci haftadaki
derslerde katilimci 6grencilerin "yapilan etkinliklerde gorevlerini tamamlama" (X=3,66) ve “derse
zamaninda gelme” (X=3,63) durumlarinda yilksek diizeyde katihm go6sterdikleri, "derse karsi
istekli olma" (X=2,71) durumunda kismen dizeyde katihm gosterdikleri ve "parmak kaldirma"
durumunda (X=2,12) ise disiik diizeyde katihm goésterdikleri gbzlenmistir.

Tablo 6

Ters Yiiz Ogrenme Yénteminin Odgrencilerin Derse Katilim Durumlarina Katkisina lliskin
Bulgular (5. Hafta)

Derse zamaninda Derse ilgili ve istekli Etkinliklerde
Hafta Parmak kaldirma & gorevini
gelme olma

tamamlama
5. Hafta N X S N X S N X S N X S
13. ders 13 3,85 ,37 13 1,8 1,1 13 3,1 ,95 13 4,00 ,00
14. ders 15 3,93 ,26 15 4,0 ,00 15 4 ,00 15 3,20 ,41
15. ders 14 4,00 ,00 14 3,0 ,99 14 2,8 ,97 14 1,43 ,51

Toplam (X) 3,92 2,92 3,29 2,87

Ters ylz 6grenme yonteminin uygulandig besinci haftadaki derslerde katilimcilarin “derse
zamaninda gelme” (X=3,92) ve "derse karsi istekli olma" (X=3,29) durumlarinda ¢ok yuksek
diizeyde katilim gosterdikleri, diger yandan "parmak kaldirma" (X=2,92) ile "yapilan etkinliklerde
gorevlerini tamamlama" (X=2,87) durumlarinda ise kismen yiiksek diizeyde katihm gosterdikleri
gozlenmistir.

Ters yliz 6grenme yonteminin uygulandigl toplam bes (5) haftalik derslerde 6grencilerin
katilim durumlarina iliskin bulgular incelendiginde, uygulama boyunca calismaya katilan
ogrencilerin katihm dizeylerinin en yiksek oldugu durum “derse zamaninda gelme” (X=3,84)
olmustur. Katiimci Ogrenciler ¢ok vyiksek dizeyde derse zamaninda gelme davranisi
gostermislerdir. Benzer sekilde Ogrencilerin olduk¢a yiksek dizeyde (X= 3,63) katilim
gosterdikleri diger durum ise “Etkinliklerde gérevini tamamlama” olmustur. Diger taraftan,
katilimci 6grencilerin “Derse ilgili ve istekli olma” (X=3,04) ve “Parmak kaldirma” (X=2,77)
davraniglar ise kismen diizeyinde gézlenmistir. Kisacasi, derse katilim gézlem formlarindan ortaya
cikan bulgulardan hareketle, uygulanan ters yiiz 6grenme yonteminin 6grencilerin derse katihm
durumlarina oldukga yiksek diizeyde katki sagladigi séylenebilir.

Ters Yiiz Odrenme Yénteminin Odgrencilerin Ogrenme Sorumluluklarinin Gelistirilmesine
Katkisina iliskin Bulgular
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Calismanin ikinci alt problemi “ters yiz égrenme yénteminin G6grencilerin 6Grenme
sorumluluklarinin gelistirilmesine katkisi nedir?” seklinde belirlenmistir. Ters yiz 6grenme
yonteminin 6grencilerin 6grenme sorumluluklarinin gelistirilmesine katkisina yonelik bulgular,
hazirlanan ders planlarinin haftalik olarak uygulanmasinin gézlemlenmesi ve degerlendirilmesi
icin gelistirilen gozlem formlarindan elde edilmistir. Uygulama sirecinde 6grencilerin 6grenme
sorumluluklar “ders ara¢ gereglerini eksiksiz getirme”, “derse hazirlikli gelme” ve “bireysel
gbrevlerini zamaninda tamamlama” davranislarina gére analiz edilerek, bulgulara donstlrilmis
ve yorumlanmistir. Gozlem formlarinin analizi sonucunda uygulamanin yapildigi bes haftanin
gobzlemlenmesine ve degerlendirilmesine iliskin bulgular tablolar halinde agagida sunulmustur.

Tablo 7

Ters Yiiz Ogrenme Yonteminin Ogrencilerin Ogrenme Sorumluluklarinin Gelistirmesine
Katkisina iliskin Bulgular (1. Hafta)

Hafta Ders arag gere'glerini eksiksiz Derse hazirhikl gelme Gorevlerini zamaninda
getirme tamamlama
1.Hafta N X S N X S N X S
1. ders 19 4,00 ,00 19 4,00 ,00 19 3,95 ,23
2. ders 19 4,00 ,00 19 4,00 ,00 19 4,00 ,00
3. ders 19 4,00 ,00 19 4,00 ,00 19 4,00 ,00
Toplam (X) 4,00 4,00 00 3€98

Tabloda 7’de gorildigiu gibi, uygulamanin ilk haftasinda yapilan derste tim katilimci
ogrencilerin ders ara¢ gereclerini eksiksiz olarak getirdikleri ve derse hazirlikh geldikleri
gozlenmistir. Ayrica, 6grencilerin bireysel gorevlerini zamaninda tamamlama durumlarinin da
ylksek dizeyde oldugu gorilmektedir. Bu bulgulara gore, birinci hafta itibariyle 6grencilerin
o6grenme sorumluluklarini yerine getirme durumlarinin ¢ok yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir.

Tablo 8

Ters Yiiz Ogrenme Yénteminin Ogrencilerin Odrenme Sorumluluklarinin Gelistirmesine
Katkisina fliskin Bulgular (2. Hafta)

Ders arag gereglerini eksiksiz Gorevlerini zamaninda

Hafta getirme Derse hazirlikh gelme tamamlama
2. Hafta N X S N X S N X S
4. ders 14 3,79 ,80 16 4,00 ,00 16 3,93 ,27
5. ders 14 4,00 ,00 14 3,79 ,82 14 4,00 ,00
6. ders 16 3,88 ,50 16 4,00 ,00 16 3,75 ,68
Toplam (X) 3,89 3,93 3,89

Tablo 8'de bulunan ikinci hafta bulgulari incelendiginde, 6grencilerin tamamina yakininin
ders arag ve gereclerini eksiksiz getirdigi, derse hazirlikli geldigi ve bireysel gérevlerini zamaninda
tamamladiklari gérilmektedir. Kisacasi, ikinci haftada da birinci haftada oldugu gibi 6grencilerin
o6grenme sorumluluklarini cok yiiksek diizeyde yerine getirdikleri sylenebilir.
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Tablo 9

Ters Yiiz Ogrenme Yonteminin Ogrencilerin Ogrenme Sorumluluklarinin Gelistirmesine
Katkisina iliskin Bulgular (3. Hafta)

Hafta Ders arag gere'glerini eksiksiz Derse hazirhikl gelme Gorevlerini zamaninda
getirme tamamlama
3. Hafta N X S N X S N X S
7.ders 16 4,00 ,00 16 4,00 ,00 16 3,56 ,81
8.ders 16 4,00 ,00 16 4,00 ,00 16 3,56 ,81
9.ders 16 3,81 ,54 16 4,00 ,00 16 4,00 ,00
Toplam (X) 3,93 4,00 4,00 3,70

Tablo 9'da gorildugi Uzere, Uglincll haftada islenen dersin gézlenmesi sonucunda ilk iki
haftada oldugu gibi 6grencilerin tamamina yakininin ders arag gereglerini tam olarak getirdikleri,
derse hazirlikli geldikleri, bireysel goérevlerini ise g¢ogunlukla zamaninda tamamladiklar
gozlenmistir.

Tablo 10

Ters Yiiz Ogrenme Ydnteminin Ogrencilerin Odrenme Sorumluluklarinin Gelistirmesine
Katkisina fliskin Bulgular (4. Hafta)

Hafta Ders arag gge:’;fr:e;ini eksiksiz Derse hazirlikl gelme Gére\;laer:‘i::nzla;r::mnda
4. Hafta N X S N X S N X S
10. ders 17 4 ,00 17 3,65 ,99 17 4 ,00
11. ders 17 3,65 ,99 17 4 ,00 17 2,71 ,98
12.ders 13 3,46 ,87 13 3,54 1,12 13 2,77 1,01
Toplam (X) 3,70 3,73 4,00 3,16

Uygulamanin dordinci haftasina iliskin bulgulara gore, ilk tG¢ haftadan farkh olarak
ogrencilerin ders arag ve gereclerini eksiksiz getirme ve derse hazirlikh gelme durumlarinin ¢ok
ylksek oldugu gorilirken, bireysel gorevlerini zamaninda tamamlama durumunda ilk derste tam
iken diger iki derste ise kismen diizeyinde oldugu gozlenmistir.

Tablo 11

Ters Yiiz Ogrenme Yénteminin Ogrencilerin Odrenme Sorumluluklarini Gelistirmesine
Katkisina fliskin Bulgular (5. Hafta)

Hafta Ders arag ger(-?glerini eksiksiz Derse hazirlikli gelme Gorevlerini zamaninda
getirme tamamlama
5. Hafta N X S N X S N X S
13.ders 13 3,46 ,87 13 3,54 1,12 13 2,77 1,01
14.ders 15 4 ,00 15 3,60 1,05 15 3,13 1,12
15.ders 14 3,43 ,93 14 3,79 ,80 14 3,43 ,94
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Toplam (X) 3,63 3,64 3,11
Tablodaki besinci hafta bulgulari incelendiginde, dordiincii haftanin gézlem sonuglarina
benzer olmakla birlikte ders arag gereclerini derse getirme ve derse hazirlikli gelme durumlarinda
ogrenciler yiksek diizeyde katilim gosterirken, bireysel gorevlerini zamaninda tamamlama
durumunda ise kismen diizeyinde katilim gosterdikleri gézlenmistir.

Ters yuz 6grenme yonteminin uygulandigi toplam bes haftalik derslerde 6grencilerin
0grenme sorumluluklarina iliskin bulgular incelendiginde, uygulama boyunca katilimci
Ogrencilerin “ders ara¢ gereglerini eksiksiz getirme”, “Derse hazirlikli gelme” ve “bireysel
gorevlerini zamaninda tamamlama” durumlarinin hepsinde 6grencilerin ¢ok yiksek dizeyde
sorumluluklarini yerine getirdikleri gérilmustur. Kisacasi Ug 6grenme sorumlulugu davranisinda
da 6grencilerin sorumluluklarini ¢ok yiksek diizeyde yerine getirdikleri, bu baglamda uygulanan
ters ylz 6grenme yonteminin 6grencilerin 6grenme sorumluluklarina yuksek diizeyde katki
sagladigi soylenebilir.

Goriisme Formlarindan Elde Edilen Bulgular
Uygulanan Ters Yiiz Ogrenme Yéntemine iliskin Ogrenci Gériisleri

Uygulama sonrasinda 6grencilerin ters yliz 6grenme yonteminin uygulanmasi sirecine
iliskin goruslerine basvurulmus olup, gorisme formunda “s6éz konusu yénteme iliskin genel
gortisleri, yontemin uygulanmasi esnasindaki olumsuzluklar ve karsilasilan sorunlar ve ters yiiz
6grenme yénteminin baska hangi derslerde uygulanabilecegine” yonelik sorulara yer verilmis,
ogrencilerin goruslerinin analizi sonucunda asagidaki bulgulara ulasiimistir.

Ogrencilerin Uygulanan Ters Yiiz Ogrenme Yéntemi ile ilgili Genel Gériisleri

Uygulanan ters ylz 0grenme yontemine yonelik 6grenci gorisleri incelendiginde;
ogrenciler uygulama boyunca derslerde daha fazla etkinlik yapildigini, bu sayede aktif 6grenme
yontem ve tekniklerinin kullaniminin arttigini ve bdylece eglenceli 6grenmenin gergeklestigini,
teknoloji kullanimi ve bilgiye istedikleri zaman ve sayida ulasabilmeleri sayesinde zamandan
tasarruf edildigini dusinmektedirler. Bu olumlu gorislerin uygulanan ters yiiz 6grenme
yonteminin 6grenme-6gretme siirecine getirdigi yeniliklerden kaynaklandigi soylenebilir.
Uygulama sirecinde gergeklestirilen 6grenci merkezli etkinlikler, 6grencileri duyussal bakimdan
pozitif bir sekilde etkilemis, bunun sonucunda 6grenciler hem ders esnasinda daha mutlu ve
keyifli olduklarini hem de daha iyi bir 6grenme gerceklestirdiklerini diisinmelerini saglamistir.

Gorisme formlarinin analizi neticesinde olusturulan kodlar su sekilde olmustur: “Daha
fazla etkinlik, eglenceli 6Grenme, bilgiye istedikleri zaman ve istedikleri kadar ulasma, teknoloji
kullanimi, zamandan tasarruf, videodan 6grenme, mutluluk, keyif, arastirma yapmak, sessiz
ortam, daha fazla grup calismasi, derslere katki, daha iyi anlama, bilgilendirici, 6grenmeye
isteklilik, aktif 6grenme yéntem ve teknikleri” olup toplam kod sayisi 16’dir. Bu kodlara ve 6grenci
ifadelerine gore olusturulan temalar ise “uygulama siirecinin getirdigi yenilikler, hissedilen
duygular ve konuyu daha iyi anlama” seklinde olmustur. Ogrencilerden bazilarinin gérisleri
dogrudan alinti seklinde su sekildedir:

- Giizel yani ¢ok daha fazla etkinlik yapmamiz ve daha fazla eglenceli olmasi”. (0.1)

- “Avantajli yanlari videolarla 6greniyoruz derslerle yiiz yiize degil sonug¢ta videolardan da

anlasiliyor ders yapilabiliyormus demek ki, yani videolarla bile ders isleniyor illa bir

6gretmenin yazi tahtasina bir seyler yazmasinin geregi yokmus, ama 6yle olunca daha da
iyi oluyor. Daha c¢ok etkinlikler yapiyoruz egleniyoruz eglenceli etkinlikler yapinca mutlu

oluyoruz. Etkinlik yapinca eglenceli olunca daha ¢ok derse katiimak istiyoruz.” (0.5.)

- “Zamandan tasarruf gibi bir sey diyebilirim daha eglenceli oluyor bir de videoyu

istedigimiz kadar izleyebiliyoruz.” (0.3.)
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Ogrencilerin Ters Yiiz Ogrenme Uygulamasinin Olumsuzluklari ve Karsilagilan Sorunlara
Yénelik Gériisleri

Gorasme formundan elde edilen bulgular incelendiginde, 6grencilerin ¢ogunlugunun
uygulanan ters yliz 6grenme yonteminin olumsuz bir yani olmadigi konusunda hem fikir olduklari
gorulmektedir. Elde edilen bulgulara gore 6grencilerin ters ylz 6grenmenin uygulamasina yonelik
olumsuz olarak niteledikleri en 6nemli konu yasadiklari teknolojik problemler olurken, canli ders
esnasinda elektrik kesintisi yasanmasini ve Covid-19 Salgini siirecinden dolayl yontemin buyik
kisminin uzaktan egitimle uygulanmasindan dolay tiim arkadaslariyla beraber kendi siniflarinda
olamamalarini da olumsuz diger hususlar olarak belirtmislerdir.

Ogrencilerin verdikleri cevaplara gore olusan kodlar ise “videolarin donmasi, dersin sinif
ortaminda olmamasi, tiim égrencilerin derse katilamamasi, elektrik kesilmesi” seklinde olup,
olusan kodlara ve 6grenci gorislerinin analizine dayal olarak temalar “teknolojik problemler” ve
“yontemin uzaktan egitimle uygulanmasi” seklinde belirlenmistir. Bazi 6grencilerin goriisme
formundaki soruya yonelik verdikleri cevaplar dogrudan alinti bigiminde asagidaki gibidir:

- “Bence olumsuz yani yoktu, ¢ok eglenceliydi, olumluydu.” (6.1)

- “Video donabiliyor baska sorun yok.” (0.10)

- “Tiim sinifin olmasini isterdim.” (0.12)

- “Sinifta grup ¢alismalar daha diizgiin oluyordu. Yiiz yiize olsa daha iyi olurdu.” (O.3)

Ogrencilerin Ters Yiiz Ggrenme Uygulamasinin Baska Hangi Derste Kullanilabilecegine
Yénelik Goriisleri

Ogrencilerin derslerinde uygulanan ters yiiz 6grenme ydnteminin hangi derslerde
kullanilabilecegine iliskin gorisleri incelendiginde, katihmci 6grenciler tarafindan tiim derslerde
kullanilabilecek bir yontem oldugunu belirtmelerinin yani sira, matematik, fen bilimleri ve Tiirkce
derslerinde rahatlikla kullanilabilecek bir ydntem oldugu vurgulanmistir. Ornegin, dgrenciler
matematik dersinin zor olmasi nedeniyle bu yontemin kullanilabilecegi, fen bilimleri dersinin ise
deney ve etkinliklerin fazla oldugu bir ders olmasi nedeniyle yéntemin uygulanmasina ¢ok elverisli
oldugu vb. seklinde gorusler ifade etmislerdir. Verilerin analizi sonucunda olusan temalar “tim
dersler, matematik, fen bilimleri ve Tiirkce dersi” seklinde olmustur. Ogrencilerden bazilarinin
gorisleri dogrudan alinti olarak su sekildedir:
- “Bence matematikte uygulanabilir égretmenim, yani oda ¢ok glizel bir ders daha
eglenceli olur bilmiyorum Tiirkce de olabilir orda bayagi etkinlik var ters yiiz 6Grenme
yéntemi ile daha eglenceli olabilir.” (0.2)

- “Fen bilimleri, ¢iinkii cok etkinlige yatkin tam da etkinlik yapabilecedimiz bir ders.” (0.6)

- “Matematik, ciinkii onda daha ¢ok égrenci takiliyor.” (0.10)

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Gilnlmuizde pek ¢ok alanda yasanan dijitallesme egitim, 6gretim ve 6grenme alanini da
etkilemis, bilgisayar ve internet tabanli cok sayida model, yontem ya da teknik 6grenme-6gretme
surecglerinde genellikle harmanlanmis (yliz ylze ve cevrimici/online) bicimde etkin bicimde
kullanilmaya baslanmistir. Bu model ya da yéntemlerden biri de son yillarda siklikla ele alinan
konulardan biri haline gelen ters yiz 6grenme (flipped learning) yontemidir. Bu baglamda,
yapilan bu calisma, ters ylz 6grenme yonteminin 6grencilerin derslere katihm durumlarina ve
o6grenme sorumluluklarina katkisini ortaya koymayi amaclamistir.

Calismanin ilk alt problemi “ters yiiz 6grenme yénteminin égrencilerin derse katilimlarinin
gelistirilmesine katkisinin ne oldugudur”. Ders planlarinin uygulanmasi esnasinda yapilan gézlem
ve uygulanan gozlem formlarindan elde edilen bulgular gostermistir ki ters yliz 6grenme yontemi
ogrencilerin derslere katilimlarina oldukca yiiksek diizeyde katki saglamistir. Gézleme dayali

bulgulara gore; “derse zamaninda gelme”, “parmak kaldirma”, “derse ilgili ve istekli olma” ve
“etkinliklerde gérevlerini tamamlama” durumlarinda 6grencilerin yiksek diizeyde derse katilim
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gosterdikleri gorilmis olup, buna gore ters yiiz 6grenme yonteminin derse katilim boyutlarinin
timinde olumlu katkilar saglarken, en fazla “davranissal katilim” durumlarinda olumlu etkisinin
oldugu sonucuna ulasilmistir. Yapilan gozlemlerde ters yiiz 68renme yonteminin uygulandig
surecte; 6grenciler derse daha hazirlikli gelmis, derslerde ¢cogunlukla izinsiz konusmamiglar ve bu
sayede dersin islenmesi esnasinda glriltli ortami olusmamistir. Bu durumun énceden hazirlanan
konu anlatim videolarinin 6grenciler tarafindan izlenmesi ve bu sayede derste etkinlik yapilacak
zamanin daha fazla olmasindan kaynaklandig séylenebilir. Sonugta, bilme ve anlama gibi daha alt
diizeydeki biligsel beceriler ders 6ncesinde evde kazanildigi i¢in 6grencilerin ders esnasinda
uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme gibi daha st diizey diisiinme becerilerini gelistirme
imkani buldugu da soylenebilir.

Alanyazinda bu sonuglara benzer sonuglarin elde edildigi calismalar da mevcuttur.
Nelson’un (2014) yaptigl ¢alismada ters ylz 6grenme yonteminin ogrencilerin derse katilimini
arttirdigl sonucuna ulasmistir. Yine Kaya (2018) tarafindan yapilan ¢alismada matematik
O0gretiminde ters ylz 0grenme yonteminin kullaniimasinin derse katilima olumlu etkilerinin
oldugu bulunmustur. Okmen’in (2020) yaptig1 basamaklandirilmis ters yiiz 6grenme ydnteminin
kullanildigl calismada, 6grencilerin derse aktif katilimlari artmis ve derse katiim arttikca
ogrencilerin 6grenme hizlarinin arttigl bulunmustur. Calismada tutum (zerinden inceleme
yapilmis, tutumun bilissel bileseninde 6grencilerin dersi zevkli ve 6gretici bulmalarinin duyussal
bileseni etkileyerek dersi merak etmeleri ve sevmelerine sebep oldugu, duyussal degisimlerin ise
derse katilimi artirdigl, tutumun davranissal bilesenini etkiledigi ve 6grencilerin ilgili derse yonelik
ders disi ¢alismalarini da olumlu etkiledigini gostermistir.

Benzer sekilde, Merlin-Knoblich ve digerleri (2019) tarafindan yapilan ¢alismada, ters yiiz
6grenme yonteminin uygulandigl deney grubu ile uygulanmayan kontrol grubu arasinda hem
bilissel, duyussal ve davranigssal boyutun c¢ogu alt boyutunda hem de derse genel katim
bakimindan deney grubu lehine anlamli diizeyde farkhlik bulunmustur. Ayrica ters yliz 6grenme
yontemi ile islenen derste 6zellikle kullanilan aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin 6grencileri
derse katilmaya daha ¢ok tesvik ettigi, derse daha fazla katilim gosteren 6grencilerin de akademik
basarilarinin arttigi goézlenmistir. Bununla birlikte, Su ve Chen’in (2018) ters ylz 6grenme
yonteminin 6grencilerin 6grenmeye sirecine katilimi {izerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu
sonuglar, bu ¢calismanin derse katilima iliskin sonuglarini destekler niteliktedir. Yukarida belirtilen
calismalarin yani sira ilgili alanyazinda birgok arastirma sonucu (Chen ve digerleri, 2014;
Cronhjort, Filipsson ve Weurlander, 2018; Gilboy, Heinerichs ve Pazzaglia, 2015; Saritepeci ve
Cakir, 2015) ters yiiz 6grenmenin 6grencilerin derse katiimlarina, 6grenme sorumluluklarina ve
o0grenme-6gretme siirecine iliskin olumlu katkilar sagladigini ortaya koymustur.

Calismanin alt problemlerinden biri de “Ters yiiz 6grenme yénteminin 6grencilerin
6grenme siirecindeki sorumluluklarina katkisi” olmustur. Goézlem formundan elde edilen
bulgulara goére, “ders ara¢ gereclerini eksiksiz getirme”, “derse hazirlikli gelme” ve “bireysel
gérevlerini zamaninda tamamlama” davranislari baglaminda uygulanan ters yiliz 6grenme
yonteminin 6grencilerin sorumluluklarini gelistiriimeye olumlu katkilar sagladigi gérialmustir.
Ogrencilerin dzellikle “ders arag gereclerini getirme” ve “derse hazirlikli gelme” davranislarinin
mevcut 6gretim yontem ve tekniklerinin uygulandigi derslere oranla dikkate deger bicimde
ylksek oldugu gozlenmistir. Sinif ortaminda giriltiiniin olmamasi ve 6grencilerin konuyu bilerek
gelmesinden dolayl 6grenciler dersi daha dikkatli dinlemisler ve tamamina yakini etkinliklerde
kendilerine verilen gorevleri tamamlamislardir. Etkinlik gesitliliginin de sayisinin fazla olmasi ve
ogrencilerin cogunun verilen gérevleri yerine getirmesi sebebi ile de daha ¢ok 6grencinin sorulan
sorulara dogru cevap verdigi, 6grencilerin, 6grendiklerini eski 6grenmelerle iliskilendirdigi ve
glnlik hayatta kullanma davraniglarinin da arttigi gézlenmistir. McLaughin ve digerlerinin (2013)
belirttigi gibi, ters yliz 6grenme yéonteminin “6grencilerin derslerde kendi hizlarinda ilerlemelerini,
ek iceriklere kendilerini yonlendirmelerini ve kendi 6grenme kazanimlarini degerlendirmelerini
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saglayarak 6grencilere 6zerklik sagladigini, aktif 6grenme firsatlarinin elestirel diisinme, problem
¢ozme, profesyonellik ve c¢alismayl iceren becerilerin gelisimine katkida bulundugunu”
belirtmislerdir.

Ogrenme sorumlulugu hem o&grenciler hem de 6grenme-dgretme siireclerinin niteligi
bakimindan olduk¢a 6nemlidir. Alsancak Sirakaya ve Seferoglu'nun (2017) yaptigl ¢alismada
vurgulandigi gibi, ters yiz 6grenme yonteminin en onemli Ozellikleri “égrenci merkezli ve
o6gretmenlerin rehber roliinde olmasi, bireysel ve esnek bir égretimin gerceklestiriimesi ve
6grenme sorumlulugunun &6grenende olmasi”dir. Bu galismada elde edilen bulgularda da bu
durum hem gozlem hem de 6grenci gorislerinde ortaya ¢ikmistir. O’Flaherty ve Phillips (2015)
ters yliz 6grenme surecinde ders 6ncesi yapilan hazirliklarin tamamlanmasinin ardindan dersin
islenmesi esnasinda Ogrencilerin daha fazla etkilesim gergeklestirmesi yoluyla 6grenmeyi daha
fazla sahiplendiklerini, 6grenme materyallerine ya da konularina hakim olabilmek i¢in daha fazla
sorumluluk Ustlendiklerini  vurgulamis, ayrica yontemin oOgrencilerin kendi hizlarinda
0grenmelerine olanak tanidigini not etmislerdir.

Calisma kapsaminda, ayrica uygulanan ters ylz 6grenme yontemine iliskin gériisme formu
yoluyla 6grencilerin gorusleri alinmistir. Elde edilen bulgular sonucunda katilimci 6grenciler ters
yiiz 6grenme yoéntemine iliskin cogunlukla olumlu gériisler beyan etmislerdir. Ogrenciler 6zellikle;
“yontemin derste uygulandidi siirecte olduk¢a fazla etkinlik yapildigi, bu sayede daha aktif
6grenme yontem ve tekniklerinin kullanildigi, eglenceli bir 6Grenmenin gergeklestigi, teknolojinin
daha iyi kullanildigi ve bilgiye istedikleri zaman ve miktarda ulasabilmeleri nedeniyle zamandan
tasarruf saglandigini” vurgulanmiglardir. Hem gozlem sonuglari hem de 6&grencilerin
gorislerinden elde edilen bulgulara gore, ters yliz 6g§renme yonteminin uygulamasinin getirdigi
farkhlik ve yeniliklerin 6grencilerde derse ve islenen konuya yonelik olumlu duygular uyandirdigi,
ogrencilerin sorumluluklarinin daha ¢ok farkinda olduklari, bu sorumluluklari yerine getirirken
eskiye nazaran daha istekli olduklari ve 6grenme hedeflerine ulasmada ve konuyu daha iyi
anlamada yontemin olumlu etkisinin oldugu ileri siirtlebilir.

ilgili alanyazinda bu sonuglara benzer calismalar bulunmaktadir. Turan ve Goéktas (2015)
yaptiklari ¢calismada 6grenci gorislerine gore ters yiiz 6grenmenin olumlu yanlarinin basinda;
“uygulama yapmaya dayali olmasi, égrenmenin kaliciiginin artmasi, konuyu tekrar tekrar
o6grenme sansi icermesi” gelmektedir. Baker (2000) ise 6grenci goruslerine dayal olarak ters ylz
6grenme yonteminin 6grenmeyi arttirdigini sonucuna ulasmistir. Ayrica, Kara (2016) ve Gorl
Dogan (2015) tarafindan yapilan galismalarda da bu arastirmaninin sonuglarina benzer sekilde
ters ylz O6grenmenin geleneksel yontemlere goére 6grenme-6gretme siirecinde etkilesimi ve
iletisimi arttirmaya olanak sagladigi, Giiven Demir (2018) ve Okmen’in (2020) calismalarinin
bulgularina goére ise Ogrenciler tarafindan yontemin “eglenceli bulundugu” ortaya c¢ikmistir.
Bunun yaninda, Urquiza-Fuentes (2020) de ters yliz 6grenme yonteminin 0grenme-6gretme
sirecinde uygulanmasindan 6grencilerin memnuniyet duyduklarini not etmistir.

Calismada gortisme formlari yoluyla toplanan verilerden birisi de “ters yiiz 6grenmenin
hangi derslerde kullanilabilecegi” olmustur. Elde edilen bulgulara gore, 6grenciler tarafindan
uygulanan yontemin tim derslerde kullanilabilecek bir yontem oldugu belirtilerek, o6zellikle
matematik ve fen bilimleri derslerinin diger derslere gére daha zor ve soyut konulardan
olusmasindan dolayl bu derslerde uygulanmasinin daha elverisli oldugu vurgulanmistir. Deveci-
Topal ve Akhisar’in (2018) calismalarina katilan 6grencilerin %60'1 ters yliz 6grenme yénteminin
baska derslerde de uygulanmasini istedikleri yoniinde goris bildirmislerdir. Demiralay (2014) tez
calismasinda, sosyal bilgiler dersinde ters yliz 6grenme yontemini kullanmis ve ortaya cikan
sonuclara gore ogrenciler, sadece sosyal bilgiler dersinde tecriibeleri olmasi sebebi ile yéntemin
daha c¢ok sosyal bilgiler dersinde kullanilmasini istediklerini belirtirken, 6gretmenler hemen
hemen biitln derslerde s6z konusu yontemin kullanilabilecegi yoniinde gorus bildirmislerdir.
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Buna karsilik, gériisme sonucunda 6grencilerin uygulama siirecinde en ¢ok karsilastiklari
sorun olarak “teknik sorunlar’ dile getirilmistir. Ozellikle videolarin donmasi ve elektriklerin
kesilmesi vb. olumsuz durumlarin yéntemin uygulanmasi siirecindeki sinirhliklar arasinda oldugu
vurgulanirken, 6grencilerden bir kismi ise dersin sinif ortaminda yiiz yiize olmamasinin ve g¢evrim
ici derslere tum Ogrencilerin derse katilamamasinin da olumsuz diger hususlar olduguna dikkat
¢ekmislerdir. Bu konuda yapilan bazi ¢alismalarda da benzer sorunlara rastlandigi not edilmistir.
Demiralay’in (2014) 6gretmen goruslerine dayal olarak yaptigi ¢alismada, 6gretmenlerin video
hazirlama ve igerik tasarlama konularinda zorluklar yasadigi ve bunlari karmasik olarak gérdukleri
bulgusu elde edilmistir. Harmanlanmig 6grenme ve bu calismada ele alinan ters ylz 6grenme,
teknolojiyi egitime entegre etmeyi amaglayan ve tim teknolojik yeniliklerden olumlu etkilenen
yaklasimlardir. Ama uygulama sliresince yontemi kolaylastiran bu teknolojiler bazen de siirecin
aksamasina neden olabilmektedir.

Sonug olarak, calismada eylem arastirmasina dayali olarak 4. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi
Uretim ve Dagitim Unitesi kapsaminda uygulanan ters yiiz 6grenme yénteminin mevcut 6grenme-
O0gretme yaklasimi ve yontemlerine nazaran Ogrencilerin derse katiimlarina ve 6grenme
sorumlulugu Ustlenmelerine dikkate deger diizeyde katki sagladigi sonucuna ulasiimistir.
Ozellikle dersin daha etkilesimli ve eglenceli gectigi, konu hakkinda ders éncesinde teorik olarak
bilgi sahibi olunmasindan dolayl derste daha fazla etkinlik yapilmasina ve zamanin daha etkin
kullanilmasina imkan tanindigi, 6grencilerin derse daha hazirhkh geldikleri, verilen gorev ve
sorumluluklar tstlenme dizeylerinin arttigl, daha az devamsizlik yaptiklari ve derse karsi tutum
ve isteklerinin arttigl hem gozlemler sonucunda hem de 6grencilerin gorisleri sonucunda ortaya
¢ikmistir. Bununla birlikte, uygulama esnasinda bazi haftalarda islenen derslerde 6grencilerin
derse katilimlarinda ve 6grenme sorumluluklarini yerine getirme durumlarinda daha disiik
dizeyde gergeklestigi gorilmistir. Bu bakimdan, 6grencilerin katilimlarinin azaldigi durumlarda
ogretmenlerin 6grenci katilimini ve ters yiz 6grenmenin etkililigini artirmak igin 6grenci merkezli
farkh 6gretim yontem, teknik ve etkinlikleri uygulamalari 6nem arz etmektedir.

Elde edilen sonuglar dogrultusunda arastirmacilara ve uygulayicilara (6gretmenlere) 6neri
olarak; “ters ylz 06grenme yoOnteminin sorunsuz ve etkili bicimde vyirutilebilmesi igin
O6gretmenlerin iyi bir planlama ve hazirlik yapmalari ve teknolojik/dijital yeterliklerini artirmalari,
yontemin uygulanmasi siirecine 6grencilerin de etkin bicimde entegre edilmesi icin 6grencilere
yontem ve sire¢ hakkinda bilgilendirmeler ve rehberlik yapilmasi, ayrica yontemin ilkokul
kademesindeki 6gretmenler tarafindan taninmasi ve derslerinde etkin bicimde uygulanmasi icin
bu konuda 6gretmenlere il milli egitim middirltkleri ya da okullar tarafindan seminerler ya da
egitimler verilmesi, diger taraftan hizmet 6ncesi 6gretmen egitim programlarinda ise 6gretmen
adaylarina 6gretim ilke ve yontemleri ya da 6zel 6gretim yontemleri gibi derslerin kapsaminda
ters yliz 6grenme konusunda teorik ve uygulamali bilgi ve beceriler kazandirilmasi” dnerilebilir.
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Extended Abstract
Introduction

Traditional educational models and methods are based on the idea that every student can
learn in the same way, and that students will improve after a while with standard education,
whereas each student can learn at different speeds and this does not mean that slow learners fail
or fast learners learn effectively and are successful. Every student can learn, but traditional
models prevent this situation (Khan, 2016). It is a necessity to use differentiated learning
environments instead of the traditional classroom environment, which is insufficient to find
differences in the learning speeds of each individual in the classrooms and to meet the changing
individual needs. should be included (Aydin & Demirer, 2017). One of them has been "flipped
learning" (flipped classroom), which is one of the models or methods that has been very popular
in the education literature in recent years and has been widely discussed at the graduate level.
Bergman and Sams (2012) explained flipped learning as doing the homework done by the student
at home in the classroom and giving the lectures in the classroom at home in the current
methods.

The flipped learning method, which has been examined in terms of many variables in the
literature, in this research; It was used in the context of how it contributes to the development of
students' participation and learning responsibilities in the "Production, Distribution and
Consumption" unit of the 4th Grade Social Studies Course, which contains a large number of
abstract, theoretical information and concepts. In this context, this study aimed to reveal the
contribution of the flipped learning method in the development of primary school students'
engagement and learning responsibilities.

Method

This study was designed according to the qualitative research model, and action research,
one of the qualitative research designs, was used as the study method, as to reveal the sub-
problems of the research. The study group consisted of 4th grade students in an official state
primary school in Yenisehir district, one of the central districts of Mersin province, in the 2019-
2020 academic year. 11 of the participating students are females and 8 are males. In order to
determine the contribution of the flipped learning method to students' participation and learning
responsibilities, firstly, observational data were collected. Within the scope of the research, two
structured observation forms were developed by the researcher. These are "Lesson Attendance
Observation Form" and "Learning Responsibility Observation Form". Two experts' opinions were
consulted for the content validity of the developed observation forms, and the agreement
percentages between expert evaluators were calculated as .85 and .75, respectively, according to
the Miles and Hubberman formula.

In addition to the quantitative data, a structured interview form was prepared to
determine the opinions of the participant students about the flipped learning method application
carried out within the scope of the research, and it was applied to the participants after the end
of the application process. For the content validity of the draft form, the opinions of two
instructors, one of whom is a classroom education specialist and the other an assessment and
evaluation specialist, were consulted. Expert opinions were subjected to the “Miles and
Huberman Reliability Formula” within the scope of agreement between independent evaluators
and the resulting reliability value was calculated as .81.

Results

The first sub-problem of the study is “what is the contribution of the flipped learning
method to the improvement of students' participation in the lesson. The findings obtained from
the observations made during the implementation of the lesson plans and the observation forms
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applied showed that the flipped learning method contributed to the participation of the students
in the lessons at a very high level. According to observation-based findings; It was observed that
the students participated in the lesson at a high level in the situations of "come to class on time",
"raising their hand", "being interested and willing to the lesson" and "completing their tasks in
the activities". It has been concluded that it has a positive effect on “behavioral participation”
situations.

One of the sub-problems of the study was "The contribution of the flipped learning
method to the responsibilities of the students in the learning process". According to the findings
obtained from the observation form, it was seen that the flipped learning method applied in the
context of "bringing the course equipment complete", "coming to class prepared" and
"completing individual tasks on time" contributed positively to the development of students’
responsibilities. Within the scope of the study, students' opinions were also taken through the
interview form on the flipped learning method applied. As a result of the findings, the participant
students stated mostly positive opinions about the flipped learning method. According to the
students' opinions, it was emphasized that “many activities were carried out in the process where
the method was applied in the course, so that more active learning methods and techniques were
used, a fun learning was realized, technology was used better, and time was saved as they could
access information when and how much they wanted”.

Discussion and Conclusion

As a result, it was concluded that the flipped learning method applied within the scope of
the 4th Grade Social Studies Course, “Production and Distribution Unit” based on the action
research in the study contributed significantly to the students' participation in the course and
taking responsibility for learning compared to the existing learning-teaching approaches and
methods. In particular, the lesson is more interactive and fun, the theoretical knowledge about
the subject before the lesson allows more activities to be carried out in the lesson and the use of
time more effectively, the students come to the lesson more prepared, the level of taking on the
assigned duties and responsibilities increases, they have less absenteeism and it has been
revealed that attitudes and desires towards the lesson have increased both as a result of
observations and as a result of students' opinions.

As suggestions, students can be informed and guided about the method and process in
order to integrate students more effectively into the application process of the method, and also,
primary school teachers can be trained on this subject in order to recognize the method and
apply it effectively in their lessons.
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